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Wstep

Bedziemy w swiecie ciggle spotykac¢ nowego Innego, ktdry powoli zacznie
wytaniac sie z chaosu i zametu wspdtczesnosci. [...]

Doswiadczenie przebywania latami wsrdd dalekich Innych uczy mnie,

ze tylko zyczliwos¢ do drugiej istoty jest tq postawgq,

ktdra moze poruszyc¢ w niej strune cztowieczeristwa.

Ryszard Kapuscinski'

Wroctawskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli od lat prowadzi procesowe wspomaganie
szkét, reagujac na biezgce potrzeby wroctawskich placéwek oswiatowych. Nauczyciele i dy-
rektorzy w ostatnich latach sygnalizowali trudnosci w pracy z uczniami obcojezycznymi, wta-
czanymi w polski system oswiatowy na wszystkich etapach edukacyjnych. Stad w ofercie
szkolen pojawita sie propozycja trzydziestogodzinnych warsztatéw dla nauczycieli szkét pod-
stawowych i ponadpodstawowych oraz czterogodzinnych rad pedagogicznych (dla licedw).
Prezentowany ponizej tekst jest prébg opisu praktycznych rozwigzan metodycznych oraz
refleksji wyniesionych ze spotkan z nauczycielami. Jednoczesnie jako doradca metodyczny
ufam, ze moze by¢ wskazéwka, jak rozwija¢ kompetencje kluczowe — nie tylko jezykowe, ale
takze informatyczne, spoteczne i obywatelskie oraz Swiadomosc i ekspresje kulturalna.

Zrobmy sobie doswiadczenie!

Prosze wystuchac czytanych przez prowadzgcego zajecia fragmentdow tekstu i napisac:

e jaka jest gtdwna jego mysl;

e pytania, ktére mozna postawic do tekstu;
e jakie tezy stawia autor;

e co zrozumiatam/zrozumiatem;

e czego nie rozumiem, co mi przeszkadzato zrozumiet...

A oto tekst? (czytamy w normalnym tempie, naturalnym gtosem, czasami odwracajac sie
do tablicy — by uzyska¢ jak najlepszy efekt naturalnosci):

,Dla greckich racjonalistéw, od Platona do Arystotelesa i innych, poznanie oznacza poznanie
poprzez przyczyne. Réwniez zdefiniowanie Boga to zdefiniowanie pierwszej przyczyny, poza
ktdra nie stoi juz zadna inna. By wyjasni¢ swiat w sposdb przyczynowy, nalezy opracowac
pojecie jednokierunkowego taricucha: jesli jakis ruch rozwija sie od punktu A do punktu B,
zadna sita nie moze sprawié, by rozwinat sie od punktu B do punktu A. Aby ustanowi¢ jedno-
kierunkowos¢ taiicucha przyczynowego, nalezy wczesniej przyjac kilka przestanek: zasade
identycznosci (A=A), zasade braku przeciwienstwa (niemozliwe jest, aby co$ byto A i nie byto
nim jednoczesnie) i zasade wytgczenia trzeciej mozliwosci (albo A jest prawdziwe, albo fat-

'R. Kapuscinski, Ten Inny, Wyd. Znak, Krakéw 2006, s.75.

2U. Eco, Czytanie swiata, Znak 1999, s. 5-7.
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szywe, tertium non datur). Z tych przestanek wywodzi sie typowe rozumowanie zachodniego
racjonalizmu, jego modus ponens: jesli p, to q; ale p; wiec q.

Przekraczajac Rubikon, Juliusz Cezar zdaje sobie sprawe nie tylko z tego, ze popetnia swieto-
kradztwo: wie réwniez, ze dopusciwszy sie go, nie bedzie miat mozliwosci powrotu. Alea
iacta est. W istocie, istniejg rowniez granice czasowe. Czas nie jest odwracalny. Ta zasada
stanowi podstawe taciiskiej syntaksy. Kierunek i porzadek czasu, bedace kosmologiczna li-
nearnoscia, stajg sie systemem logicznych podporzagdkowan w consecutio temporum.

Istnieje pewna quaestio quodlibetalis swietego Tomasza, ktory pyta: ,,utrup Deus possit vir-
ginem reparare”. OdpowiedzZ Tomasza jest stanowcza. Bog nie moze naruszyc¢ zasady logicz-
nej, wedtug ktorej ,,p zdarzyto sie” i ,,p nie zdarzyto sie” sg zdaniami sprzecznymi. Alea

iacta est”.

Otwarcie szkolen licealnych rad pedagogicznych powyzszg zabawg pozwolito dostrzec,
ze rodzimi uzytkownicy jezyka, wyksztatceni specjalisci z réznych dziedzin niezbyt dobrze
poradzili sobie z zadaniem. Wielu — zniecheconych stownictwem — po prostu przestato
w pewnej chwili stuchac...

Po co te gierki?

W Polsce — przez dziesieciolecia narodowosciowo homogenicznej — mamy do czynienia
z nowym zjawiskiem — oto w system edukacji wigczane sg dzieci i mtodziez, dla ktérych
pierwszym jezykiem nie jest polski. Szkoty stanety wiec przed wielkim wyzwaniem.

Do wroctawskich przedszkoli i szkét w roku szkolnym 2017/2018 uczeszcza 1263 cudzo-
ziemskich dzieci i mtodziezy, wiekszos¢ z nich pochodzi z Ukrainy.

Wskazane przez Parlament Europejski4 kompetencje kluczowe zobowigzujg wszystkich nau-
czycieli do ich ksztatcenia w procesie edukacji. W przypadku dwdch pierwszych, czyli poro-
zumiewania sie w jezyku ojczystym i porozumiewania sie w jezykach obcych, sprawa sie
komplikuje. Do tej pory przyzwyczajeni bylismy do ,ostrej” granicy miedzy jezykami i ksztatci-
liSmy uczniéw albo w jezyku polskim (co naturalne), albo prowadziliémy lektorat jezyka ob-
cego. Tymczasem obcokrajowiec trafiajgcy do szkoty, mimo ze biegle postuguje sie swojg
ojczystg mowag, zna do tego jezyki obce, na zajeciach edukacyjnych w polskiej szkole moze
poczuc sie zagubiony, stabszy czy o wiele mniej zdolny niz jego réwiesnicy. Taki uczen rzadko
znajduje profesjonalne wsparcie u wszystkich nauczycieli — niegotowych, nieprzygotowanych
metodycznie do pracy zgodnie z zasadami glottodydaktyki’. Jak pokazaty zajecia podczas
szkolen rad pedagogicznych, duzych zmian nalezy oczekiwac¢ od nauczycieli — zmiany posta-

® Stan na 3. 11. 2017 r., dane z programu ,Wroctawska Strategia Dialogu Miedzykulturowego” 2018-2022,
s. 22.

* Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych

W procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE) [online, dostep dn. 15.05.2018].

> Glottodydaktyka — nauka zajmujaca sie badaniem procesu nauczania i uczenia sie jezykdw obcych, Stownik
jezyka polskiego PWN [online, dostep dn. 15.05.2018].
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wy, oceniania, metod pracy. Jednak wielu nie jest na te zmiany gotowych. Wiekszos¢ z géry
zaktada, ze uczen (pierwszej klasy) nie zda matury, wiec szkoda czasu.

Obecnos¢ ucznia obcojezycznego w polskiej szkole przypomniata niejednemu nauczycielowi
(szczegdlnie w liceum), ze w edukacji nie zawsze chodzi o zdawalnos¢, o statystyki, olimpij-
skie sukcesy; ze podmiotem jego dziatan jest przede wszystkim cztowiek i jego wszechstron-
ny rozwoj.

Idealng sytuacja — wobec nowych wyzwan edukacyjnych — bytoby ukonczenie studidw pody-
plomowych nauczania jezyka polskiego jako obcego. Takie doskonalenie proponuje np. Szko-
ta Jezyka Polskiego i Kultury dla Cudzoziemcdédw na Uniwersytecie Wroctawskim. W rzeczywi-
stosci niewielu nauczycieli skoriczyto jakiekolwiek kursy tego typu, za to wielu mierzy sie

z wyzwaniem uczenia jezyka polskiego jako obcego — metodg prob i bteddw, intuicyjnie,

w osamotnieniu szukajgc inspiracji i rozwigzan. Takich nauczycieli (a zainteresowani byli
gtéwnie polonisci) zapraszam na trzydziestogodzinne warsztaty Praca z uczniem obcojezycz-
nym do Wroctawskiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli.

Nauczycielska intuicja i checi nie wystarczg

Zaproponowane w ramach procesu kompleksowego wspomagania placéwki trzydziesci go-
dzin zajec’6 szkoleniowych byto zaledwie wstepem do glottodydaktyki. Zostaty podporzadko-
wane teorii i warsztatom uwzgledniajgcym potrzeby nauczycieli. Byty préba pokazania, jak
Swiadomie przygotowad zajecia z uczniem obcojezycznym. Nauczyciele zapoznali sie przede
wszystkim z czterema sprawnosciami jezykowymi’; éwiadomo$é¢ glottodydaktycznych puta-
pek majg bowiem tylko nauczyciele jezykdw obcych. Oni wiedzg, ze uczern musi najpierw
ustyszed, zrozumieé, potem dopiero bedzie poprawnie werbalizowat mysli. Nauczy sie czytad,
jesli nauczy sie polskiego alfabetu. Pisanie to ostatnia sprawno$é, ktérg opanuje w stopniu
satysfakcjonujgcym. A szkolna praktyka pokazuje, ze obcojezyczny uczen w pierwszej klasie
liceum staje przed wyzwaniem napisania referatu albo rozprawki! Warto, by w tym miejscu
nauczyciel przypomniat sobie swoje doswiadczenia z nauki jezyka obcego. Nie od razu pisat
o wyborach moralnych bohatera czy przezyciach podmiotu lirycznego. Najpierw poznawat
podstawowq leksyke dotyczgcy wygladu badz cech charakteru.

Uczenie nietatwej przeciez gramatyki jezyka polskiego (z jego wieloma wyjatkami i formami),
Swiadomosc¢ trudnych miejsc w polszczyznie, kolejnos¢ wprowadzania gramatycznych zagad-
nien, sposob ich prezentowania — to rdwnie wazne wyzwanie dla lektora®. Wymaga nie tylko
merytorycznej wiedzy, ale i cierpliwosci podczas przygotowywania i przeprowadzania lekcji —
opartej gtdwnie na komunikacyjnym podejsciu i realizacji tematéw bliskich uczniowi. Cenng

® W latach 2016-2018 w WCDN odbyty sie warsztaty dla trzech grup (w kazdej ponad 25 nauczycieli)

oraz krotsze zajecia dla duzych grup rad pedagogicznych.

7 Poszukujgcy konkretnej wiedzy o sprawnosciach i formach ich realizacji znajdg jg np. w ABC metodyki
nauczania jezyka polskiego jako obcego A Seretny i E. Lipinskiej.

® Warto zapoznac sie z publikacjg Co warto wiedziec. Poradnik metodyczny dla nauczycieli jezyka polskiego jako
obcego na Wschodzie A. Dabrowskiej, U. Dobesz, M. Pasieki, Osrodek Rozwoju Edukacji.
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wiedze teoretyczng (o ktérej wyzej), wspierang celnymi przyktadami i propozycjami rozwig-
zan metodycznych dzielit sie z nauczycielami zaproszony specjalista, dr Grzegorz Zarzeczny,
doswiadczony lektor i jezykoznawca. Zwrdécit uczestnikom uwage m.in. na wspodtczesne tek-
sty uzytkowe, stopien skomplikowania polszczyzny (trudnej takze dla rodzimych uzytkowni-
kow). Paradoksalnie teksty te kierowane sg czesto do obcokrajowcéw.

Nauczyciel powinien umie¢ zdiagnozowac poziom biegtosci jezykowej swojego ucznia, jego
potrzeby, bo tylko wtedy bedzie mdgt zaplanowac zajecia, ktdre przyniosg efekty i dadza
satysfakcje uczagcemu i uczgcemu sie. Dlatego podczas warsztatdw sporo czasu poswiecilismy
réznym metodom i formom pracy, prezentacji scenariuszy zajec z wykorzystaniem réznorod-
nych metod aktywizujacych. Te czes¢ zaje¢ prowadzita Dagmara Muszynska, nauczycielka
pracujgca w miedzynarodowej szkole. Pokazata, jak prowadzié lekcje, na ktdrej sg dzieci

z réznym stopniem opanowania jezyka polskiego, jak wyposazyé przestrzen klasy,

by sprzyjata uczeniu sie. Zaprezentowata sposoby, jak komunikowac sie i reagowaé na po-
trzeby ucznidéw i jak przygotowac warsztat lektora do konkretnej jednostki lekcyjnej oraz
zaplanowac cykl zaje¢ uwzgledniajgcych rozwijanie wszystkich sprawnosci jezykowych.

Wsparciem w przygotowaniu materiatdw na lekcje mogg by¢ publikacje internetowe (np.
platforma e-polish.eu do podrqcznika9 Polski krok po kroku, superkid.pl). Umiejetnos¢ korzy-
stania z zasobow internetu, jedna z kompetencji kluczowych, jest niezbedna i bardzo po-
mocna w pracy nauczyciela (w sieci znajdzie krotkie filmy, potrzebng grafike, rozwigzania
metodyczne).

Wspieranie ucznia obcojezycznego w nauce jezyka polskiego nie jest zadaniem tylko poloni-
stéw, ale i fizyk, i biolog, i kazdy inny uczgcy winien pamietac o doborze materiatéw, chocby
o karcie pracy. Warto przed lekcjg zaprezentowac stowniczek podstawowych termindw,

a w jej trakcie — krdtkie zadania dostosowane do poziomu biegtosci jezykowej, by méc ob-
serwowac na kazdym etapie zajeé postepy i reagowac na biezgco w razie trudnosci dziecka.
Te dziatania pomogg ostatecznie stwierdzi¢, co wynosi ono z tego spotkania edukacyjnego.
Jako ewaluacja moze stuzy¢ zadanie taczenia terminu (ilustracji) z definicjg, wskazanie zdan
prawdziwychm, uzupetnienie luk w tekscie na zasadzie doboru odpowiednich wyrazow.

Przekaz ikoniczny (obrazki) jest wazny w procesie komunikacji, poniewaz wspomaga uczenie
sie leksyki, stymuluje do méwienia. Jest tez przekaznikiem tresci kulturowych, moze by¢é
istotnym czynnikiem akulturacji, ktorej sprzyja¢ musi postawa otwartego na inno$¢é nauczy-
ciela. Lektor — nauczyciel dla uczgcego sie jezyka polskiego jako obcego jest wzorem kultu-
rowym, o czym zaden dorosty nie moze zapominaé! Dlatego, planujac lekcje przedmiotowe
czy wychowawcze, nalezy wzig¢ réwniez pod uwage kalendarz waznych wydarzen dla pol-

° Podczas warsztatow poswiecilismy tez sporo czasu podrecznikom; z uwagi na objetos¢ tego tekstu nie sposéb
wskazaé najbardziej przydatnych — zalezy to bowiem od potrzeb i preferencji nauczyciela i jego ucznia.

% wiele pomystéw, przyktadéw technik i metod pracy dostosowanych do ksztatcenia réznych sprawnosci
znajduje sie np. w ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego A. Seretny i E. Lipinskiej.
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skiej kultury, unikajgc przy tym powielania stereotypow. Pozwoli to rozwija¢ kompetencje
spoteczne i obywatelskie uczniow.

Emocje w uczeniu sie jezyka obcego sg rownie wazne jak podejécie intelektualne, poznaw-
cze. Dobre rezultaty osigga sie przez taczenie nauki z zabawa. Gry11 tematyczne angazujg nie
tylko méwienie, ale i uruchamiajg aktywnos$é, motywuja do pracy. Rozwijajg rézne umiejet-
nosci, prowokujg do analizy, wspoétpracy, porozumiewania sie z innymi. Dlatego od czasu do
czasu warto na zajeciach wprowadzac gre (plansze, kostki do gry — to podstawowe wyposa-
zenie lektora).

O trudnosciach — pod rozwage

Dzielenie sie wiedzg i doswiadczeniami z nauczycielami byto potrzebne i satysfakcjonujace
dla uczestnikéw (wykazata to ewaluacja) i prowadzacych, ale sktania réwniez do refleksji. Na
warsztaty zgtosili sie ci, ktérzy, pracujac dodatkowo godzine lub dwie'® w tygodniu z uczniem
obcojezycznym, szukali rozwigzan, podpowiedzi i chetnie przyjmowali podstawowe informa-
cje dotyczgce metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego. Najczesciej tez zgtaszali po-
trzebe kontynuacji spotkan w zakresie uczenia jezyka polskiego jako obcego. Natomiast nau-
czyciele réznych przedmiotéw doskonalgcy sie w ramach szkolen rad pedagogicznych czesto
byli sceptyczni, niepogodzeni z faktem, ze zostali postawieni w trudnej i frustrujacej sytuacji
pracy z uczniem, ktory nie zna jezyka polskiego lub zna go na poziomie niewystarczajgcym.
Sygnalizowane przez nauczycieli trudnosci wynikaja z:

e braku przygotowania i doswiadczenia w pracy z uczniami obcojezycznymi;

e presji, by realizowac podstawe programowg i osiggac wysokie wyniki na egzaminach
(z tego najczesciej ich sie rozlicza);

e zbyt duzej liczby uczniéow w klasie (w liceach bywa po 34 uczniéw, a w tym kilkoro
dzieci cudzoziemskich); proces indywidualizacji, dostosowania tresci, form i metod
pracy jest utrudniony;

e obcigzenia pracg, rowniez wykonywang w domu (a uczen obcojezyczny wymagatby
dodatkowo osobnych zadan);

e przekonania, ze umiejetnos¢ podstawowej komunikacji nie zagwarantuje sukceséw
edukacyjnych ze wzgledu na problemy zwigzane ze stosowaniem stownictwa specjali-
stycznego;

e zbyt matej liczby godzin przeznaczonych na nauke jezyka polskiego jako obcego
(1-2 godziny tygodniowo wydajg sie niewystarczajgce, jesli wezmie sie pod uwage,
ze np. w | klasie liceum jest kilkanascie przedmiotéw wymagajgcych poznania ogromu
stfownictwa specjalistycznego;

T, Siek-Piskozub, Gry i zabawy w nauczaniu jezyka obcego, Warszawa 1997; T. Pelc, Teraz polski. Gry
i ¢wiczenia komunikacyjne. Podrecznik dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego, £6dz 1997.
© Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r., Warszawa, dnia

31 sierpnia 2017.
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e f3czenia na zajeciach rdznych grup narodowosciowych — stowianiskojezycznych
i niestowianskojezycznych o réznym stopniu zaawansowania w jezyku polskim;

e niejasnej procedury oceniania postepdw ucznia na wszystkich lekcjach (niestety, nau-
czyciele czasem zapominaja, jak wielki wysitek musi wtozy¢ osoba adaptujgca sie
w nowych realiach i jak wazne jest docenianie najmniejszych postepdéw dziecka).

Wymienione wyzej uwagi pokazujg, ze potrzeby doskonalenia pracy z uczniem obcojezycz-
nym sg ogromne. Jest wiele problemdw do rozwigzania. Rzeczywisto$¢ szkolna stawia przed
nauczycielami coraz to nowe wyzwania, wiec powinni mie¢ oni kompleksowe wsparcie.

Z doswiadczenia oraz ewaluacji pozyskanych od uczestnikdéw zaje¢ wiem, ze najbardziej efek-
tywne sg wielogodzinne warsztaty. Natomiast czas poswiecony na spotkania z radami peda-
gogicznymi jest za kroétki, jednak mozna go wykorzystaé na przyblizenie i zrozumienie pro-
bleméw dzieci obcojezycznych, wreszcie na poddanie refleksji naszych nauczycielskich po-
staw i uswiadomienie koniecznosci modyfikacji warsztatu pracy.

Zaproponowane przeze mnie rozwigzania to zaledwie kropla w morzu potrzeb — tak uczniéw,
nauczycieli, jak i innych podmiotéw odpowiedzialnych za edukacje wigczajgca dzieci obco-
jezyczne.

Na koniec

Drogi Nauczycielu, wré¢ do cytowanego na poczatku tekstu. Pomysl np. o Wielkiej improwi-
zacji A. Mickiewicza, potem o teorii wzglednosci Einsteina. Wejdz w skdére ucznia obcojezycz-
nego, ktéry co 45 minut mierzy sie z ,,innym” jezykiem polskim. Wreszcie... rozejrzyj sie i po-
szukaj sprzymierzencow, z ktérymi przeprowadzisz swojego ucznia przez naukowy gaszcz
polszczyzny. Bo innej mozliwosci nie ma, jesli nadal najwazniejszy jest cztowiek.
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Zatacznik
Program warsztatéw 30-godzinnych

Jak pracowac z uczniem obcojezycznym?

Warsztaty dla zainteresowanych nauczycieli

Cel ogdlny: Zapoznanie z elementami metody niezbednymi w pracy z uczniem obco-
jezycznym

Cele szczegétowe:
Po ukonczeniu formy uczestnik powinien:

e znac podstawowe zagadnienia z metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego
(sprawnosci);

e wykorzystywac rézne metody i formy pracy z uczniem uczgcym sie jezyka polskiego;

e znac trudne miejsca w polszczyznie (trudnosci uwarunkowane pierwszym jezykiem
obcokrajowca);

e tworzyc scenariusz zajec z wykorzystaniem réznorodnych metod aktywizujgcych;

e zdiagnozowac umiejetnosci i trudnosci ucznia;

e zaplanowad program zaje¢ dostosowany do potrzeb ucznia.

Organizator: Wroctawskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli, ul. Swobodna 733,
50-089 Wroctaw, tel. 798 68 80, poczta@wcdn.wroc.pl

Uczestnicy: wroctawscy nauczyciele wszystkich etapdw edukacyjnych
Kierownik warsztatéw: Ewa Obara-Graczewska, WCDN

Warunki ukoniczenia kursu: czynny udziat w zajeciach i wspétpraca w wypracowaniu mate-
riatdw dydaktycznych.

Materiaty i Srodki dydaktyczne: gry edukacyjne; testy sprawdzajgce sprawnosci uczniow;
przyktadowe sprawdziany i ¢wiczenia; podreczniki do nauki jezyka polskiego jako obcego;
portale internetowe.

Materiaty wypracowane podczas kursu: przyktadowe scenariusze zaje¢ dostosowane
do poziomu edukacyjnego i potrzeb ucznia; diagnoza umiejetnosci, sprawnosci jezykowych.

Program zajeé:

1) Cele warsztatow; priorytety polityki oSwiatowej panstwa i miasta. Sprawy organi-
zacyjne

2) Sprawnosci jezykowe w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego

3) Dobdr materiatu leksykalno-gramatycznego
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4)
5)
6)
7)
8)
9)

Trudne miejsca w polszczyznie

Diagnoza umiejetnosci ucznia. Ewaluacja postepéw

Gry jako pomoc dydaktyczna

Podreczniki, materiaty i poradniki metodyczne

Metody i formy pracy z dzieémi i mtodzieza

Jak przygotowac lekcje lub cykl lekcji dla ucznia obcojezycznego

10) Kultura polska na jezyku polskim jako obcym a podstawa programowa na wszystkich

etapach edukacyjnych

11) Wymiana doswiadczen — propozycje scenariuszy zajec¢, tworzenie bazy materiatow

i pomocy dydaktycznych

Wybrana literatura:

A. Dabrowska, U. Dobesz, M. Pasieka, Co warto wiedzie¢? Poradnik metodyczny

dla nauczycieli jezyka polskiego jako obcego na Wschodzie, Warszawa 2010.

H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéow obcych, Warszawa 2005.

Kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, red. W. Miodunka, Krakéw 2009.
E. Lipinska, A. Seretny (red.), Z zagadnien dydaktyki jezyka polskiego jako obcego,
Krakéw 2006.

W. Miodunka, Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan wspdtczesnej
polszczyzny, Krakéw 1992.

A. Seretny, E. Lipinska, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakdw
2005.
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