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dr Wioletta Kozak

Integracja ksztatcenia literackiego, kulturowego,
jezykowego, tworzenia wypowiedzi oraz

samoksztatcenia na lekcjach jezyka polskiego
w klasach IV=VIII szkoty podstawowej

Pojecie integracji swoimi korzeniami
siega do starozytnego Rzymu i po-
chodzi od tacinskiego stowa integro
oznaczajacego: przywrdcenie do pier-
wotnego, dawnego stanu; na nowo
rozpoczecie, wznowienie, odnowie-
nie (,Stownik tacinsko-polski’, 1973).
Integracja oznacza proces tworzenia
danej catosci, zespalania sie czesci

w catos¢, czyli scalania czegos, co jest
luzne (Kurczab, 1979, s. 7).

Na czym polega idea integracji
w ksztatceniu polonistycznym?

Przez wiele lat w dydaktyce (zob.

np. Wisniewska, 2000; Kowalczyko-
wa, 1998) dominowato rozumienie
integracji jako taczenia ze sobg tresci
nalezacych do réznych przedmiotéw
nauczania. Jednak takie podejscie

Wincenty Okon w ,,Nowym stowniku
pedagogicznym” (Okon, 2004, s. 191)
definiuje jako ‘korelacje w nauczaniu’,
ktéra polega na poszukiwaniu wspol-
nych tematéw czy umiejetnosci dla
danych przedmiotow, np. jezyka pol-
skiego i historii, matematyki, geografi,
fizyki itp., tak aby stanowity podstawe
dokonywania syntez interdyscypli-
narnych. Temu celowi podporzadko-
wana byta reforma edukacji wdrazana
w 1999 r., m.in. poprzez wprowadze-
nie Sciezek miedzyprzedmiotowych,
nauczania blokowego i ksztatcenia
holistycznego.

Natomiast Jerzy Kaniewski zdefinio-
wat termin ,integracja” jako taczenie
roznych tresci w ramach danego
przedmiotu w zharmonizowanga

i funkcjonalna catos¢ (Kaniewski, 2008)

i w taki sposéb termin ten rozumiany
jest w nowej podstawie programowej
dla szkoty podstawowe;.

W podstawie programowej jezyka
polskiego dla szkoty podstawowe;j

z 14 lutego 2017 r! koniecznos¢ inte-
growania tresci nauczania zostata wpi-
sana explicite w dwdch miejscach.

1. W preambule do przedmiotu:
»Cele ksztatcenia (wymagania ogdlne)
i treSci nauczania (wymagania szcze-
gétowe) przedmiotu jezyk polski

'Zatacznik nr 2 do Rozporzqdzenia Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkol-
nego oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla
uczniéw z niepetnosprawnosciq intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztat-
cenia ogolnego dla branzowej szkoty | stopnia,
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przy-

. sposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego
dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2017 r. poz. 356).
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Integracja ksztatcenia literackiego, kulturowego, jezykowego, tworzenia wypowiedzi oraz samoksztatcenia [l
na lekcjach jezyka polskiego w klasach IV-VIII szkoty podstawowej

zostaty sformutowane dla czterech
obszardw, tj. ksztatcenia literackiego
i kulturowego, ksztatcenia jezykowe-
go, tworzenia wypowiedzi i samo-
ksztatcenia, a ich realizacja w klasach
IV=VIII szkoty podstawowej wymaga
zintegrowania, ktére ma stuzy¢ osia-
gnieciu przez ucznia szkoty podsta-
wowej umiejetnosci celowego

i Swiadomego postugiwania sie jezy-
kiem polskim”

2. W warunkach i sposobie realizacji:
»Nauczyciel w organizowaniu proce-
su dydaktycznego jest zobowiazany
do stosowania rozwiazan metodycz-
nych, ktére zapewnia integracje
ksztatcenia literackiego, jezykowego
i kulturowego oraz rozwéj intelektu-
alny i emocjonalny uczniom o réz-
nym typie inteligenc;ji”

| cho¢ podstawa programowa zostata
zdefiniowana w czterech obszarach:
ksztatcenie literackie i kulturowe,
ksztatcenie jezykowe, tworzenie wy-
powiedzi i samoksztatcenie, to taki
podziat nie oznacza, ze poszczegdlne
zagadnienia powinny by¢ omawiane
osobno, ani nie odnosi sie do mecha-
nicznego taczenia na przyktad tresci
literackich i gramatycznych. Chodzi
raczej o typ zwiazkéw miedzy tymi
treSciami, o relacje miedzy nimi, kté-
rych celem jest dopetnianie poszcze-
gblnych tresci.

U podstaw nowej podstawy progra-
mowej lezy koncepcja jezykowego
obrazu $wiata, czyli przekonanie,

ze dzieki jezykowi poznajemy czto-
wieka i jego Swiat, w jezyku zawarte
sa doSwiadczenia przodkéw, Swiato-
poglad, literatura i — szerzej — kultura.
Jezykowy obraz $wiata to zbidr prawi-
dtowosci zawartych w kategorialnych
zwiazkach gramatycznych (fleksyj-
nych, stowotworczych, sktadniowych)
oraz w semantycznych strukturach
leksyki, pokazujacych dla danego jezy-
ka sposoby widzenia poszczegélnych

sktadnikéw Swiata oraz ogblniejsze
rozumienie organizacji $wiata, panu-
jacych w nim hierarchii i akceptowa-
nych przez spoteczno$¢ jezykowa
wartosci (Tokarski, 1993).

Przekonanie, ze granice indywidual-
nych $wiatéw sa wyznaczane przez
jezyk (Bernstein, 1980) skutkuje zato-
zeniem, w mysl ktérego bariera jezy-
kowa skutecznie ogranicza kontakt

z literatura, bowiem wymaga wysokiej
sprawnosci nadawczo-odbiorczej
(Uryga, 1982). Uczen od nauki czyta-
nia i pisania poczqwszy, wspina sie
po kolejnych szczeblach wtajemni-
czenia ku pietrom interpretacji tek-
stow kultury. Wiedza polonistyczna
powinna mu by¢é pomocna w tym,
by naby¢ sprawnosci w czytaniu i ro-
zumieniu tekstow (Wantuch, 2004).

Jezyk jest zatem zaréwno narzedziem
rozumienia kazdego tekstu, takze
literackiego, jak i narzedziem two-
rzenia wypowiedzi. Nowa podstawa
programowa nakazuje funkcjonalne
taczenie teorii i praktyki jezykowe;j,
czyli wiedzy o systemie jezyka z wy-
korzystaniem znajomosci systemu
jezykowego w praktyce odbioru oraz
tworzeniu wypowiedzi.

Zachecam do zapoznania sie z przy-
ktadowa wiazka ¢wiczen dla klasy 1V
szkoty podstawowej, skupiong wokot
tekstéw naukowego i literackiego,
oddajaca istote integracji w ksztatce-
niu polonistycznym w oparciu o zato-
Zenia nowej podstawy programowe;j.

O czym pamietaé, przygotowujac
wiazki zadan do tekstéw — wskazéwki
dydaktyczne

Jezyk polski zajmuje w szkole szcze-
golne miejsce. Wynika ono zaréwno
ze ztozonych celéw ksztatcenia, jak
i z réznorodnosci tresci nauczania.
Zenon Uryga wskazat cztery wymia-
ry przedmiotu:

« instrumentalny polega na wyposa-
zeniu ucznia w takie umiejetnosci
jak: czytanie, pisanie i mowienie,
czyli czynnosci odbierania i nada-
wania réznie zorganizowanych in-
formacji. Ten wymiar ma znaczenie
fundamentalne nie tylko dla ksztat-
cenia polonistycznego, bowiem
warunkuje procesy uczenia sie in-
nych przedmiotéw oraz uczestnic-
two w zyciu zbiorowym catej
szkolnej spotecznosci;

« historyczny wynika z obowiazku
i potrzeby zaznajamiania uczniéw
z dziedzictwem kultury narodowe;j,
wprowadzania w tradycje, jej przy-
blizania;

« filozoficzno-spoteczny wiaze sie
z obecnoscia na jezyku polskim
problematyki z zakresu psychologii,
socjologii, filozofii i polega na po-
znawaniu cztowieka we wszystkich
tych wymiarach;

* estetyczny — ksztatcenie estetyczne
z jednej strony zaktada intelektual-
ne poznawanie struktur artystycz-
nych, poje¢ teoretycznych, ktére
pomoga okresla¢ wartos¢ artystycz-
na dziet, z drugiej strony potaczone
jest z formowaniem wrazliwosci,
tworzeniem sytuacji emocjonalne-
go odbioru utworéw, ich oddziaty-
wania na przezycia.
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B Integracja ksztatcenia literackiego, kulturowego, jezykowego, tworzenia wypowiedzi oraz samoksztatcenia
na lekcjach jezyka polskiego w klasach IV-VIII szkoty podstawowej

Przy doborze tekstéw do pracy na
lekcji nalezy pamietac o zatozeniach,
o ktérych pisat Zenon Uryga. Ponadto
teksty powinny by¢ réznorodne, np.:
literackie, publicystyczne, ikoniczne,
film, teatr, komiks, czyli takie, ktore
oddziatujg na ucznia stowem druko-
wanym, obrazem, stowem moéwio-
nym, dzwiekiem. Teksty te powinny
spetnia¢ kilka warunkéw:

 by¢ nosnikiem madrosci, nies¢ prze-
stanie, prezentowa¢ wartosci, skta-
nia¢ do refleksji, uczy¢ odkrywania
i rozumienia $wiata,

» pobudza¢ u uczniéw ,mysli
w ruchu” (za Sokratesem), czyli my-
$lenie krytyczne, obalajace dotych-
czasowe przekonania, otwierajace
horyzonty myslowe i nowa per-
spektywe poznawcza,

* by¢ intrygujace oraz rozbudzaé cie-
kawos¢ poznawcza ucznidw.

« utatwiac realizowanie tresci zgod-
nych z podstawa programowa jezy-
ka polskiego.

W zaprezentowanej wigzce zadan
wystepuja trzy typy tekstow: literacki,
naukowy oraz ikoniczny.

Zestawienie tekstu o starozytnej
szkole z opisem wyimaginowanej
akademii, w ktérej nauczanie odbywa
sie w sposéb niekonwencjonalny, ma
zacheci¢ ucznidéw do oceny kazdej

z nich, a takze utatwi¢ im puszcze-
nie wodzy fantazji i opowiedzenie

o szkole marzen. Z kolei tekst ikonicz-
ny zostat tak dobrany, aby zainspiro-
wacé uczniéw do dyskusji — zajmowania
stanowiska i uzasadniania go.

Integracja w ksztatceniu polonistycz-
nym polega przede wszystkim na
tym, ze do jednego tekstu wyjscio-
wego (literackiego, popularnonau-
kowego/naukowego, ikonicznego)
budujemy polecenia, ktére odnosza
sie do wszystkich czterech obszaréw:
ksztatcenia literackiego i kulturowego,
ksztatcenia jezykowego, tworzenia
wypowiedzi oraz samoksztatcenia.
Nie oznacza to jednak, ze kazde
polecenie bedzie odnosito sie tylko
do jednego obszaru, w przedstawio-
nej wiazce sa takie polecenia, ktére
sprawdzaja umiejetnosci z kilku ob-
szarow.

Tabela zawiera odpowiednie przyktady.

A B

C

Integracja obszaréw

Zadanie podstawy programowej

Wymaganie z podstawy programowe;j
dla klas IV-VI

2. Ksztatcenie literackie

i kulturowe zintegrowa-
ne z tworzeniem wypo-
wiedzi

. Ksztatcenie literackie i kulturowe.
2. Odbiér tekstéw kultury. Uczen:

4) dostrzega relacje miedzy czesciami wypowiedzi.

1. Tworzenie wypowiedzi.
1. Elementy retoryczne. Uczen:

2) [...] rozumie role akapitéw w tworzeniu catosci myslowej wypowiedzi;

4) dokonuje selekgji informacji;
5) zna zasady budowania akapitow.

4. Ksztatcenie literackie

i kulturowe zintegrowa-
ne z ksztatceniem je-
zykowym, tworzeniem
wypowiedzi i samo-
ksztatceniem

. Ksztatcenie literackie i kulturowe.
2. Odbiér tekstéw kultury. Uczen:

2) wyszukuje w tekscie informacje wyrazone wprost [...];
5) odréznia zawarte w tekscie informacje wazne od drugorzednych.

Il. Ksztatcenie jezykowe.
2. Zréznicowanie jezyka. Uczen:

2) postuguije sie oficjalng odmiang jezyka;
3) uzywa stylu stosownie do sytuacji komunikacyjnej.

lll. Tworzenie wypowiedzi.
2. Méwienie i pisanie. Uczen:
4) redaguje notatki;

9) wykorzystuje wiedze o jezyku w tworzonych wypowiedziach.

IV. Samoksztatcenie. Uczen:
3) [...] selekcjonuje informacje.
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Integracja ksztatcenia literackiego, kulturowego, jezykowego, tworzenia wypowiedzi oraz samoksztatcenia [l

na lekcjach jezyka polskiego w klasach IV-VIII szkoty podstawowej

Ksztatcenie jezykowe
zintegrowane z two-
rzeniem wypowiedzi
i samoksztatceniem

Il. Ksztatcenie jezykowe.
4. Ortografia i interpunkcja. Uczen:
1) pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym oraz stosuje reguty pisowni.

[ll. Tworzenie wypowiedzi.
2. Méwienie i pisanie. Uczen:
4) redaguje notatki.

IV. Samoksztatcenie. Uczen:

2) doskonali rézne formy zapisywania pozyskanych informacji;

3) korzysta z informacji zwartych w réznych zrédtach, [...] selekcjonuje informacje;
5) korzysta ze stownikéw ogdlnych jezyka polskiego [ortograficznego].

20.

Ksztatcenie literackie

i kulturowe zintegrowa-
ne z ksztatceniem je-
zykowym, tworzeniem
wypowiedzi i samo-
ksztatceniem

. Ksztatcenie literackie i kulturowe.

2. Odbiér tekstéw kultury. Uczen:

3) okresla temat i gtéwna mysl tekstu;

8) rozumie swoistos¢ tekstéw kultury przynaleznych do literatury, [...] sztuk
plastycznych [...].

Il. Ksztatcenie jezykowe

2. Zréznicowanie jezyka. Uczen:

3) uzywa stylu stosownego do sytuacji komunikacyjnej.

3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka. Uczen:

1) [...] rozréznia typy komunikatu: [...] literacki, [...] ikoniczny.

lll. Tworzenie wypowiedzi

1. Elementy retoryki. Uczen:

1) uczestniczy w rozmowie na zadany temat [...J;

2) rozrbznia argumenty [...];

3) tworzy logiczna, semantycznie petna i uporzadkowana wypowiedz [...];

4) dokonuije selekgji informacji.

2. Méwienie i pisanie. Uczen:

1) tworzy spdjne wypowiedzi w nastepujacych formach gatunkowych: [...] tekst
o charakterze argumentacyjnym;

5) opowiada o przeczytanym tekscie.

IV. Samoksztatcenie. Uczen:
2) [..] gromadzi wiadomosci, selekcjonuje informacje.

21.

Ksztatcenie literackie

i kulturowe zintegrowa-
ne z tworzeniem wypo-
wiedzi

I. Ksztatcenie literackie i kulturowe.
1. Czytanie utwordw literackich. Uczen:
12) okresla tematyke i problematyke utworu.

[ll. Tworzenie wypowiedzi.

1. Elementy retoryki.

2) rozrbznia argumenty [...].

2. Méwienie i pisanie. Uczen:

1) tworzy [...] tekst o charakterze argumentacyjnym.

Formutujac polecenia do tekstu,
nalezy przede wszystkim pamietac
o wprowadzaniu jasnej i zrozumiate;j
terminologii teoretycznoliterac-
kiej, z zachowaniem odpowiednich
proporcji miedzy nig a przezyciami
estetyczno-emocjonalnymi i tre-

$ciami wychowawczymi. Wazne, by
byty zréznicowane i dostosowane do
uczniéw o réznych typach sensorycz-
nych (wzrokowcéw, stuchowcéw i ki-
nestetykéw) oraz typach inteligenc;ji.
Nauczyciel powinien wziaé réwniez
pod uwage, ze uczniowie rbéznia sie

pod wzgledem stylu odbierania infor-
macji: jedni odbieraja ja analitycznie,
drudzy — syntetycznie (catosciowo).
Wsréd polecen do tekstu powinny
znalez¢ sie zadania tworcze, wyzwa-
lajace wyobraznie i intelekt ucznidw,
wzbudzajace ich zainteresowania,

TRENDY nr [/201800 7



B Integracja ksztatcenia literackiego, kulturowego, jezykowego, tworzenia wypowiedzi oraz samoksztatcenia
na lekcjach jezyka polskiego w klasach IV=VIII szkoty podstawowej

2Poczatki koncepdji pél semantycznych pojawity
sie w XIX w. w pracach Wilhelma Humboldta, kto-
ry twierdzit, ze poznanie rzeczywistosci odbywat
sie poprzez jezyk, czyli ,mape rzeczywistosci” sta-
nowi struktura semantyczno-leksykalna kazdego
jezyka, a cztowiek dostrzega w rzeczywistosci to,
do czego zmusza go jezyk, dlatego ludzie méwia-
cy innymi jezykami inaczej opisuja Swiat.
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prof. Jakub Z. Lichanski

By uczyc¢ sie pisania od mistrzow piora, czyli lektury

szkolne jako wzorce wypowiedzi argumentacyjnej

We Francji, gdy uczen czyta dowolny
tekst, to prace nad nim rozpoczyna
od stawiania pytan o jego forme

i jej wplyw na tres¢, a wiec o to,

w jaki sposéb mysli sq przekazywane
czytelnikowi. (..) w polskiej praktyce
szkolnej zbyt rzadko — szczegdlnie
przy omawianiu prozy — zadajemy
uczniom pytanie: ,jak ten tekst jest
zrobiony” (..) (Oleszczak, 2003, s. 106).
A szkoda! Dzieki analizie kompo-
zycyjnej i jezykowej warstwy lektur
szkolnych mozna wyksztatci¢ nie
tylko $wiadomego odbiorce literatury,
ale i nadawce poprawnego logicznego
i przekonujacego komunikatu w po-
staci wypracowania. Jak wykorzystac
lektury szkolne w nauczaniu uczniéw
tworzenia wypowiedzi argumenta-
cyjnej (Lichanski, 2007; 2017)? Lista
lektur obejmuje teksty, ktére pozor-
nie utrudniaja rozwiazanie tego pro-
blemu. Tymczasem, jak sadze, mozna
sobie z tymi kwestiami w bardzo pro-

sty sposob poradzi¢, acz bedzie
to wymaga¢ nieco pomystowosci
(ze strony nauczyciela) i odrobiny
wysitku (ze strony ucznia).

Kilka przyktadéw praktycznych

Uczen o$mioletniej szkoty podstawo-
wej powinien wyksztatci¢ umiejetno-
Sci w zakresie redagowania:

« dialogu, opowiadania (twérczego,
odtworczego), opisu, listu, sprawoz-
dania (z filmu, spektaklu, wydarze-
nia), dedykacji, zaproszenia,
podziekowania, ogtoszenia, zyczen,
opisu przezy¢ wewnetrznych, cha-
rakterystyki, tekstu o charakterze
argumentacyjnym, notatki, scena-
riusza filmowego — w klasach IV-VI;

« recenzji, rozprawki, podania, zycio-
rysu, CV, listu motywacyjnego,
przemowienia, wywiadu, streszcze-
nia — w klasach VII-VIII.

W artykule skoncentruje sie na wypo-
wiedzi o charakterze argumentacyj-
nym. Trudno wskaza¢ lekture, ktéra
zawierataby taka wypowiedzZ w rozu-
mieniu szkolnego wypracowania.

Na przyktadzie tekstow obowigzko-
wych tatwo jednak pokazaé uczniom
whnioskowanie. Dobrze réwniez wyko-
rzystac lektury w procesie ksztatcenia
i doskonalenia umiejetnosci uczniow
w zakresie budowania argumentéw

i ich doboru.
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B By uczy< sie pisania od mistrzéw pidra, czyli lektury szkolne jako wzorce wypowiedzi argumentacyjnej

Oswajanie uczniéw z procesem wnio-
skowania na przyktadzie ,Balladyny”

Whioskowanie moga uczniowie
zaobserwowac na przyktad w sce-
nie 2 aktu Il dramatu Juliusza Sto-
wackiego ,,Balladyna” Wywéd
argumentacyjny zostat ,wtozony”
w forme dialogu Kirkora i Wdowy:

Wdowa

() Wraca Balladyna.

Kirkor

Gdzie?

Wdowa

O! nie widaé... lecz matce wiadomo.
Patrz, panie! Oto jaskoteczka sina
Zamiast wylecie¢, kryje sie pod stoma
| cicho siedzi... Gdyby za$ Alina
Weracata z gaju, tobys to, moéj panie,
Ustyszat w belkach szum i $wiegotanie,
Jedna za druga pyrr... pyrr... leca

z gniazdek

Do tej dziewczynki i nad nia sie kreca
Niby chmureczka matych, czar-

nych gwiazdek,

Nad biata gwiazdka...

Kirkor

Dlaczegdz sie neca

Ptaszki do mtodszej corki?

Wdowa

Ktéz to zgadnie?...

Idzie Balladyna, widzisz?

Kirkor

Jak jej tadnie

Z tym czarnym dzbankiem na gtowie.

()

Kluczowe znaczenie ma w nim wy-
powiedz Wdowy: O! nie widac... lecz
matce wiadomo...

Mamy tu do czynienia z pigknym
przyktadem rozumowania, w ktérym
po wniosku przywotane sa przestanki.
Rozpiszmy to rozumowanie:

Przestanka I:

Patrz, panie! Oto jaskéteczka sina
Zamiast wylecie¢, kryje sie pod stomg
| cicho siedzi...

Przestanka II:

Gdyby zas Alina

Wracata z gaju, tobys to, mdj panie,
Ustyszat w belkach szum i $wiegotanie,
Jedna za druga pyrr... pyrr... leca

z gniazdek

Do tej dziewczynki i nad nig sie krecg
Niby chmureczka matych, czar-

nych gwiazdek,

Nad biatg gwiazdka...

Whiosek:
() Wraca Balladyna.

Przestanka Il jest rozbudowana, ale to
tylko forma wypowiedzi jezykowey;
warto zwroci¢ uwage na dalszg czes¢
dialogu Kirkora z Wdowa, w ktérej
nie uzyskujemy odpowiedzi na pyta-
nie, dlaczego jaskotki witajg zawsze
Aling, a przed Balladyna sie chowaja.
Po przeczytaniu catosci dramatu
oczywiscie odpowiedz znajdziemy —
Stowacki postuzyt sie zabiegiem, ktéry
$wietnie znamy np. z literatury sensa-
cyjnej. Autor przedstawia nam jakies
zjawisko, ale go nie wyjasnia badz
wyjasnia, czesto nie w sposéb bezpo-
Sredni, pod koniec utworu. Sugeruje,
aby uczniowie — odwotujac sie do
catego utworu — spréobowali znalezé

odpowiedz na pytanie Kirkora:
Dlaczegéz sie necq / Ptaszki do
mtodszej corki? To moze by¢ bardzo
ciekawe i inspirujace ¢wiczenie na
budowanie argumentéw w oparciu
o informacje podane w tragedii.

Jak éwiczy¢ sztuke doboru
argumentow z wykorzystaniem
»Pana Tadeusza”

Skarbnica przyktadéw krétkich wywo-
doéw argumentacyjnych wygtaszanych
przez bohateréw literackich jest ,,Pan
Tadeusz” Adama Mickiewicza. Moz-
na siegna¢ m.in. do Ksiegi Ill. Umizgi
(przeanalizowaé w czasie lekgji roz-
mowe Sedziego i Telimeny o zareczy-
nach Tadeusza i Zosi oraz ,, Tadeusza
uwagi malarskie nad drzewami i ob-
tokami, Hrabiego mysli o sztuce”),

a takze do Ksiegi V. Ktétnia, by zaob-
serwowac tok rozumowania Telimeny
w kwestii wyboru odpowiedniego dla
siebie mezczyzny.

Rozmowe Sedziego z Telimena warto
przeanalizowa¢ z uczniami jako walke
na argumenty. Wazkie jest, w jakiej
kolejnosci je wysuwaja. Wielka role
odgrywaja tu argumenty o charakte-
rze emocjonalnym, nie tylko w wypo-
wiedziach Telimeny.

Sedzia

Telimena

z piekna i posazna panna.

Tadeusz jako jedyny dziedzic fortuny powinien sie ozeni¢

w wielki $wiat.

Tadeusz jest zdolny i bardzo mtody, zatem zanim przej-
mie gospodarstwo Sedziego i sie ozeni, powinien jechaé

oczywiscie, dobrze zrobi mu ,przetarcie w $wiecie’, ale...

to niech jedzie

Jacek, brat Sedziego, chce, zeby Tadeusz ozenit sie z Zosia.

Tadeusz mnie nie obchodzi, ale o losie Zosi mam prawo
decydowac tylko ja — Telimena.
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By uczy¢ sig pisania od mistrzdw piora, czyli lektury szkolne jako wzorce wypowiedzi argumentacyjnej W

Uczniowie obserwuja, jak bohate-
rowie — w tym przypadku Sedzia

i Telimena — prowadza wywéd argu-
mentacyjny, jak porzadkuja argumen-
ty, a nastepnie prébuja rozstrzygnaé,
ktére z nich ma racje. Sadze, ze
bardzo interesujacym zadaniem dla
uczniéw bytoby zastanowienie sie
nad nastepujacym pytaniem: jakich
argumentéw mogtby uzy¢ Sedzia,
zeby przekona¢ Telimene, ze optaca
sie wydac¢ Zosie za Tadeusza?

Analizujac w czasie lekgji dialog
Sedziego z Telimena, warto takze
zwrdci¢ uwage ucznidw na opis za-
chowania tych postaci, ktére emo-
cjonalnie reagujq na to, co stysza!

W narracji pojawiaja sie uwagi tyczace
sie sposobu méwienia, gestow moéw-
cy oraz zachowania jednego z roz-
moéwcéw (podkreslone fragmenty):

[..] rzekt Sedzia skrobigc smutnie
gtowe [...]

Telimena, zdziwiona i prawie wylekta,
Podnosita sie coraz, na szalu uklekta;
Zrazu stuchata pilnie, potem dtoni
ruchem

Przeczyta, reka zwawo wstrzasajac
nad uchem,

Odpedzajac jak owad nieprzyjemne
stowa

Na powrét w usta méwcy [...]

(Tej czesci mowy Sedzia stuchat z nie-
pojetem

Pomieszaniem, zatoscia i widocz-
nym wstretem;

Jakby sie lekat reszty mowy, gtowe
sktonit

I reka potakujac, mocno sie zaptonit)'
(podkr. —jzl).

Ksiega lll. Umizgi stwarza uczniom
okazje do zaobserwowania sztu-

ki wyrazania wtasnego stanowiska

i uzasadniania go. Kolejnym tego
przyktadem jest rozmowa Telimeny,
Hrabiego i Tadeusza na temat wa-
loréw krajobrazéw wtoskich i ojczy-
stych. Zostaje postawiona hipoteza:
Czy pejzaze wtoskie sa tadniejsze od
polskich i godniejsze uwiecznienia na
ptétnie? Bioracy udziat w tej dyskusji
przedstawiaja argumenty na poparcie
swojego sadu. Hrabia broni opinii, ze
przewage maja krajobrazy wtoskie,
Tadeusz — zajmuje stanowisko prze-
ciwne. W rozmowe wiacza sie Telime-
na z uwaga, ze:

Nasz malarz Ortowski —

Przerwata Telimena — miat gust Sopli-
cowski.

(Trzeba wiedzie¢, ze to jest Sopli-
céw choroba,

Ze im oprdcz Ojczyzny nic sig nie po-
doba).

Telimena odwotuje sie do emocji, ale
zarazem stosuje argument ad perso-
nam (skierowany na osobe i z reguty
jest to argument, ktéry stuzy jej po-
mniejszeniu). Bronigc Ortowskiego,
Tadeusz odwotuje sie do obrazu...
chmur na polskim niebie:

[.] niebo wtoskie, jak o nim styszatem,
Btekitne, czyste, wszak to jak zamarz-
ta woda;

Czyz nie pigkniejsze stokro¢ wiatr

i niepogoda?

llez scen i obrazéw z samej gry obtokéw!
Bo kazda chmura inna: na przyktad
jesienna

Petznie jak z6tw leniwa, ulewa brze-
mienna,

| z nieba az do ziemi spuszcza dtugie
smugi

Jak rozwite warkocze, to sa deszczu
strugi; [...]

Tadeusz postuguije sie poréwnaniem
jako metoda argumentowania, a takze

przywotuje obrazy (przyktady), ktére
maja dowodzic tego, iz polskie niebo,
polski krajobraz jest pigkniejszy niz
wtoski. W ten sposéb argumentacja
zostaje wzmocniona — wtasnie dzieki
bardzo prostemu zabiegowi, jakim
jest poréwnanie oraz odwotanie sie
do tego, co dla kazdego stuchacza
jego wywodow (a dla nas jako czy-
telnikéw) jest codziennym doswiad-
czeniem. Podobny zabieg dotyczy
takze poréwnania polskich i wto-
skich drzew:

[.] w owej pieknej wloskiej ziemi,
Ktérez rownaé sie moze z drzewa-

mi naszemi?

Czy aloes z dtugimi jak konduktor patki?
Czy cytryna, karlica z ztocistymi gatki,
Z lisciem lakierowanym , krétka i pekata,
Jako kobieta mata, brzydka, lecz bo-
gata? [...]

Czyz nie pigkniejsza nasza poczci-

wa brzezina,

Ktéra jako wiesniaczka, kiedy pta-

cze syna,

Lub wdowa meza, rece ztamie, roztoczy
Po ramionach do ziemi strumie-

nie warkoczy!

'Bo w tym fragmencie pada z ust Telimeny aluzja,
ze: winni cos Soplicowie dla Horeszkéw rodu
(aluzja do zbrodni, jaka popetnit Jacek Soplical).
To w argumentacji przywotanie faktu, ktéry
jedna ze stron woli przemilczec.
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B By uczy< sig pisania od mistrzéow pidra, czyli lektury szkolne jako wzorce wypowiedzi argumentacyjnej

Mozna powiedzie¢ zatem, ze Mickie-
wicz postuzyt sie najprostszymi tech-
nikami argumentacyjnymi.
Poréwnania, ktérych uzyt, petnia dwie
funkcje: obrazuja brzydote wtoskich
drzew czy krajobrazéw oraz piekno
rodzimych drzew i nieba. Czyli po-
rownanie stuzy tu skontrastowaniu
stanowisk oponentéw i podkresla ich
sposéb myslenia.

Przywotane przyktady pokazuja rézne
sposoby wnioskowania, uzasadniania
wtasnego stanowiska, dobierania ar-
gumentdw i porzadkowania ich.
Moga postuzy¢ nauczycielowi do
objasdnienia uczniom réznicy miedzy
argumentem emocjonalnym a rze-
czowym, wyzszosci drugiego nad
pierwszym oraz wskazania form wy-
powiedzi, ktére warunkuja ich stoso-
wanie — argumentéw emocjonalnych
warto uzy¢, gdy jak Telimena czy

Tadeusz badz Hrabia chcemy mocno
podkresli¢ swoja opinie na jakis temat
(np. w dyskusji czy przemowieniu),

z kolei rzeczowe obowiazuja w wypo-
wiedzi o charakterze argumentacyj-
nym, w tym rozprawce.

Analiza kompozycji tekstow
epickich a redagowanie réznych
form wypowiedzi

Zalecam wykorzystanie lektur szkol-
nych w rozwijaniu umiejetnosci
uczniéw szkoty podstawowej w za-
kresie pisania réwniez innych form
wypowiedzi okre$lonych w podsta-
wie programowej. Niechze uczniowie,
zanim rozpoczng proces tworczy,
zaobserwuja najpierw, jak dana forma
jest zbudowana, jakim tworzywem
jezykowym wyrazona. Teksty epickie
wskazane w podstawie jako lektura
obowiazkowa lub uzupetniajaca do-
starczaja nauczycielowi materiatu do
analizy opisu, opowiadania czy listu
w ich warstwie jezykowo-kompozy-
cyjnej. | tak na przyktad Jan Brzechwa
stworzyt w ,,Akademii Pana Kleksa”
barwny opis wygladu profesora (Brze-
chwa, 1946). Z kolei John RR. Tolkien
w rozdziale Il ,,Hobbita, czyli tam

i Z powrotem’, poza bogactwem opi-
sow, zawart zwiezty list (Tolkien, 2012,
s. 31) krasnoludéw do Bilba, ktéry war-
to wykorzysta¢ w doskonaleniu umie-
jetnosci uczniéw w zakresie pisania
tradycyjnego listu lub jego wspdtcze-
snych odmian (wpisu na Facebooku
czy blogu). Cechy opowiadania tatwo
zauwazg uczniowie, badajac kompo-
zycje np. wybranego utworu z serii
»Mikotajek” René Goscinny’ego,
Jeana-Jacquesa Sempé.

Podsumowanie

Wskazane propozycje maja charakter
orientacyjny. Nauczyciel, ktéry zna
ucznidw, ich zainteresowania, moz-
liwosci ma przywilej samodzielnego
doboru takich lektur, ktére pomoga
mu zrealizowa¢ okreslone w podsta-
wie programowe;j cele. Zachecam za-
tem do jednego: aby nie krepowac sie
tym, co na temat danego pisarza czy
poety méwi historia literatury (ze np.
X wielkim pisarzem jest). Uczniowie
maja sie nim zaciekawi¢, a to zupetnie
co innego.

| prosze sie nie ba¢, ze poprzez swo-
iscie ,utylitarne” potraktowanie dziet
literackich co$ zostanie zubozone.
Zapewniam, ze nie: uczniowie nagle
zobacza badz beda mogli zobaczy¢,
iz lektura wierszy, dramatéw czy
utwordw epickich autentycznie uczy
ich choéby i umiejetnosci eleganc-
kiego wypowiadania sie lub pisania.
To mato? Moze, ale to tez poczatek
pieknej przygody!
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dr Renata Bryzek

Wywdd argumentacyjny jako element retoryki
w szkole podstawowej — nie taki diabet straszny,

a uzyteczny!

Retoryka ma swoje korzenie w sta-
rozytnosci, ale bez umiejetnosci re-
torycznych trudno wyobrazi¢ sobie
wspotczesng praktyke komunikacyjna.
Swiadomie lub nie wykorzystujemy
rbzne chwyty retoryczne, by przeko-
na¢ kogo$ do wtasnego zdania.
Uczciwe praktyki perswazyjne poja-
wiaja sie w dyskusjach obok manipu-
lacji, ktéra nie kazdy potrafi dostrzec
i rozpozna¢. Prezentowanie wtasnego
stanowiska, argumentowanie, dowo-
dzenie w mniejszym lub wigkszym
zakresie zawsze byty obecne w szkol-
nej praktyce polonistyczne;j.

Retoryka w nowej podstawie
programowej dla szkoty podstawowej
jako technika wygtaszania i pisania
tekstow pozwalajacych osiagnaé
zamierzony cel wypowiedzi

W podstawie programowej wpro-
wadzonej w 2017 r. juz we wstepie

Bez znajomosci sity stow niemozliwa jest znajomos¢ cztowieka.

wyraznie zaznaczono, ze: LKsztatce-
nie ogdlne w szkole podstawowej
ma na celu: rozwijanie umiejetnosci
krytycznego i logicznego myslenia,
rozumowania, argumentowania i wnio-
skowania” (Dz.U. z 2017 r., poz. 356).
W tresciach przedmiotu jezyk polski
nauczanie retoryki usystematyzowa-
no i uporzadkowano, planujac stop-
niowe i systemowe wprowadzanie
elementéw najtatwiejszych juz od
czwartej klasy szkoty podstawowe;j.

Zdobyte podstawy maja umozliwi¢
przygotowanie do redagowania wy-
powiedzi pisemnych (tekst o charak-
terze argumentacyjnym, rozprawka)

i wygtaszania tekstéw retorycznych
(np. gtos w dyskusji, przemowie-
nie), stosownie do celu, sytuacji,
kontekstu, adresata. Aby absolwent
o$mioklasowej szkoty podstawowe;j
potrafit zbudowa¢ logiczny wywdd
argumentacyjny, pozadane jest prze-

Konfucjusz

tozenie zapisow z aktu prawnego na
dziatania praktyczne i stopniowe,
systematyczne, przemyslane do-
skonalenie i rozwijanie umiejetnosci
rzeczowego prezentowania wtasnej
opinii i logicznego jej uzasadnienia
z wykorzystaniem uczciwych zabie-
géw perswazyjnych.

Stanie sie to mozliwe, gdy nauczy-
ciele polonisci wdroza jedno z pod-
stawowych zatozen nowej (z 2017 r))
podstawy programowe;j jezyka pol-
skiego: ,,Systemowe wprowadzenie
elementéw retoryki w rozumieniu

'Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz
podstawy programowej ksztatcenia ogolnego
dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw
z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia
ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia,
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej
przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia
ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2017 r.
poz. 356).
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oratorsko-komunikacyjnym (nasta-
wionym na sztuke rozmowy oraz
dialog obejmujacy nauke stuchania,
zadawania pytan, rzeczowego formu-
towania i odpierania argumentéw itp.)
oraz retoryczno-kompozycyjnym
(polegajacym na nauczaniu wyraza-
nia i interpretowania komunikatéw
w mowie i na piémie w sposéb zrozu-
miaty dla odbiorcy, uporzadkowany
pod wzgledem logicznym i kompo-
Zycyjnym, rzeczowy oraz poprawny
jezykowo w petnym zakresie kon-
tekstow spotecznych i kulturowych”
(Kozak, 2017).

O uzytecznosci, czyli uswiadamianiu
uczniom, Zze warto nauczyc sig
»takiego sposobu méwienia,

za pomocy ktorego kogos do czegos
przekonamy” (Lichanski, 2003, s. 91)

Uczenie sie jasnego prezentowania wia-
snego stanowiska oraz merytorycznego
i logicznego jego uzasadnienia jest
procesem zmudnym i dtugotrwatym.
Wymaga ciekawosci poznawczej, umie-
jetnosci abstrahowania i przyjmowania

postawy refleksyjnej wobec zagadnien
czy probleméw obecnych w otaczaja-
cej rzeczywistosci. Stad tez dziatania
polonisty w tym zakresie moga spo-
tykac sie z oporem uczniéw, dlatego
warto od samego poczatku pokazy-
wac praktyczne zastosowania dosko-
nalonych sprawnosci i umiejetnosci,
odwotywac sie do praktyki komuni-
kacyjnej uczniéw oraz wprowadzaé

i doskonali¢ pojedyncze sprawnosci
w porzadku hierarchicznym.

Kluczem do sukcesu jest nie tylko
przemyslany proces nauczania, ale
rowniez zmotywowanie uczniéw

do wysitku intelektualnego na miare
ich wieku, etapu rozwoju, potrzeb

i mozliwosci. Warto uswiadamia¢ wy-
chowankom, ze ludzie sukcesu to ci,
ktérzy potrafig przekonac¢ do siebie

i do swoich pomystéw innych, ludzie
ciekawi $wiata, poddajacy refleksji
obserwowane zjawiska: ,Kreatywnosé
to po prostu taczenie ze sobg rzeczy.
Kiedy zapytasz kreatywna osobe jak
to zrobita, poczuje sie troche winna,
poniewaz w pewnym sensie tego nie
zrobita, po prostu co$ zauwazyta.

Po pewnym czasie jest to dla niej
oczywiste, poniewaz byta w stanie po-
taczy¢ dodwiadczenia i przez synteze
stworzy¢ nowe rzeczy” (Steve Jobs).

Argumentowanie i dowodzenie to
operacje intelektualne, ktére sa i po-
winny by¢ obecne na kazdej lekg;ji
(nie tylko) jezyka polskiego. Wszyst-
kich uczniéw nalezy zacheca¢ do
zabierania gtosu, stawiania pytan,
poszukiwania rozwiazan problemow,
by te kolejne dziatania myslowe zna-
lazty swoj finat w przemyslanej i lo-
gicznie uporzadkowanej wypowiedzi.
Aby znalez¢ odpowiedz na pytanie,
rozwiaza¢ problem, trzeba prze-
analizowa¢ wskazane zagadnienie,
wyodrebni¢ najwazniejsze elementy,
uporzadkowac je, zhierarchizowad,
wyciagna¢ wnioski, dokona¢ syntezy
i uogdlnienia.

Argumentacja waznym elementem
codziennej praktyki jezykowej

Sztuka jasnego zaprezentowania
wtasnego stanowiska oraz jego prze-
konujacego uzasadnienia z wyko-
rzystaniem logicznych i rzeczowych
argumentow popartych przyktadami
to umiejetnosci niezbedne nie tyl-
ko na lekcjach jezyka polskiego, ale
przede wszystkim w codziennej rze-
czywistosci, w réznych sytuacjach,
w ktérych musimy kogos przekona¢
do wtasnego zdania i w tym celu
jasno i logicznie zaprezentowad argu-
mentacje poparta przyktadami.

Uswiadomienie, czym jest argument,
moze okazac sie tatwiejsze, gdy
nauczyciel, wprowadzajac czwarto-
klasistébw w zagadnienie budowania
argumentow, wykorzysta ich wtasne
doswiadczenia. Warto woéwczas
stawia¢ pytania wymagajace zajecia
stanowiska i jego uzasadnienia, by
stopniowo wprowadza¢ i utrwala¢
terminologie (teza, argumenty — od-
noszace sie do faktéw i logiki oraz
odwotujace sie do emoc;ji). Czwarto-
klasiéci chetniej wyraza swoje zdanie,
gdy pytania beda dotyczyty spraw

i probleméw im bliskich. Kolejny
krok to prosba, aby w uzasadnieniu
wtasnego zdania uczniowie odwo-
tywali sie nie tylko do wtasnych do-
Swiadczen, ale réwniez do tekstow
poznanych w toku witasnej lektury lub
na lekcjach jezyka polskiego w kla-
sach |-l i klasie IV szkoty podstawo-
wej. Przyktadowe pytania mogtyby
brzmieé nastepujaco:

4 ETRENDY nr 1/2018



Wywéd argumentacyjny jako element retoryki w szkole podstawowej — nie taki diabet straszny, a uzyteczny! W

» Czy warto by¢ optymistq, czy
moze lepiej marudq? Dlaczego tak
sqdzisz? — poszukiwanie odpowie-
dzi na pytania na marginesie ,,Kubu-
sia Puchatka” Alana Aleksandra
Milne’a.

* Jak uwierzy¢ we wiasne sity?

Co moze w tym pomoc cztowieko-
wi? — rady dla Prosiaczka, jednego

z bohateréw powiesci Alana Alek-
sandra Milne’a ,,Kubu$ Puchatek”.

* Dlaczego psy zjadly zajgca ,wsréd
serdecznych przyjaciét”? Dlaczego
zadne zwierze nie pomogto zajqcz-
kowi? Czym zwierzeta, do ktorych
zwracat sie bohater bajki, uzasad-
niaty brak udzielenia mu pomocy?
— Ignacy Krasicki, ,,Przyjaciele”.

e Czy lepsze jest zycie w klatce, czy
na wolnosci? Jak uzasadniajq swoje
opinie bohaterowie bajki Ignacego
Krasickiego ,Ptaszki w klatce”?

Rozmowa z uczniami wymagajaca
ustosunkowania sie do omawianych
zagadnien i rozwiazania problemu
moze postuzy¢ do rozrdznienia wy-
powiedzi zawierajacych informacje
od tych, ktére stuzg przekonywaniu.
W tym celu warto zwréci¢ uwage na
strukture komunikatu zawierajacego
informacje, by odrézni¢ go od wypo-
wiedzi argumentacyjnej. Roznice te
mozna przedstawi¢ za pomocg pro-
stych schematéw (Pszczotowski, 1998,
s.13-14; zob. Rys. 1).

Tak prosty schemat mozna wyko-
rzystaé w budowaniu przez ucznia
wypowiedzi o charakterze argumen-

tacyjnym i perswazyjnym, w ktore;j
przedstawi wiasne stanowisko i po-
stara sie przekona¢ do niego innych,
wprowadzajac argument. W taki
sposéb w srodkowej czesci wypowie-
dzenia zawarta zostanie teza, ktéra,
najprosciej definiowana, obejmuje
okreslenie tematu i zaprezentowanie
wtasnego stanowiska wobec niego
(teza = temat + stanowisko autora;
Mackiewicz, 2010, s. 23).

Konstrukcje sktadniowe wypowiedzen
ztozonych wykorzystywane w toku
¢wiczenh w mowieniu i pisaniu moga
przybiera¢ rézne formy, ich przyktady
moga tez tworzy¢ uczniowie wspdl-
nie z nauczycielem: Jestem przeko-
nany, ze tak jest, poniewaz...; Jest tak
i tak, poniewaz..., Uwazam, ze jest tak
i tak, poniewaz...; Sqdze, ze tak jest,
dlatego, ze...; Chce cie przekonac do
tego, ze tak jest, poniewasz...;

W swojej wypowiedzi chce potwier-
dzi¢, Ze to jest stuszne, poniewaz...;
Postaram sie dowiesc, ze jest tak i tak,
poniewaz...

W budowanych przez ucznia wypo-
wiedzeniach ztozonych w pierwszym
cztonie zostanie zaakcentowane
przekonanie o stusznosci stwierdzenia
(mocniejsze lub stabsze), w zdaniu
srodkowym wprowadzony temat

i stanowisko autora wypowiedzi,
ktére nastepnie musi on udowodni¢
w trzecim cztonie wypowiedzenia

— wyjasni¢, dlaczego tak sadzi, czyli
wprowadzi¢ argument uprawdo-
podabniajacy sformutowane twier-
dzenie. W starszych klasach szkoty
podstawowej nalezy utrwala¢ termi-
nologie: teza, argument, przyktad oraz
rozréznianie argumentoéw (logicznych,
rzeczowych i emocjonalnych) po-
przez ¢wiczenia stuzace doskonaleniu
umiejetnosci budowania dtuzszej wy-
powiedzi argumentacyjnej ustnej lub
pisemnej — w tym celu warto wyko-
rzystac teksty literackie. Wyjasnienia
terminéw powinny by¢ proste, poparte
przyktadami i wykorzystywaé wiedze

i dodwiadczenia uczniéw z mtodszych
klas szkoty podstawowej, np.

Argumentowac to znaczy uzasad-
nia¢ stusznos¢ postawionej tezy,
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wspieral jq argumentami (dowoda-
mi). Aby udowodni¢, ze warto czyta¢
ksiazki, nalezy poda¢ dowody potwier-
dzajace to stwierdzenie (zob. Rys. 2).

Przedstawienie struktury argumenta-
cji na tym prostym schemacie moze
pomaoc uczniom w powiazaniu poje-
cia z konkretnym przyktadem.
Pézniej utatwi tez zrozumienie, ze we
wtasnej wypowiedzi nie jest koniecz-
ne operowanie pojeciami argumentu
i tezy ani wyliczanie argumentéw,
poniewaz utrudnia to jasne i precy-
zyjne konstruowanie wypowiedzen

i powoduje tworzenie schematycz-
nych lub nawet niepoprawnych kon-
strukgji sktadniowych. Po ¢wiczeniach
wykorzystujacych konkretne przykta-
dy warto wiedze uczniowska zracjo-
nalizowa¢ i uporzadkowaé¢, budujac
najprostsza z mozliwych definicje
pojecia i poszerzajac ja, np.

Argument to fakt lub okolicznosé¢
przytaczana w komunikacie celem
potwierdzenia lub obalenia tezy.
Argumenty dzielimy na:

* logiczne — oparte na indukcji,
dedukcji i analogiach;

» emocjonalne — odwotujqce sie do
uczué, ambicji, wiary stuchaczy;

* rzeczowe — bedqce konkretnymi
faktami, danymi itp.;

* inne: oparte na doswiadczeniu, po-
wszechnej opinii lub wiedzy; autory-
tetach (Wierzbicka, Wolanski,
Zdunkiewicz-Jedynak, 2008, s. 60-6]).

Od tekstu literackiego do analizy
i wnioskowania. Od przyktadu do
argumentu

Sztuke argumentacji logicznej, mery-
torycznej i przekonujacej, bo popartej
przyktadami, warto doskonali¢, anali-
zujac teksty literackie i rekonstruujac
tok myslowego wywodu autora,
narratora lub bohateréw utworu.
Doskonatym materiatem réznorakich

dziatan analityczno-interpretacyjnych
prowadzacych do rozwijania umie-
jetnosci retorycznych moze staé sie
,Pan Tadeusz" Adama Mickiewicza, ar-
cydzieto obfitujace w barwne dialogi,
spory, ktétnie, w ktérych prezentowa-
ne sa racje réznych stron popierane
argumentami. Mozna zaplanowa¢
caty cykl ¢wiczen o réznym poziomie
trudnosci w kolejnych latach nauki
jezyka polskiego, by stopniowo gro-
madzi¢ i poszerza¢ wiedze na temat
budowania wypowiedzi argumenta-
cyjnych i doskonali¢ te umiejetnos¢
w praktyce.

Przyktadowe dziatania powinny obej-
mowa¢ wyszukiwanie argumentéw,
wskazywanie przyktadéw uzasadnia-
jacych dana opinie czy rekonstruowa-
nie wywodu myslowego bohatera.
Ponizej zaprezentowano dwa pomy-
sty na przeprowadzenie z uczniami
¢wiczen retorycznych z wykorzysta-
niem fragmentdw ,Pana Tadeusza”

Cwiczenie 1.

Wyszukiwanie argumentéw prezen-
towanych przez uczestnikéw sporu
o Kusego i Sokota

Uczniowie poszukuja w tekscie odpo-

wiedzi na pytania:

* Czyj pies byt lepszy podczas polo-
wania?

» Jakie przyktady podawali uczestnicy
sporu na poparcie swoich przeko-
nan?

 Czy Asesor i Rejent opierali sie na
faktach czy interpretowali fakty na
swoja korzysé?

Cwiczenie 2.

Sedziego nauka o grzecznosci jako
przyktad wywodu argumentacyjne-
go. Od analizy tekstu literackiego
do planu rozprawki

Uczniowie analizuja fragmenty lek-
tury (z Ksiegi |. Gospodarstwo), za-
znaczaja fragmenty i odpowiadaja na
pytania: Czym jest grzeczno$¢ wedtug
Sedziego Soplicy? Dlaczego Sedzia
uwaza, ze grzecznos¢ nie jest naukq
tatwq ani matq?

Odtworzenie toku wywodu Sedziego
przez uczniéw moze przybraé for-
me nastepujaca:

» Stanowisko Sedziego: Grzecznosé
nie jest naukq tatwq ani matq.
 Argumenty Sedziego:
1. Grzeczno$¢ wymaga znajomosci
zasad obowiazujacych w towarzy-
stwie, wérdd szlachty (etykieta);
2. Grzecznos¢ wymaga stosowania
sie do tych zasad;
3. Grzeczno$¢ oznacza postepowa-
nie zgodne z tradycja szlachecka.
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* Whiosek: Skoro Sedzia tak wiele
uwagi poswieca wyjasnieniom, czym
jest grzecznos¢ i w jakich zachowa-
niach powinna sie przejawiaé, to
grzecznos¢ jest waznym elementem
taczacym mieszkancéw Soplicowa.

Aby potwierdzi¢ sformutowany wnio-
sek, uczniowie wyszukuja w epopei
przyktady grzecznych, zgodnych

z etykietg zachowan mieszkan-

c6w Soplicowa oraz ich gosci. Na-
uczyciel moze wskaza¢ konkretne
fragmenty, by przyspieszy¢ prace

Wywéd argumentacyijny jako element retoryki w szkole podstawowej — nie taki diabet straszny, a uzyteczny! [l

i skoncentrowaé uwage uczniéw na
przedstawieniu faktéw, przeanalizo-
waniu ich, a nastepnie wyciagnieciu
whnioskéw. Przyktadowo, analizujac
fragmenty z Ksiegi |. Gospodarstwo,
uczniowie ustalaja fakty i udzielajg
odpowiedzi na pytanie: W czym
przejawia sie grzeczno$¢ mieszkan-
céw Soplicowa w réznych sytuacjach,
a ktére zachowania sg uznawane za
niegrzeczne i ganione? Nastepnie
formutuja wnioski i okreslaja, jaka
role odgrywa grzeczno$¢ w zyciu
mieszkancéw Soplicowa i dlaczego.

Dlaczego?

Analiza tekstu i wyciaggniete wnioski
prowadzi¢ powinny do uogdélnienia,
zajecia stanowiska — sformutowania
tezy i argumentéw, ktére beda sta-
nowity odpowiedz na pytanie: Czy
grzecznos$¢ (sposéb zachowania) jest
waznym elementem zycia cztowieka?

W ponizszej tabeli przedstawione sa
efekty analizy przyktadowych frag-
mentow opisujacych uczte z Ksiegi |.
Gospodarstwo. Ujeto tutaj teze, fak-
ty, wnioski i argumenty:

W czym przejawia si¢ grzecznos¢ w zyciu mieszkancow Soplicowa, a ktére zachowania
s3 uznawane za hiegrzeczne i ganione?
Jaka role odgrywa grzecznos¢ w zyciu szlachty? Dlaczego?

TEZA: Okreslone zasady,
normy, obyczaje odgry-
waja wazna role w zyciu

Ksiega |. Gospodarstwo. Opis uczty w zamku, wersy: 300-359, 386—393

sie dookota i czekaja na najwazniejsza
osobe — Podkomorzego.

PRZYKLADY spotecznosci
Fakty Whioski ARGUMENTY
Wchodzac na uczte, goscie ustawiaja Nawet kolejnos¢ wchodzenia na uczte | poniewaz:

jest z gory ustalona, znana i przestrze-
gana przez wszystkich.

Gdy wchodzi Podkomorzy, ktania sie
damom, starcom i mtodziezy.

Podkomorzy wita w pierwszej kolej-
nosci kobiety, pdZzniej mezczyzn (star-
szych i mtodszych). Kolejnos¢ witania
sie z innymi w wiekszym gronie jest
rowniez istotna.

Przed positkiem ksiadz Robak odmawia
pacierz i dopiero pbzniej wszyscy zaj-
muja swoje miejsca.

Zgodnie z tradycja positek po-
przedzony jest modlitwa. Wszyscy
okazuja szacunek, stojac i z uwaga stu-
chajac modlitwy.

Podkomorzy zajmuje najwazniejsze
miejsce za stotem jako najstarszy i spra-
wujacy najwyzszy urzad.

Najwazniejszy gos¢ zostaje uhonorowa-
ny poprzez usadzenie u szczytu stotu,
w miejscu, z ktérego widzi wszystkich.

Nauki Sedziego o grzecznosci wszyscy
stuchaja z uwaga i w milczeniu.

Dobrze wychowani goscie w skupieniu
stuchaja dtugiej wypowiedzi Sedziego
i nie przerywaja.

Roztargniony Tadeusz nie zmienia ta-
lerzy Podkomorzance, nie zabawia jej
rozmowa, za co zostaje zganiony.

Odstepstwo od etykiety zostaje bardzo
szybko zauwazone i zganione przez
osobe starsza i cieszaca sie powaza-
niem u wszystkich.

1. scalaja spotecznos¢

2. pozwalaja na podtrzy-
manie tradyciji (i)

3. zachowanie indywidu-
alnego charakteru tej
spotecznosci

4. porzadkuja relacje
pomiedzy cztonkami
spotecznosci
(i w ten sposob)

5. zapewniaja bezpie-
czenhstwo jej czton-
kom.

Whioski

Szlachta zachowuje sie zgodnie z ustalonymi regutami, hierarchia. Kazdy zna swo-
je miejsce w hierarchii i respektuje obowiazujace normy. Postepowanie zgodne

z etykieta zapewnia porzadek i daje poczucie przynaleznosci do jednolitej pod
wzgledem obyczajéw grupy. Mieszkancy Soplicowa czuja sie w swoim gronie
bezpiecznie. Straznikami tradycji sa starsi (Sedzia, Podkomorzy). Mtodzi ucza sie
zasad dobrego wychowania od starszych.

Obyczaje okreslaja cha-
rakter danej spotecznosci
oraz odrézniaja ja od
innych i w ten sposéb
warunkuja jej istnienie,
umozliwiajg przetrwanie.
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Gry i zabawy dydaktyczne
W uczeniu argumentowania

,2Uczy¢, bawiac” to dewiza, ktérej
zrédta nalezy poszukiwaé w odlegtej
epoce o$wiecenia, wciaz jednak ak-
tualna. Rodzaje dydaktycznych gier

Bibliografia

i zabaw wprowadzanych na lekcjach
jezyka polskiego ograniczy¢ moga
jedynie mozliwosci kreacyjne nauczy-
ciela i uczniéw. Ponizej zasygnalizo-
wano tylko przyktady probleméw

i dziatan, w trakcie ktorych uczniowie
bawiac sie, uczg sie (argumentowania)
jednoczesnie. Dobér metody czy
techniki, poza poprawnoscia meto-
dyczna, podyktowany powinien by¢
celowoscia i skutecznoscia wybranej,
potwierdzona w toku pracy z da-
nym zespotem klasowym. Sytuacje
dydaktyczne winny prowadzi¢ do
redagowania wypowiedzi ustnych

i pisemnych o charakterze argumen-
tacyjnym:

I.  Dlaczego Twardowskiemu udato
sie przechytrzy¢ Mefistofelesa? —
dyskusja okragtego stotu.

2. Kto miat racje? Asesor czy Rejent?
— dyskusja ,za i przeciw”

3. Sqd nad Jackiem Soplicq — sad
literacki, proces sadowy.

O wyzszosci obyczajow rodzi-
mych nad zagranicznymi modami
— dyskusja panelowa po lekturze
Ksiegi lll. Umizgi ,Pana Tadeusza"
Adama Mickiewicza.

5. Czy emocje sq zawsze dobrym
doradcq w dziataniach podejmowa-
nych przez cztowieka? — debata
z wykorzystaniem lektur obowigzko-
wych.

Jak wybrac dobrego meza / do-
brg zone? — kroétki poradnik dla przy-
sztych matzonkéw inspirowany
lektura satyry Ignacego Krasickiego
,Zona modna'

7. Zabawmy sie w detektywa...
Co wynikto ze sporu Doweyki z Do-
meykq? — wnioski z raportu policyj-
nego.

8. Oskarzam/bronie Jacka Soplice/-y
— mowy: oskarzyciela i obroncy.

Od argumentu do przyktadu, czyli
o erudycji stow kilka

Potwierdzanie argumentéw przykta-
dami jest srodkiem do sukcesu w po-
tyczkach nie tylko stownych.

To droga do osiagniecia celu w na-
uce i w zyciu zawodowym. Do tego
bowiem sa niezbedne umiejetnosci
analityczne, wnioskowanie, syntety-
zowanie, uogblnianie.

»Waznym czynnikiem jest wtasciwe
stowo. llekro¢ napotykamy jedno

z tych naprawde wtasciwych stow...
osiaggamy rezultaty fizycznie i ducho-
wo — i to z predkoscia btyskawicy”
(Mark Twain).

Dobieranie wtasciwych przyktadow
$wiadczy tez o erudycji mtodego
cztowieka, umiejetnosci podjecia re-
fleksji nad wybranym zagadnieniem.

Kozak W., (2017), Komentarz do podstawy programowej przedmiotu jezyk polskina Il etapie edukacyjnym, [w:] Podstawa
programowa ksztatcenia ogolnego z komentarzem. Szkota podstawowa, jezyk polski, Warszawa.

Latoch-Zielinska M., (1999), Stowne potyczki, czyli o trudnej-sztuce dyskusji, Kielce:Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP:

Mackiewicz J., (2010), Jak dobrze pisac. Od mysli do tekstu, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Nagajowa M., (1985), Ksztatcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.
Pszczotowski T., (1998), Umiejetnosc przekonywania'i-dyskusji, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe.

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14-lutego 2017 1. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkol-

nego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego-dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw z niepetnosprawnosciq inte-
lektualng w stopniu umiarkowanymdub znacznym;, ksztatcenia-ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajqcej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej (Dz.U. z 2017 r. poz. 356).

Szymanek K., (2008), Sztuka argumentacji.-Stownik terminologiczny, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Uryga Z., (1996), Godziny polskiego:z zagadnief ksztatcenia literackiego, Krakow: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Lichanski J.Z. (red. nauk.), (2003), Uwiesc stowem; czyli retoryka stosowana, Warszawa: Wydawnictwo DIG.

Wierzbicka E., Wolanski‘A-; Zdunkiewicz-Jedynak D., (2008), Podstawy stylistyki i retoryki, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN
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dr Maria Romanowska

Razem czy osobno? Ksztatcenie jezykowe jako
podstawa ksztatcenia literackiego i tworzenia

wypowiedzi w klasach IV=-VIII szkoty podstawowe;j

Pytanie zamieszczone w tytule
wydaje sie pytaniem retorycznym.
Odpowiedz na nie od dawna brzmi
razem. Nie znaczy to wcale, ze jest
ona oczywista, mimo ze problem
istnieje w metodyce nauczania jezyka
polskiego od dziesiecioleci.

Jak zatem przezwyciezy¢ zdezintegro-
wany model ksztatcenia? W jaki spo-
sob prosta, ale podstawowa prawde,
ze literatura jest sztuka stowa, uczynic
fundamentem integracji ksztatcenia
na lekcjach jezyka polskiego? Na te
pytania formutowali juz wielokrotnie
odpowiedzi metodycy i jezykoznaw-
cy, o czym $wiadczy najlepiej bogata
literatura przedmiotu'.

Niemal wszyscy autorzy podejmu-
jacy te problematyke sa zgodni co
do nadrzednej w tym zakresie roli
nauczycieli jezyka polskiego, ktérzy
podejmuja trud ksztatcenia umiejet-

nosci jezykowych kluczowych dla ich
wychowankéw, a pozwalajacych tym
drugim nie tylko lepiej rozumie¢ tekst
literacki, ale takze kazdy inny tekst
pisany, rozwijaé mozliwosci poznaw-
cze, poprawnie méwic i pisac.

W kierunku integracji
wewnatrzprzedmiotowej

Przyjeta w 2017 r. podstawa progra-
mowa stawia na koniecznos¢ inte-
growania na jezyku polskim tresci
ksztatcenia, o czym informuje za-
mieszczony w ,,Warunkach i sposobie
realizacji” zapis: Nauczyciel w organi-
zowaniu procesu dydaktycznego jest
zobowiazany do stosowania rozwia-
zan metodycznych, ktére zapewnia
integracje ksztatcenia literackiego, je-
zykowego i kulturowego oraz rozwdj
intelektualny i emocjonalny uczniom
o réznym typie inteligencji”.

' W tym miejscu warto przywotac kilka waznych
opracowan podejmujacych problematyke
integracji ksztatcenia literackiego, kulturowego
i jezykowego. Por. Jan Kida, Jezykoznawstwo
funkcjonalne a wspotczesna koncepcja
dydaktyki jezyka, ,Edukacja Humanistyczna”
2000 nr 1, Katarzyna Krason, Intersemiotyczne
pojmowanie analizy tekstu literackiego
a koncepcja nauczania zintegrowanego,
,Nowa Polszczyzna” 2000, nr 3, Henryk
Kurczab, Ksztatcenie jezykowe a nauczanie
integrujqce, ,,Z Teorii i Praktyki Dydaktycznej
Jezyka Polskiego”, t. 7, Katowice 1987, Ewa
Nowak, Swiadomosc¢ jezykowa w interpretacji
tekstu literackiego [w:] Szkolna polonistyka
zanurzona w jezyku, red. Anna Janus-Sitarz,
Ewa Nowak, Krakéw, 2014, Ewa Ogtoza, O jezyku
na lekcjach ksztatcenia literackiego, ,,Z Teorii
i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego”,

t. 13, Katowice-Krakéw 1995, Polonistyka
zintegrowana, red. Kazimierz Ozég, Jolanta
Pasterska, Rzeszéw, 2000, Wiestawa Wantuch,
Aspekty integracji w nauczaniu jezyka
polskiego, Krakéw 2005.

? Zatqcznik nr 2 do rozporzqdzenia MEN

z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego
oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogdlnego dla szkoty podstawowej

(Dz.U z 2017 . poz. 356).

TRENDY nr [/20180 19
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w klasach IV=VIII szkoty podstawowej

Punktem wyjscia w projektowaniu
lekcji jezyka polskiego, ktore taczyty-
by w sobie tresci nauczania z réznych
obszaréw ksztatcenia polonistyczne-
go warto uczyni¢ trzy zatozenia:

1. Przetamanie tradycji nauczania
gramatyki dla samej gramatyki, czyli
odejscie od praktyki traktowania
wiedzy o jezyku i ksztatcenia umie-
jetnosci jezykowych jako ,wiedzy
osobnej” Kompetencje jezykowe
ucznia stuza doskonaleniu jego kom-
petencji komunikacyjnych, rozumie-
nia tekstéw, porozumiewania sie,
tworzenia wypowiedzi.

* Wazne uwagi poswiecone zagadnieniom
integracji ksztatcenia wewnatrzprzedmiotowego
znajdziemy w numerze 3. ,,Polonistyki” z 1992 r.
Wiele miejsca tym kwestiom poswiecili Maria
Nagajowa w artykule Nauka o jezyku dla

nauki jezyka oraz Tadeusz Patrzatek w artykule
Integrowanie. Przedruk artykutéw zostat
zamieszczony w ksiazce Kompetencje szkolnego
polonisty. Szkice metodyczne, red. Bozena
Chrzastowska, Warszawa 1995.

4 Zagadnieniom tym wiele miejsca poswiecaja
takze psychologowie. Por. Edward Necka,
Struktura operacji intelektualnych a tworczosc,
[w:] Psychologia i poznanie, red. Maria Materska,
Tadeusz Tyszka, Warszawa 1992 oraz tegoz autora
Psychologia twérczosci, Gdansk, 2000.

2. Tworzenie takich programéw na-
uczania, w ktérych punktem wyjscia
do dziatah poznawczych stanie sie
jezyk rozumiany jako podstawowe
narzedzie poznania $wiata.

3. Poszukiwanie takiej formuty pod-
recznikow, w ktérych ksztatcenie
jezykowe zostanie podane w sposéb
funkcjonalny, a nie zamkniete w teo-
retyczno-poznawczych ramach,

i stanie sie punktem wyjscia do rozu-
mienia tekstow, wreszcie do rozu-
mienia Swiata.

Powyzsze zatozenia wymagaja akty-
wizacji nauczania oraz takiego ksztat-
towania dziatan edukacyjnych, ktére
beda stuzyty scalaniu réznorodnych
dziatan dydaktycznych i maksymalnie
pobudza myslenie. Wymagaja row-
niez uczynienia ksztatcenia jezyko-
wego punktem wyjscia w rozumieniu
przekazu literackiego, osrodkiem
pracy z tekstami, a nie dodatkiem do
ksztatcenia literackiego®. W mysl tych
zatozen punktem wyijscia uczyni¢ na-
lezy obserwacje zjawisk jezykowych
jako podstawy zabiegdw analityczno-
-interpretacyjnych na tekscie literac-
kim, bowiem wykorzystanie wiedzy

z fonetyki, stowotworstwa, sktadni, ze
stylistyki, leksyki i frazeologii utatwia
recepcje dzieta literackiego. Dazenie
do catosciowego ksztatcenia inte-
grujacego roézne treéci i umiejetnosci
sprzyja dodatkowo ukierunkowaniu
samoksztatcenia, a w konsekweng;ji
ksztattowaniu osobowosci ucznia.
Wyzwalana jest w ten sposéb aktyw-
nos¢ ucznia, uruchamiane podstawo-
we rodzaje operacji intelektualnych,
przede wszystkim rozumowanie
dedukcyjne, indukcyjne (rozumowa-
nie przez analogie), dokonywanie
skojarzen, wreszcie na wyzszym
poziomie abstrahowanie, metafo-
ryzowanie i dokonywanie réznego
typu transformacji. Wyzwalaja przy
tym kreatywnos¢ i tworcze dziatania
uczniow*.

Jezykowe klucze do tekstu

Potaczenie toku ksztatcenia jezyko-
wego i literackiego wymaga upo-
rzadkowania i takiej interpretacji
tresci ksztatcenia, ktére pozwola na
potaczenie zagadnien nauki o jezyku
z zagadnieniami obecnymi w tekstach
literackich.

Jedna z propozycji catosciowego spoj-
rzenia na zagadnienia integracji tresci
ksztatcenia przedstawita Wiestawa
Wantuch w swojej ksiazce , Aspekty in-
tegracji w nauczaniu jezyka polskiego”.
Zaproponowany przez autorke tréjkat
integracyjny (Wantuch, 2005, s. 81)
kierunkuje dziatania, ktére powinny
pozostaé w polu widzenia nauczycie-
la podejmujacego trud taczenia tresci
nauczania (zob. Rys. 1, s. 21).

Trojkat integracyjny w takiej formie
wskazuje na konieczno$¢ powiazania
ze soba przedmiotdw (integracja we-
dtug materiatu), metod (wybranych
form pracy z uczniem dla uzyskania
pozadanych efektéw) i kompetenc;ji
(rozumianej jako integracja wokét
postaw). Wsrdd tych ostatnich Wie-
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stawa Wantuch wymienia m.in. samo-
ksztatcenie, kreatywnos¢, sprawne

i réznorodne myslenie, sprawnosci
spoteczno-organizacyjne, kompeten-
cje estetyczne czy efektywne komu-
nikowanie sie (Wantuch, 2005, s. 81).

Autorka wskazuije, ze kazda z pro-
stych dopetnia trojkat i zadnej nie
powinno sie pomija¢. Wyjasnienia

i dopowiedzenia wymaga w tym
miejscu szczegodlnie integracja wokot
przedmiotéw. Mozna ja realizowac
w perspektywie miedzyprzedmioto-
wej (np. Sciezek edukacyjnych), ale
takze wewnatrzprzedmiotowej. To
wtasnie ta druga perspektywa stanowi
punkt wyjscia do integrowania ksztat-
cenia polonistycznego w omawianej
tu formie. Dopetniajace ja metody
nauczania, szczegélnie metody ak-
tywizujace, ukierunkowujace m.in.
samoksztatcenie, oraz integracja na-
uczanego przedmiotu wokét postaw,
ktérych ksztattowanie stanowi jeden
z wazniejszych celéw edukacyjnych,
to dobry punkt wyjscia do przygo-
towania programu nauczania jezyka
polskiego w sposéb zapewniajacy
catosciowa realizacje celéw ksztatce-
nia i wychowania.

Proponowane wspdlne obszary
ksztatcenia jezykowego i literackiego
wymagaja analizy wzajemnej zalez-
nosci tresci jezykowych i literackich.
Nawet jesli wychodzimy z dwéch
réznych punktéw, cel okreslony

w koncowym etapie musi pozosta¢
wspolny. Wiedza bowiem to nie tyl-
ko zbiér faktow, zasad, norm, teorii
(czesto wyprowadzanych z obserwacji
Swiata), wiedza to takze umiejetnosé
celowego wykorzystania informagji.
Zintegrowanie tresci literackich, kultu-
rowych i jezykowych stanowi podsta-
we ksztattowania petnej kompetenciji
kulturowej ucznia. Poniewaz jego
udziat w kulturze odbywa sie poprzez
jezyk i zachowania jezykowe, waznym
elementem ksztatcenia zintegrowa-

nego staje sie ksztatcenie jezykowe.
Dzieki niemu uczen buduje obraz
Swiata, a jego Swiadomos¢ jezykowa
w decydujacej mierze stanowi ksztat-
towanie poczucia przynaleznosci do
rozmaitych wspélnot — rodzinne;j,
narodowej, Srodowiskowe;j, religijnej,
kulturowej. Sprawnos¢ jezykowa
ucznia rozwija jego rozumienie siebie
i rozumienie Swiata w catej jego zto-
zonosci i rbznorodnosci. Rozbudza
robwniez procesy poznawcze i ksztat-
tuje wrazliwos¢ estetyczna®.

Przyktadem taczenia tresci moze by¢
analiza wspétzaleznosci miedzy za-
pisanymi w podstawie programowe;j
tresciami ksztatcenia jezykowego

i literackiego w ponizej zaprezento-
wanym zestawieniu. Punktem wyjscia
jest oglad dwdch osobnych tokow

w klasach [V=VIII szkoty podstawowej

ksztatcenia i refleksja nad odpowied-
niocig nauczanych tresci. Podczas
ich realizacji tresci ksztatcenia jezy-
kowego znajdujg swoje przetozenie
na tresci ksztatcenia literackiego.
Swiadomos¢ form fleksyjnych daje
podstawe do identyfikacji w wypo-
wiedzi lirycznej kategorii podmiotu
lirycznego czy adresata, ujawniajacych
sie np. bezposrednio w formach mia-
nownikowych liczby pojedynczej lub
mnogiej zaimkow i rzeczownikow,
rowniez w formach pierwszej osoby
liczby pojedynczej lub mnogiej cza-
sownikow.

* Wiele miejsca zagadnieniu integracji ksztatcenia
jezykowego, literackiego i kulturowego poswiecita
Zofia Ktakéwna, wspottwoérczyni programu ,,To
lubie’, por. Zofia Ktakéwna, O sprawdzaniu

i ocenianiu osiggniec uczniéw wedlug «To lubie!»,
,Nowa Polszczyzna” 1998, nr 4.

TRENDY nr 1/20181 21



B Razem czy osobno? Ksztatcenie jezykowe jako podstawa ksztalcenia literackiego i tworzenia wypowiedzi

w klasach [V=VIII szkoty podstawowej

Ksztatcenie jezykowe

Kto do kogo mowi?

Ksztatcenie literackie

WIADOMOSCI

Integracja wewnatrzprzedmiotowa wedtug materiatu

sktadnia i fleksja

podmiot — orzeczenie — dopetnienie

rzeczowniki, czasowniki, inne czesci
mowy petniace funkcje odpowied-
nich czesci zadania

Kto do kogo i w jaki sposob mowi?

tresci powiazane — na
tym etapie realizowane
na osobnych lekcjach

wiersz

podmiot liryczny — zwroty
adresatywne — adresat wypowiedzi

UMIEJETNOSCI

Integracja poprzez metody ksztatcace umiejetnosci

tekstu oraz adresata wypowiedzi.

Poznanie zaleznosci sktadniowych umozliwia rozpoznawanie form gramatycznych identyfikujacych podmiot liryczny

Kto do kogo i w jakim celu méwi?

POSTAWY

Integracja wokét postaw

postaci literackiej.

Etyka mowienia, pytanie o wartosci (np. prawde, dobro, piekno itp.) sa réwnie wazne w kazdym rodzaju wypowiedzi
zarébwno nieliterackiej, jak i literackiej, bez wzgledu na to, czy dotycza konkretnej osoby, podmiotu lirycznego czy

W jezyku jak w domu

Jezyk jest dla nauczania kazdego
przedmiotu — na kazdym etapie edu-
kacyjnym — kategoria nadrzedna.

Od zasobu stownictwa zalezy rozu-
mienie tresci, a co za tym idzie ro-
zumienie $wiata. Rozwdj ksztatcenia
jezykowego pozwala na porzadko-
wanie pozyskiwanych wiadomosci

i stosowanie ich w procesie komuni-
kacyjnym. Umiejetnosci méwienia,
stuchania, czytania i pisania dotycza
kazdego uzytkownika jezyka i rozu-
mienia przez niego wszelkich tekstow
kultury, w tym tekstéw literackich

i nieliterackich.

W podstawie programowe;j dla klas
IV=VI zapisano zaznajomienie ucznia
z opisami w ,,Panu Tadeuszu” Adama
Mickiewicza. To spotkanie z literackim
kunsztem autora w zatozeniu ksztat-
towac powinno wrazliwos¢ estetycz-
N3 ucznia. Zanim zaproponujemy mu
lekture wybranego fragmentu, warto
rozstrzygnaé, w ktérym miejscu toku
dydaktycznego ja umiescié, jakie
tresci ksztatcenia jezykowego wyko-
rzysta¢ do petniejszego ksztattowania
wrazliwosci na piekno. Jak rozwijaé

te wrazliwos¢ poprzez analize jezyka,
analize obrazu literackiego, takze ana-
lize obrazu, wreszcie przez ksztatce-
nie sprawnosci moéwienia i pisania?

Fragment XII Ksiegi ,,Pana Tadeusza”

Stonce juz gasto, wieczor byt ciepty

i cichy;

Okrag niebios gdzieniegdzie chmur-
kami zastany,

U gory btekitnawy, na zachéd rézany;
Chmurki wréza pogode, lekkie i swie-
cace,

Tam jako trzody owiec na mura-

wie $piace,

Owdzie nieco drobniejsze, jak sta-
da cyranek.

Na zachéd obtok na ksztatt rgbko-
wych firanek,

Przejrzysty, sfatdowany, po wierz-
chu pertowy,
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Po brzegach poztacany, w gtebi pur-
purowy,

Jeszcze blaskiem zachodu tlit sie

i rozzarzat,

Az powoli pozétkniat, zbladnat i po-
szarzat;

Storice spuscito gtowe, obtok zasu-
neto

| raz cieptym powiewem westchnaw-
szy — usneto.

w klasach IV=VIII szkoty podstawowej

Ksztatcenie jezykowe

Ksztatcenie literackie i kulturowe

WIADOMOSCI | UMIEJETNOSCI

Tresci nauczania powiazane z fragmentem opisu przyrody z ,,Pana Tadeusza’, do ktérych realizacji zobowiazany jest
nauczyciel w toku dydaktycznym i do ktérych dla przypomnienia siega uczen przy omawianiu fragmentu literackiego.

Zagadnienie

Zagadnienie

1. W Swiecie nazw

Rzeczownik — jego charakterystyka i odmiana; rozpozna-
wanie formy przypadkéw, liczby i rodzaju gramatycznego
odpowiednio rzeczownika, przymiotnika oraz okreslanie
ich funkcji w wypowiedzi;

[Realizacja wskazanych w punkcie 1., 2. i 3. zagadnief wy-
maga przygotowania kilku przyktadowych opiséw i ¢wi-
czen (2-3)].

1. Elementy $wiata przedstawionego

Rozpoznanie elementéw $wiata przedstawionego —
— stohce, wieczdr, chmurki, obtok, zachéd storca.

Zapis podstawy programowej

kL IV=VI: 1113); 111.4).

Zapis podstawy programowej

kL. IV=VI: 110); 1.115).

2. Jaki jestem?

Przymiotnik, jego odmiana i zwiazki, w ktére wchodzi
z rzeczownikiem

2. Okreslenie sposobu ukazania elementéw swiata
przedstawionego — zabiegi poetyckie, ktére stanowia
podstawe opisu przedstawionych przedmiotéw — funkcje
epitetéw wyrazonych przymiotnikami, np. ciepty, cichy,
btekitnawy; funkcje poréwnan — zwiazki przymiotnikéw

i rzeczownikéw w poréwnaniach, np. Owdzie nieco drob-
niejsze, jak stada cyranek.

Zapis podstawy programowej

KL IV=VI: 1111);; 111.4).

Zapis podstawy programowej

kL IV=VI: 11.4); 1115).

3. Co robie?

Czasownik, jego odmiana, orzeczenie i jego funkcje skta-
dniowe.

3. Okreslenie sytuacji we fragmencie tekstu, czas
i miejsce akcji — wieczér, koniec dnia, zmierzch, zapo-
wiedz nocy.

Zapis podstawy programowej

KL IV=VI: 111); 12.3); 111.4); 111.8).

Zapis podstawy programowej

kL. IV=VI: 1112); 1.114); 1115); 1117).
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w klasach [V=VIII szkoty podstawowej

Powyzsze zestawienie pozwala na
oglad tresci ksztatcenia, ktorych in-
tegracja sprzyja petniejszej lekturze
fragmentu ,Pana Tadeusza”.

Na ich podstawie mozna zaplano-
wac kolejne czynnosci, ktére wykona
uczen pod kierunkiem nauczyciela.

Zaplanowanie pracy z tekstem zgod-
nie z przedstawionymi w artykule
metodami prowadzi do zintegrowania
w sposéb funkcjonalny ksztatcenia je-
zykowego, literackiego i kulturowego.
Pozwala réwniez na wtaczenie w pro-
ces integracji tworzenia wypowiedzi
oraz samoksztatcenia.

Proponowane etapy pracy z tekstem

1. Sprawdz definicje opisu w ,,Stow-
niku jezyka polskiego” oraz w ,,Stow-
niku terminéw literackich”.

2. Okresl temat fragmentu Ksiegi Xl
oraz wrazenia, jakie towarzyszyty
twojej lekturze tekstu.

3. Wypisz z tekstu rzeczowniki i upo-
rzadkuj je w taki sposéb, aby uzyskac
informacje o elementach $wiata, ktére

opisuje Mickiewicz. W tym celu po-
dziel wypisane rzeczowniki na te,
ktére odnosza sie do realnego Swiata
i te, ktére stuza do zbudowania po-
etyckiego obrazu.

4. Wypisz z tekstu przymiotniki, kto-
re tacza sie z rzeczownikami i je okre-
Slaja. Wyjasnij, jaki to Srodek
stylistyczny i jaka funkcje w opisie
Swiata petnia te potaczenia wyrazowe.
5. Narysuj w zeszycie tabele i wpisz
do niej wszystkie wyrazy bedace réz-
nymi czeSciami mowy, ktérych zna-
czenie w jaki$ sposob taczy sie ze
Swiattem i ogniem. Wyjasnij, czemu
stuzy nagromadzenie w tekscie roz-
nych czesci mowy o takim znaczeniu.
Skorzystaj ze ,, Stownika jezyka pol-
skiego”, aby witasciwie okredli¢ zna-
czenia wyrazow.

Rzeczownik

Imiestéw przymiotnikowy

Czasownik

storice, blask

Swiecqce

gasto, tlit sie, rozzarzat

Wszystkie wyrazy koncentruja uwage czytelnika na procesie zanikania $wiatta, ktére towarzyszy zachodowi storica.

6. Do jakiej oceny ukazanej przez
Mickiewicza przyrody sktania analizo-
wane przez ciebie stownictwo. Napisz
krétkie uzasadnienie swojej oceny.

Podstawa formutowanych polecen
analitycznych jest taczenie wiedzy

o jezyku z analiza tekstu literackiego.
Struktura polecenia sama w sobie

Przyktadowa analiza konstrukcji polecen

Polecenie 3. Zintegrowane wiadomosci, umiejetnosci i cel ich wykorzystania.

zawiera wskazania, ktére pozwalaja na
taczenie umiejetnosci wynikajacych

z roznych zapiséw podstawy progra-
mowe;j.

Tres¢ polecenia

Wskazanie zintegrowanych obszaréw ksztatcenia

Wypisz z tekstu rzeczowniki

w poleceniu analitycznym puntem wyjscia sa wiadomosci z gramatyki

i uporzadkuj je w taki sposob,

ta cze$¢ plecenia wymaga pogrupowania rzeczownikéw

zgodnie z ich znaczeniami, czyli wkraczamy w zréznicowanie jezyka

aby uzyska¢ informacje

okreslenie w jakim celu ma wykona¢ poprzednie czynnosci wskazuje na funk-
cjonalnos¢ nauki o jezyku w odczytywaniu senséw tekstu literackiego

o elementach swiata, ktore opisu-
je Mickiewicz.

W tym celu podziel wypisane rze-
czowniki na te, ktére odnosza sie do
realnego Swiata i te, ktére stuza do
zbudowania poetyckiego obrazu.

analiza elementéw jezyka prowadzi do odczytania obrazu literackiego
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w klasach IV=VIII szkoty podstawowej

Polecenie 5. Analiza polecenia pod katem zintegrowanej realizacji zapiséw podstawy programowe;j.

Tres¢ polecenia

Zapisy podstawy programowej dla kl. [IV=VI

réznymi czeSciami mowy,

Narysuj w zeszycie tabele i wpisz do niej wszystkie wyrazy bedace

Gramatyka I1.11)

ktérych znaczenie taczy sie ze Swiattem i ogniem.

Zréznicowanie jezyka 11.2.4)

Wyjasnij, czemu stuzy

Czytanie tekstow literackich 1.1.4)
Zréznicowanie jezyka 11.2.4)

nagromadzenie w tekécie réznych cze$ci mowy o takim znaczeniu

Gramatyka I1.11)
Czytanie tekstow literackich 1.1.14)

znaczenia wyrazow.

Skorzystaj ze ,Stownika jezyka polskiego”, aby wtasciwie okresli¢

Samoksztatcenie 1V.5)

Polecenie 6. Analiza polecenia pod katem zintegrowanej realizacji zapiséw podstawy programowej wskazujaca na zinte-
growanie wiadomosci, umiejetnosci i celu ich wykorzystania.

Tres¢ polecenia

Zapisy podstawy programowe;j
dla kl. IV=VI

Wskazanie zintegrowanych obszaréw
ksztatcenia

Do jakiej oceny ukazanej przez
Mickiewicza przyrody

Czytanie tekstoéw literackich 117)

sktanianie do refleksji i formutowania
wtasnych ocen

sktania analizowane przez
ciebie stownictwo.

Zréznicowanie jezyka
11.2.4)

taczenie rozumienia znaczen wyrazéw z ich
funkcjami w tekscie i jego odbiorze

Napisz krotkie uzasadnienie
swojej oceny.

Elementy retoryki 1111.4), 1111.5

selekcja informacji, elementy argumentowa-
nia, poczatki nauki o budowie akapitu jako

catosci myslowe;j.

Dzieki takiej konstrukcji polecen kaz-
dorazowo funkcjonalizujemy wiedze
o jezyku i od poczatku ksztattujemy
Swiadomos¢, ze nie uczymy sie gra-
matyki dla samej gramatyki, ale po to,
7eby rozumie¢ tekst.

Czytamy teksty kultury i opisujemy
swiat

1. Opisz pejzaz przedstawiony na
obrazie Vincenta van Gogha ,Wierz-
by w czasie zachodu stonca” Wyko-
rzystaj w swojej wypowiedzi
poznane i zgromadzone stownictwo.

2. Wyjasnij, jakie podobienstwa do-
strzegasz w sposobie przedstawienia
tego samego tematu przez poete
Adama Mickiewicza i malarza Vin-
centa van Gogha.

Kolejnym krokiem w integracji jest
wprowadzenie analizy tekstu kultury.
Wybrany do analizy obraz Vincenta
van Gogha koresponduje z tematyka
opisu zachodu storica zaréwno tytu-
tem, jak i sposobem ujecia tematyki.
Konstrukcja polecen proponowanych
uczniowi taczy elementy ksztatcenia
jezykowego, literackiego i kulturowe-
go. Dopetnieniem catosci moze by¢
zacheta do wykonania zdje¢ zachodu
stonca i stworzenie miniwystawy lub
albumu czy tez folderu reklamowego
zawierajacego zaproszenie do zwie-
dzania miejsc, w ktérych urzekajacy
pejzaz sktania do refleksji o pieknie
otaczajacego Swiata.

Planowanie integrowania tresci ksztat-
cenia w nauczaniu jezyka polskiego

zawsze stanowi wyzwanie dla na-
uczyciela. Nalezy ono jednak do tego
rodzaju dziatan, ktére pozwalaja na
pobudzenie rozwoju emocjonalne-
go, poznawczego a takze sprawno-
sciowego ucznia. taczenie w spdjna
catoé¢ réznorodnych proceséw roz-
wojowych (spostrzegawczosci, wy-
obrazni, emocji, myslenia i tworzenia)
rozwija procesy poznawcze, pozwala
na ksztattowanie postaw, rozbudzanie
wrazliwosci i poprzez integracje tresci
ksztatcenia sprzyja integralnemu roz-
wojowi dziecka — odbiorcy i uzytkow-
nika jezyka.
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prof. dr hab. Barbara Myrdzik

O samoksztatceniu kierowanym w edukac;ji

polonistycznej klas VIl i VIII szkoty podstawowej

Nowoczesnie pojety system ksztatce-
nia definiowany jest jako proces kon-
tynuowany w catym zyciu cztowieka

i wiazacy sie z jego samorealizacja.
Samoksztatcenia nalezy uczy¢ w trak-
cie szkolnej edukacji, wtaczy¢ je do
procesu ksztatcenia, zaplanowa¢ jego
etapy i badac rezultaty.

Taki proces bywa w literaturze przed-
miotu nazywany samoksztatceniem
kierowanym (Matulka, 1983, s. 16),

a wiec zorganizowanym, planowanym
i kontrolowanym przez nauczycieli.
Trzeba tutaj powiedzie, ze samo-
ksztatcenie kierowane/wspomagane,
moze odbywac sie nie tylko w szkole
i w domu, z udziatem rodzicéw i na-
uczycieli, ale takze w innych prze-
strzeniach ,.kierowania posredniego’,
czyli oddziatywania na uczacego sie
réznego rodzaju programéw telewi-
zyjnych, foréw internetowych, fil-
mow, wystaw, imprez itd.!

! Zob. C. Kupisiewicz, Dydaktyka. Podrecznik
akademicki, Warszawa 2012.

W tym krétkim tekscie zwrdce uwage
na wybrane zagadnienia zwiazane
z samoksztatceniem.

Dla nauczyciela wazne s3 cele, ktére
przy$wiecaja samoksztatceniu. W no-
wej podstawie programowej podkre-
$la sie nastepujace:

1. Rozwijanie szacunku dla wiedzy,
wyrabianie pasji poznawania $wiata
i zachecanie do praktycznego zasto-
sowania zdobytych wiadomosci.

2. Rozwijanie umiejetnosci samo-
dzielnego docierania do informacji,
dokonywania ich selekgji, syntezy
oraz wartosciowania.

3. Rozwijanie umiejetnosci rzetelne-
go korzystania ze zZrédet wiedzy,

w tym stosowania cudzystowu, przy-
pisdw i odsytaczy oraz szacunku dla
cudzej wtasnosci intelektualnej.

4. Ksztatcenie nawykoéw systema-
tycznego uczenia sie oraz porzadko-
wania zdobytej wiedzy i jej
pogtebiania.

5. Zachecanie do rozwijania swoich
uzdolnien przez udziat w réznych
formach poszerzania wiedzy, np.

w konkursach, olimpiadach przed-
miotowych oraz rozwijanie umiejet-
nosci samodzielnej prezentacji
wynikéw swojej pracy.

6. Rozwijanie umiejetnosci efektyw-
nego postugiwania sie technologia
informacyjno-komunikacyjna (TIK)
w poszukiwaniu, porzadkowaniu
i wykorzystywaniu pozyskanych in-
formagji.

W przytoczonych wyzej sformuto-
waniach zwracaja uwage potrzeby
ucznia, zwigzane z wychowaniem

i ksztatceniem: zarbwno wartosci po-
znawcze (samodzielne zdobywanie
informacji, rozwijanie umiejetnosci
poznawczych), jak i moralne (rozwija-
nie szacunku do wiedzy i do cudzej
wtasnosci intelektualnej; rzetelnego
korzystania ze zrédet wiedzy) oraz
rola motywacji niezbednej w kaz-
dym dziataniu.
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Wychowanie i ksztatcenie powinno
stanowi¢ w pracy szkoty integralng
catos¢ — powrdt do spiralnego uktadu
tresci nauczania podkresla podstawa
programowa. Na wszystkich lekcjach
nauczyciele ucza samodzielnej pra-
cy, w stosownym dla wieku ucznia
zakresie i formach. Jedna z pierw-
szych zasad, jaka nalezy kierowac sie
w ksztatceniu szkolnym (nie tylko na
lekcjach jezyka polskiego) jest zasada
zachowania wiasciwej proporcji mie-
dzy przekazem informacji a rozwija-
niem umiejetnosci.

Podmiotem wychowania i ksztatcenia
jest uczen, a punktem wyjscia proce-
su edukacji sa zawsze potrzeby roz-
wojowe wychowanka, a nie wymogi
przedmiotéw. To oczywiste,

ze inaczej przygotowujemy do sa-
moksztatcenia dzieci klas mtodszych,
dostosowujac cele i metody do ich
rozwoju intelektualnego, spotecznego
i emocjonalnego (np. uczniowie

z klas IV-VI), a inaczej nastolatkow

z klas VII'i VIII.

Najpierw uczen: doskonali ciche

i gtosne czytanie; rézne formy zapisy-
wania pozyskanych informacji; korzy-
sta z informacji zawartych w réznych

7rédtach, gromadzi wiadomosci i je
selekcjonuje; zna i stosuje zasady

korzystania z zasobéw bibliotecznych

(np. w bibliotekach szkolnych oraz
online). Pézniej uczy sie korzystania
ze stownikéw ogdlnych jezyka pol-
skiego, takze specjalnych, oraz stow-
nika termindw literackich. Poznaje
rézne typy definicji stownikowych,
okresla ich swoistoé¢. Rozwija umie-

jetnos¢ krytycznej oceny pozyskanych

informacji, ksztattuje umiejetnosci
efektywnego postugiwania sie tech-
nologia informacyjno-komunikacyjna
oraz zasobami internetowymi i wy-
korzystuje te umiejetnosci do pre-
zentowania wtasnych zainteresowan
(Podstawa programowa ksztatcenia
ogdlnego, 2017).

W planowaniu ksztattowania umie-
jetnosci samoksztatceniowych sto-
sujemy zatem uktad spiralny, gdyz
wymagaja one ciggtego stosowania

i doskonalenia, czyli ¢wiczenia

(do czego jeszcze powrdce).

Nie traktujemy zagadnier samo-
ksztatceniowych jako zupetnie sa-
modzielnego dziatu ksztatcenia, lecz
integrujemy je z treSciami ksztatcenia
oraz z mozliwosciami i potrzeba-
mi ucznia.

Aby ksztatcenie byto efektywne, trze-
ba pobudzi¢ i utrzymac intensywna
motywacje ucznia do pracy, zaréwno
tej wykonywanej pod kierunkiem na-
uczyciela, jak i samodzielne;j.
Motywacja jest jednym z wazniej-
szych proceséw wewnetrznych in-
tegrujacych wszystkie inne procesy
poznawcze, gdyz decyduje o samo-
determinacji, o potrzebie skuteczno-
$ci dziatania (poczucie kompetencji).
Pobudzenie motywacji wzmaga zdol-
nos¢ wysitku, a takze koncentracji

i w rezultacie wptywa na poziom uzy-
skiwanych rezultatéw pracy.

Motywacje ucznia mozna wzmacniaé
lub ostabia¢. Do czynnikéw rozwijaja-
cych pozytywna motywacje naleza:

« aktywne ,wstawianie sie” w system
percepcyjny ucznia;

» potrzeba szacunku, czyli akceptacja
jego osoby;

* potrzeba samorealizacji i taczaca sie
z tym zasada wykorzystania tego,
co wychowanek umie i lubi robi¢;

* rozbudzanie potrzeb poznawczych;

* umiejetnos¢ zachowania sie zdecy-
dowanego, ale kulturalnego, bez
agresji i budzenia leku,

* otwarto$¢ nauczyciela i budowanie
otwartosci ucznia;

* poczucie humoru;

» kompetencje zawodowe nauczyciela.
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Motywacja taczy sie z potrzeba
osiagniec w jakiej$ dziedzinie. Jest to
proces skomplikowany, zalezny naj-
pierw od klimatu domu rodzinnego,
zachowania rodzicéw ucznia, ich stylu
zycia i stosunku do dziecka, a takze
od sytuacji stwarzanych przez szkote,
w tym oddziatywan nauczyciela
(Reykowski, 1997, s. 196; Ginnis, 1993).
Stad tez stosowanie réznorodnych
angazujacych intelekt i dziatania
ucznia metod nauczania jest koniecz-
ne, by wzbudzié¢ ciekawos¢ poznaw-
cz3, zainteresowac tresciami lekcji

i praca na niej, rozbudzaé¢ che¢ do
podejmowania réznych aktywnosci.

Jedna z najwazniejszych jest grupa
metod ¢wiczeniowych, ktére po-
zwalaja ksztattowac techniki samo-
dzielnej pracy. Droga organizowania
sytuacji dydaktycznych sprzyjajacych
przyjmowaniu przez uczniow roli wy-
konawcy wiedzie najpierw poprzez
nasladowanie czynnosci nauczyciela,
a nastepnie przejmowanie zadan
organizacyjnych, samodzielne kiero-
wanie tymi zadaniami, z préba ko-
mentarza kontrolno-oceniajacego.

Metody ¢wiczeniowe (nie tylko je-

zykowe, ale ¢wiczen analitycznych

i innych) stuza:

« koncentracji uwagi na zagadnieniu;

* racjonalnemu organizowaniu czasu
(w formie pracy grupowej lub indy-
widualnej);

» szukaniu i wybieraniu potrzebnej
wiedzy z materiatow, podrecznikéw
i innych dostepnych zrédet, w tym
ze zrédet audialnych, wizualnych
i audiowizualnych;

» wyboru informacji wedtug okreslo-
nego kryterium (selekcja);

« klasyfikacji informaciji i krytycznej
ich oceny (wartosciowanie);

 budowaniu ujec¢ syntetycznych
w wypowiedziach ustnych i pisem-
nych;

» wykorzystaniu przyswojonej wiedzy
w nowych sytuacjach, np. w rozmo-
wie i dyskusji, w zadaniach twér-
czych;

e czytaniu ze zrozumieniem tekstow
publicystycznych i artystycznych;

 oddzielaniu faktéw od wtasnej in-
terpretacji;

» wspotpracy z innymi uczniami
w klasie itd.

Rozbudzeniu motywacji sprzyja takze
metoda stawiania pytan przez na-
uczyciela. S3 to pytania odnoszace
sie przede wszystkim do warstwy
poznawczej, np. pytanie skupiajace
uwage (np. Co to jest?); pytanie, ktére
wymusza poréwnanie (np. Jak dtugo?
Jak czesto to sie dzieje?); pytanie do-
magajace sie uscislenia (np. Co chciate$
przez to powiedzie¢? Mégtbys daé
przyktad?); pytanie, ktére zacheca do
badania (np. Jak nalezy to wykona¢?
Co sie stanie, jesli...?); pytanie o do-
wody (np. Skad to wiesz? Na jakiej
podstawie to twierdzisz?).

Wazng role odgrywaja pytania for-
mutowane przez uczniéw — do
nauczyciela lub opracowywanego

na lekcji utworu literackiego (zagad-
nienia) — takze swobodna wymiana
saddéw i opinii. Chodzi tutaj o pytania
otwarte, wiedzotworcze, ktdrych
»motorem” moze by¢ stwierdzenie
niewiedzy, skrystalizowane zainte-
resowanie, niepewnos¢ badz watpli-
wos¢ zgtaszana przez ucznia.

Nie mozna ich myli¢ z heureza, w sto-
sowaniu ktoérej nauczyciel, zadajac
pytania, steruje procesem poznania.
W tym przypadku nauczyciel sty-
muluje uczniéw do petnego wykorzy-
stania jezykowej sytuacji komunikacji,
podtrzymuje temat, dostarcza inspi-
racji jezykowych — brakujacych srod-
kéw jezykowych, np. leksykalnych,
frazeologicznych itd.

Pytania stawiane przez uczniéw po-
winny by¢ pytaniami otwartymi, nie
chodzi w nich o zapytywanie o usta-
lone juz sensy (Gadamer, 1993, s. 338),
jak to ma miejsce przy odpytywaniu
ucznia z opracowanej wczesniej wie-
dzy. Tym réznig sie one od innych
pytan dydaktycznych, ze s zawsze
stawiane serio, wyptywaja z auten-
tycznego zaangazowania pytajacego.
Spetnia one swoja role w procesie
nabywania umiejetnosci ,nastawie-
nia dialogowego” i ,bycia w dialogu”.
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tatwo do nich przyzwyczai¢ uczniéw
w trakcie lekcji poswieconych opraco-
wywaniu lektury, w tym dawniejszych
tekstow. Rozmowa z przekazem tra-
dycji ma zaréwno charakter ,,podmio-
towy”, jak i ,przedmiotowy”.
Podmiotowos¢ tej relacji przejawia sie
w zapytywaniu nas przez tradycje,
czyli stawianiu jej przekazom pytania.
Jego ,przedmiotowos¢” to istnienie
w nowych interpretacjach ré6znych
interpretatorow.

Lekcje jezyka polskiego powinny
motywowa¢ uczniéw do czytania,
stawiania pytan i poszukiwania infor-
macji, ktére bytyby odpowiedziami.
Mébwiac inaczej — chodzi o tworzenie
warunkéw do tego, by w uczniach
mogta zrodzi¢ sie refleksja na temat
sensu czytania i poznawania kultury.

Przejde teraz do zasygnalizowania za-
gadnienia ksztattowania umiejetnosci
wartosciowania i argumentowania.
Umiejetnos¢ oceniania nalezy do fun-
damentalnych w rozwijaniu postawy
krytycznej i selektywnej. Wartoscio-
waniu podlega wtasciwie wszystko
(pomysty, koncepcje, dowody, argu-
menty, dziatania i rozwiazania; Fisher,
1999, s. 83 i nast.). Uswiadamianie
sobie tego procesu zaczyna dziecko
od wyrazania preferenciji: ,wole to”,
potem przechodzi na: ,podoba mi sie
to bardziej od czegos innego’, wresz-
cie dojrzewa do: ,sadze, ze to i to
ma warto$¢ taka a taka, poniewaz...
Tak zaczyna sie proces budowania
wypowiedzi we wtasnym imieniu,
czemu sprzyja:

”

1. Stwarzanie sytuacji umozliwiaja-

cych uczniowi samodzielne wybiera-
nie wartosci, uobecnionych
w tekstach kultury:

» pomoc nauczyciela w odkrywaniu
wartosci uobecnionych w przeka-
zach kultury i w rozpoznawaniu
wartosci cenionych i realizowanych
W Zyciu;

» w uswiadomienie istnienia syste-

moéw alternatywnych i podejmowa-

nia z nimi dialogy;

organizowanie sytuacji sprzyjajacych

przezywaniu i ocenianiu wartosci.

2. Przygotowanie jezykowe ucznia:

e np. poznawanie wyrazeh i zwrotow,
ktére podkreslaja wybor i uzasad-
nienie méwiacego, np. moim zda-
niem; sadze, ze, wedtug mnie;

w moim odczuciu; wydaje mi sig,
uwazam, ze itd.

« ¢wiczenia w uzasadnianiu wyboru
(dzieci nie zawsze uswiadamiaja
sobie mechanizm dokonywanych
wyboréw, ponadto czesto nie po-
trafig nazwa¢ zasady, dotyczacej np.
gustu, emocji, przekonan, dlatego
nalezy dostarczy¢ stosownych
okreslen);

 budowanie krétkich uzasadnien na
tematy bezposrednio dotyczace
ucznidw, interesujace ich, wzbudza-
jace emocje;

« stuchanie uzasadnien kolegdw, po-
rownywanie ich wypowiedzi
z wtasnymiZ.

3. Organizowanie rozmowy o tym,

co uczen poznat i przeczytat: co mi
to dato? Czego dowiedziatem sie

z przeczytanego dzieta o sobie

i innym cztowieku? Co przezytem
nowego, ciekawego, a moze niezwy-
ktego? Co mnie zdziwito albo obu-
rzyto w tej wypowiedzi lub obrazie
filmowym? Dlaczego ten utwér po-
zostawit mnie obojetnym?

4. Ukazywanie sensu czytania (ogla-
dania) danego tekstu kultury i wtozo-
nego w jego rozumienie wysitku
z perspektywy egzystencjalnej
ucznia.

Potrzeba sensu jest najbardziej ele-
mentarna potrzeba cztowieka. Teoria
szukania sensu, aplikowana do szkol-
nej edukaciji, wiedzie do edukacji
aksjologicznej zapoznajacej ucznidw
z wartosciami. Naktada to na partne-
ra dialogu (czytelnika — nauczyciela

i ucznia) obowiazek wyjscia poza za-
czarowany krag wiasnych oczekiwan
i projekcji, dokonania operacji o cha-
rakterze analitycznym (rozumienie ca-
tosci dzieki czeSciom) i syntetycznym
(rozumienie czesci dzieki odniesieniu
do catosci), a takze aplikacyjnym?®.

2 A. Furdal pisze: ,Zauwazmy, ze wszelka
komunikacja zaktada konfrontacje dwéch
LSwiatdow”. Komunikacja z innym cztowiekiem
narzuca obowiazek postrzegania innego
Swiata, poréwnywalnego do mojego

pod pewnymi wzgledami, ale jednak
odmiennego” — [w]: Jezykoznawstwo
otwarte, Ossolineum, 1990, s. 237.

*Doniostos¢ aplikacji doceniono tylko

w niektérych hermeneutykach, np. prawniczej
czy teologicznej. U Gadamera aplikacja nie jest
koncowa faza procesu rozumienia, lecz okresla
jego przebieg — zob. K. Rosner, Hermeneutyka
jako krytyka kultury: Heidegger, Gadamer,
Ricoeur, Warszawa 1991, s. 161.
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B O samoksztalceniu kierowanym w edukacji polonistycznej klas VIl i VIII szkoty podstawowej

Rozwijanie umiejetnosci efektywnego
postugiwania sie technologia informa-
cyjna w poszukiwaniu, porzadkowaniu
i wykorzystywaniu pozyskanych infor-
macji to kolejne zagadnienie wiazace
sie z samoksztatceniem. Do podsta-
wowych kierunkéw oddziatywania na-
uczyciela, starajacego sie ksztattowac
w uczniach postawe krytyczng i selek-
tywnego odbioru mediéw, naleza:

1. Pokazywanie szkodliwosci jedno-
kierunkowego, uproszczonego mode-
lu komunikacji: przekaz — odbiorca
(znajomosé roznych form manipulacji):

* ksztattowanie umiejetnosci czyta-
nia/odbierania/przekazywanych
informacji ze zrozumieniem;

» wdrazanie ucznia do sprawdzania
przekazanych informacji w innych
zrodtach;

« ksztattowanie umiejetnosci inter-
pretacji odbieranych przekazow;

 wyrabianie umiejetnosci krytycznej
oceny poznawanych tresci;

2. Rejestrowanie i utrwalanie zdoby-

tych informacji:

* za pomocg zapisu stownego (noto-
wanie), symbolicznego, obrazowego
lub graficznego;

« ksztattowanie umiejetnosci stresz-
czania cudzego przekazu/dokony-
wanie ,przektadu” z cudzego jezyka
na ,wiasny”;

« selekcjonowanie i syntetyzowanie
zdobytych informacji;

Bibliografia

» wykorzystywanie ich w formie refe-
ratu, protokotu czy sprawozdania na
lekcjach lub w pracy domowej
(projekt);

* tworzenie portfolio;

» dokumentowanie z uzyciem $rod-
kéw technicznych, np. kamery fil-
mowej, nagrania dzwiekowego itd.

Robert Fisher (1999) w swojej pracy
,2Uczymy jak mysle¢” wyraza prze-
konanie, ze jesli chcemy w naszych
uczniach rozwinaé¢ postawy krytyczne,
musimy najpierw nauczy¢ ich mysle¢
krytycznie. Sam proces trzeba zacza¢
od pobudzania ich do kwestionowa-
nia nauczycielskich pomystéw i na-
uczycielskiego sposobu rozumienia.
Trening intelektualny odbyty na mate-
riale ,zewnetrznym” stanie sie pomo-
stem do krytycznej ,obrébki” procesu
wtasnego myslenia i jego utrwalonych
przejawow (zadania, prace itp.).

Efektem tego bedzie samokontrola
i samoocena przejawiajaca sie w na-
stepnym, znacznie trudniejszym,
zadaniu:

« w umiejetnosci weryfikacji dowo-
déw i podejmowania decyzji opar-
tych na dowodach;

» w umiejetnosci kwestionowania
wtasnych koncepcji i decyzji;

» w otwarciu sie na krytyke ze strony
innych ludzi;

Bruner )., (1978), Poza dostarczone informacje, Warszawa.

Faure E., (red.), (1975), Uczy¢ sie, aby by¢, Warszawa.

Fisher R., (1999), Uczymy jak myslec, ttum. K. Kruszewski, Warszawa.
INFORMATOR o egzaminie 6smoklasisty z jezyka polskiego od roku szkolnego2018/2019, (2017), CKE, Warszawa.
Matulka Z., (1979), Selekcja i synteza informacji w procesie samoksztatcenia, Warszawa.
Matulka Z., (1983), Metody samoksztatcenia, Warszawa.

Jankowski D., (2003), Edukacja wobec zmian, Torun:

 w dopuszczaniu mozliwosci, ze nie
ma sie racji.

Role wspomagajaca dziatania nauczy-
ciela w przygotowaniu ucznia do
umiejetnosci racjonalnego i selek-
tywnego doboru zrédet informac;ji
powinien spetni¢ podrecznik szkolny,
a takze rézne inne informatory, jak:
przeglady wydawnicze, recenzje pro-
gramoéw komputerowych itd.

Mam $wiadomos¢, ze w tym tekscie
,dotknetam” tylko problematyki sa-
moksztatcenia, ktora nalezy pogtebic

i opatrzy¢ przyktadami. Zakoncze go
wypowiedzia Pierre’a Furtera, szwaj-
carskiego pedagoga, ktéry, piszac na
temat edukacji permanentnej, zwrocit
uwage na to, ze w procesie edukacyj-
nym kazda interwencja wychowawcza
powinna by¢ zwiazana z inicjowaniem
samoksztatcenia (Fueter, 1977, s. 40—47).

Nowakowska-Buryta 1., (2007), Ksztatcenie samodzielnosci poznawczej uczniow, [w:] Nauczyciel kompetentny: terazniejszos¢
i przysziosc, red. Z. Bartkowicz, M. Kowaluk, M:"Samujto, Lublin:
Solarczyk-Ambrozik E. (red. nauk.),(2015); Catozyciowe ticzenie sie jako wyzwanie dla teorii i praktyki edukacyjnej, Poznan.

Szkota jako organizacja uczqca sie, [w:lJak wspemagaé prace szkoty? Poradnik dla pracownikéw instytucji systemu wspomagania.
Zeszyt 1. Zatozenia nowego systemtidoskonalenia-navczycieli, red. prowadzaca M. Hajdukiewicz, red. D. Nawalany, ORE, Warszawa:
Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego-z komentarzem. Szkota podstawowa. Jezyk polski, ORE, Warszawa 2017.

Potturzycki )., (1974), Ucz sie sam.- O technice samoksztatcenia, Warszawa.
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Beata Jeziorowska, Karolina Matecka-Wojtasiak

lle w poloniscie z Don Kichota,

czyli jak to jest z czytaniem w szkole

Razem z moja przed laty uczennica,

a dzi$ kolezanka polonistka zosta-
tySmy zaproszone do refleksji nad
tym, jak zmienito sie nauczanie jezyka
polskiego w ciagu tych kilkunastu

lat. Wielu osobom nauczyciel jezyka
polskiego we wspdtczesnej szkole
kojarzy sie z walczacym z wiatrakami
idealista, skazanym na samotnos¢
wsrdd rzeszy nieczytajacych.

Po 20 latach pracy w szkole dochodze
do wniosku, ze dzisiejszy polonista
musi lawirowa¢ miedzy marzyciel-
stwem rycerza z Manczy a pragmaty-
zmem jego giermka. Powinien zaufa¢
tradycyjnym rozwiazaniom, jedno-
czednie wciaz poszukujac nowych
strategii.

Réwnowaga miedzy sprawdzong od
lat tradycja a czujnoscig wobec zmie-
niajacego sie Swiata i jezyka to najsku-
teczniejsza bron w walce o dojrzatego
czytelnika. | to wtasnie o niej bedzie-
my tu pisaé. Wspominajac o sku-

tecznosci, nie mamy zamiaru szerzy¢
propagandy sukcesu — nasze zwycie-
stwa nie dotycza wszystkich naszych
uczniéw, niejednokrotnie nie mozna
nawet méwié o wiekszosci. Ale to
wtasnie z tego wzgledu chcemy pod-
kresli¢, ze polonista to wciaz zdobyw-
ca serc, a nie relikt przesztosci.

Sprzymierzency

Samotny boj rzeczywiscie najcze-
Sciej jest skazany na porazke. Dlate-
go warto szukaé sprzymierzencow.
Wszystkim tym, ktérzy narzekaja na
lektury — ich zdaniem zbyt odlegte od
zycia dzisiejszej mtodziezy — nalezy
przypomnie¢, ze kazda z nich jest
spotkaniem z drugim cztowiekiem:
tym, ktory ja napisat, i tym, ktéry zo-
stat w niej przedstawiony. W kazdej
ksiazce najwazniejszy jest cztowiek

i to wtasnie cztowiek do tej ksigzki
ma zaprowadzi¢. Dlatego polonista
to niejako kolekcjoner ludzi, ktérzy
moga zarazi¢ pasja.

Nigdy nie zapomne rozmowy w war-
szawskim Domu Spotkan z Historia,
podczas ktérej prowadzaca wspo-
minata swoja wizyte u dziewiec¢dzie-
siecioletniego Jerzego Giedroycia

w Maisons-Laffitte. ,,Po spotkaniu

z kim$ tak energicznym, btyskotliwym
nie mozna byto wréci¢ do kraju i bez-
myslnie zasias¢ przed telewizorem”

— zakonczyta swoje wystapienie.

Przekonatam sie wowczas, jak istotna
jest perspektywa swiadka. Mitosz,
Bobkowski, Herling-Grudzinski prze-
stali by¢ dla moich uczniéw abs-
trakcyjnymi nazwiskami — zobaczyli
w nich ludzi, trudnos$¢ podejmowa-
nych przez nich decyzji. Nie twierdze,
7e wszyscy moi uczniowie pochtoneli
potem ,Dzieta zebrane” Mitosza czy
Gombrowicza — ale wie, ze stuchali
uwazniej, niektérzy z nich prébowali
pézniej zmierzy¢ sie z ,Ksiagzkami
zbojeckimi” Karpinskiego, rozmawiali
z rodzicami i dziadkami o ich lektu-
rach z lat mtodosci.
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Inna relacja — zaproszonego do na-
szej szkoty aktora, ktéry opowiadat
o swoich przygotowaniach do roli
Raskolnikowa jako o zmaganiu sie

z wtasnymi stabosciami i definiowat
lekture ,,Zbrodni i kary” jako wysi-
tek niemal fizyczny — zaowocowata
bardzo ciekawymi wypracowaniami
o Dostojewskim. Mtodziez dostrzegta
neurastenicznego Rodiona nie obok
siebie, ale w sobie.

Te i wiele innych spotkan — podczas
szkolnych wyjazdéw, wizyt w mu-
zeach oraz teatrach, wciaz na nowo

utwierdzaja mnie w przekonaniu,

ze najskuteczniejszym sposobem
sktonienia mtodych ludzi do czytania
jest uczynienie lektury osobistym
przezyciem. Niejednokrotnie bytam
Swiadkiem sytuacji, w ktérych wtasnie
tych kilkoro zapalencéw angazowato
pozostatych uczniéw, ktérym dotad
najwygodniej byto pozostawac¢ w roli
biernego obserwatora. W ten sposéb
krag sprzymierzencow ksiazki rosnie.

Sojusznikéw znajdujemy réowniez
wsrdd innych nauczycieli — na po-
lonistach $wiat sie nie konczy. Moi
wychowankowie z klasy politechnicz-
no-ekonomicznej rywalizowali

ze soba w konkursie literackim na
wiersz o wzorach Viete'a zorganizo-
wanym w ramach lekcji matematyki.

| to na tych zajeciach analizowali
,Cwiczenia stylistyczne” Queneau.

Sojusz kombinatoryki, muzyki oraz
retoryki zainspirowat ich do wieksze-
go zainteresowania warstwa jezykowa
tekstu (wczesniej zajmowanie sie
analiza jezyka uragato ich matema-
tycznej godnosci). Nie udatoby sie

to jednak, gdybym nie wykorzystata
autorytetu ich ukochanej nauczycielki
matematyki. Wzmocniony o sojusz-
nicze sity Don Kiszot wedruje dalej,
by odnalez¢...

Rados¢ pytania

Don Kiszot budzi kontrowersje — dla
jednych jest zatosnym niewolnikiem
iluzji zaczerpnietej z romanséw
rycerskich, dla innych buntownikiem
walczacym z szarzyzna codziennosci.
Podobnie polonista: dla wiekszosci
skazany na porazke w walce z opra-
cowaniami lektur, w nielicznych
wzbudzi jednak szacunek jako
idealista wierzacy w piekno literatury,
ktére wciaz urzeka. Potrafi jednak te
walke wygrac. Jak nauczy¢ mtodziez
czytac? Przede wszystkim trzeba ja
przekona¢ do stawiania pytan.

Warto doceni¢ watpliwosci mtodego
cztowieka — one $wiadcza o jego
autentycznych zmaganiach z tekstem.
W $wiecie petnym gotowych
odpowiedzi (w lekturach z zaznaczo-
nymi cytatami, w podrecznikach,

w internecie) pytanie musi odzyskac¢
dawna wartosé. Stad zrodzit sie
pomyst, by na lekcje poswigcone
poszczegdlnym poetom kazdy

z ucznidéw przygotowat interpretacje
wybranego samodzielnie wiersza
danego tworcy — znajdujacego sie
poza kanonem tekstéw omawianych
na zajeciach oraz takiego, ktéry go
zachwycit lub... zirytowat.

Czas nie pozwala zbyt czesto na takie
eksperymenty. Lekcja tego rodzaju
nalezy do bardzo wyczerpujacych

dla nauczyciela, ktéry musi sposréd
réznorodnych wypowiedzi wytoni¢
najcenniejsze, wychwycic¢ to, co

w nich powierzchowne lub btedne.
Ale to szansa dla ucznia, by uczyt

sie uzasadniania wtasnych opinii

i samodzielnie szukat tego, co jest mu
w literaturze bliskie.

Zawsze (?) fragment
Tesknimy za kanonem lektur

wpisanym w swiadomos¢ mtodego
pokolenia, kanonem, ktéry buduje
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wiezi, tworzy wspdlny jezyk.

Ale nie jestesmy skazani na obecny
w podreczniku fragment. To nie

jest ograniczenie, ale zaproszenie
do catosci, preludium do uwaznej
lektury. 15 lat temu uczytam tak, jak
mnie uczono — zadawatam , Wesele”
Wyspianskiego i Mickiewiczowskie
,Dziady” jako teksty do przeczytania
w catosci. Uczniowie siegali po
opracowania, bo nie radzili sobie

z tymi lekturami.

Dzi$ czytamy te teksty, dzielac
lekture na kilka epizodow. Na kazde
z kolejnych zaje¢ licealisci maja
przeczyta¢ wskazane przeze mnie
wczesniej czeSci dramatu. Scena

po scenie rozrysowujemy linie
napie¢ miedzy uczestnikami wesela
Rydla, przygladamy sie postaciom

i przestrzeni, wstuchujemy sie w rytm
ich wypowiedzi. Stawiam tym samym
ucznia w roli uwaznego obserwatora
i stuchacza — do tego niepotrzebne
$3 opracowania, one po macoszemu
traktuja szczegéty. Uczen nie musi
juz na poczatku spotkania z nowym
tekstem wystepowac w roli znawcy
Wyspianskiego czy Mickiewicza.
Powinien tylko samodzielnie mysleé

i umie¢ pytaé, gdy czegos nie
rozumie.

Bezpieczna La Mancha

Czy umiem samodzielnie mysle¢

i pytaé? Po trosze tak, na pewno
pozwolita mi na to polonistka,
cierpliwie stuchajaca moich tyrad

o tym, ze przeciez Lady Makbet

nie byta taka zta, ze stata sie ofiara
mitosci do meza. Jezyk polski
stanowit dla mnie doéwiadczenie, nie
lekcje, podczas ktérej bezpiecznie
podrézowalismy utartymi szlakami.

Nalezato by¢ czujnym, ,,Przeciwnik”
atakowat czesto, cho¢ wecale sie nie
poddawalismy i z przekonaniem
gtosilismy, ze charakterystyczny

lle w poloniscie z Don Kichota, czyli jak to jest z czytaniem w szkole [l

ornament secesji to flaming. Tak byto
kilkanascie lat temu, teraz razem

z moja pania od polskiego wspdlnie
poszukuje sposobu na odczarowanie
statystyk nieprzychylnych
czytelnictwu. Statystyk, z ktérymi
zaden humanista nie chce is¢ w parze,
bo nie lubi, gdy jego donkiszoteria
zostaje zestawiona z cyframi. | chyba
stusznie. Dlatego ze przegrywa

z tyradami o nieczytajacym
pokoleniu? Niekoniecznie.

,B6j” toczy sie na dwdch
ptaszczyznach — w kregu rodziny oraz
w szkole. Doswiadczenie podpowiada
mi, ze wiasnie te Srodowiska wptywaja
na uksztattowanie homo legens.
Pamietam z dziecinstwa rytualne
wieczorne czytanie bajek przez
mojego ojca, ktdry zreszta do tej

pory otacza sie ksigzkami. Pamietam
fioletowa, do$¢ mocno zniszczong,
oktadke ,Bajek” Jeana de La
Fontaine’a. Zawieraty one przerazajace
ilustracje Grandyville’a.

Pozniej byta juz szkota. O zgrozo,
czytatam wszystkie lektury!

Nie z powodu kartkéwek, przymusu,
strachu przed odpytywaniem

o rozmiar rekawiczek Izabeli keckiej
czy z obawy przed niezdana matura.
Po prostu zawsze bytam ciekawa

historii skrywajacej sie na kartach,
a apetyt rést dzieki polonistce,
ktéra potrafita sprawi¢, ze napisana
dawno historia nagle stawata sie
bliska nastolatkom.

| tak przechodzimy do ,mojej

pani od polskiego” i jej pomystow
na walke ze statystyka. Nie byto
kartkéwek z lektur, a mimo to
pewna czes¢ klasy czytata (nie
nalezy roztaczac¢ utopijnej wizji, ze
wszyscy). Na pewno wptywat na to
sposéb rozmawiania o literaturze
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— nie myli¢ z omawianiem. Podczas
zaje¢ stawalismy sie psychologami
prébujacymi pozna¢ zakamarki duszy
bohateréw, zapraszali$my na kozetke
m.in. Edypa. Dzieki temu postac
literacka stawata sie kims wiecej

niz tylko ,bohaterem antycznym”,
okazywato sie, ze to ztozona
osobowos¢, ktdra targaja ludzkie
emocje wybiegajace poza schemat
narzucony przez tragedie. Niekiedy
drama rozrastata sie do catego
przedstawienia pozwalajacego poznaé
nam tekst nienalezacy do kanonu.
Wystawilismy m.in. ,Zycie snem”
Calderona de la Barca — tekst, do
ktérego jako nauczyciel nieustannie
powracam.

Oczywiscie nasz teatr pozwalat nie
tylko odkrywac¢ literature, lepiej tez
poznawalismy bohateréw, wczuwa-
jac sie w nich, a przede wszystkim
traktowali$my to jako dobrg zabawe
korzystnie wptywajaca na relacje

w klasie — do dzi§ pamietam masze-
rowanie miastem z drabing potrzebna
do dopracowania dekoragji.

Wiatraki, gdzie jestescie?

To tylko dwa przyktady walki ze staty-
styka, byto ich znacznie wiece;j.
Pozwolity mi one zrozumie(, ze ksiaz-
ka zawsze jest opowiescia o cztowie-
ku, ktéry wbrew pozorom wciaz bywa
taki sam. | z taka wiedza powedrowa-
tam walczy¢ z wiatrakami. Z La Man-
chy wyruszytam dobrze zaopatrzona.
Chetnie i czesto podrézowatam szla-
kami, ktére przetarta mi moja nauczy-
cielka polskiego, ale tez inspirowatam
sie doswiadczeniami innych kole-
zanek z pracy. Sprawdzone metody
przynosity rezultaty — moi uczniowie
chetnie wcielali sie w bohateréw ze
»Sposobu na Alcybiadesa” Niziurskie-
go. Zaskoczyli mnie dopracowanymi
strojami, ale tez rekwizytami, ponie-
waz handlarz starociami rzeczywiscie
sprzedawat pokryte rdza podkowy,
klucze. Wtedy piatoklasisci twierdzili,
ze taka forma podsumowania lektu-
ry bardzo im sie podoba, poniewaz
»dzieki temu nauczylismy sie wspot-
pracowa¢ ze soba, ustalaé¢ wspolnie
rézne dziatania. Ponadto ¢wiczylismy
naszg pamiec¢, uczyliSmy sie wystepo-
wac przed publicznoscia, radzi¢ sobie
ze stresem. PowtorzylisSmy tez stow-
nictwo zwigzane z teatrem i oczy-
wiscie dobrze sie bawilismy, o czym
$wiadcza nasze usmiechniete buzie
widoczne na zdjeciach”.

Réwnie chetnie uczniowie klasy
pierwszej gimnazjum zaangazowali
sie wystawienie interaktywnej basni
o Brzydkim Kaczatku dla uczniéw
szkoty podstawowej. Przedstawienie

to zostato poprzedzone konkursem
czytelniczym dotyczacym trzech
basni Andersena. P6zniej najmtodsi
razem z moimi gimnazjalistami wspol-
nie poszukiwali cech dobrego pisarza
i wskazywali jego atrybuty, pomagali
Andersenowi z niezwykle zawita,
polska ortografia, stawali sie rekwizy-
torami, ktérzy dobierali odpowiednie
przedmioty podkreslajace cechy
siéstr kaczatka — kaczuszki prézne;j,
wtadczej, zachtanne;j.

Ci sami uczniowie gimnazjum przygo-
towali dwa lata pézniej kampanie pro-
mujace czytelnictwo. Zostali przeze
mnie podzieleni na kilka grup i ich za-
daniem byt odnalezienie najskutecz-
niejszej metody, by przekonac innych
do czytania. Zadanie to, podszyte
lekka rywalizacja, rozbudzito pokta-
dy kreatywnosci gimnazjalistow (tej
grupy, ktéra wedtug statystyk niemal
nie zaglada do ksiazek) — pojawity sie
wiec filmy prezentujace z przymru-
zeniem oka fabute szkolnych lektur
takich jak ,,Quo vadis” czy ,Dziady”,
na jednym z portali spotecznoscio-
wych zaczety dziata¢ profile boha-
teréw literackich zachecajace do
wymiany pogladéw, powstaty tez
blogi obfitujace w ciekawe recenzje
nowosci czytelniczych. Mysle, ze
wazne jest, by wtasnie na takie nowo-
Sci sie nie zamyka¢, by dyskutowaé

z uczniami o lekturach i pozwalaé im
wyrazaé swoje zdanie.
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Dlatego jedna z moich kolezanek
wprowadezita cykl spotkan z ksigzka
,Pie¢ minut z lektura” (kolejni ucznio-
wie w wyznaczonym czasie prezen-
tuja przeczytane przez siebie ksiazki).
Jest to cenne i wazne do$wiadczenie,
poniewaz niekiedy my, nauczyciele,
powielamy schematy, a moze dzie-

ki dyskusji omawiana przez tyle lat
ksiazka pokaze nam inne oblicze lub
poznamy nowa, wartosciowa lekture.
Ostatnio moi uczniowie, ktérym nie
przypadata do gustu ostawiona przez
nas wszystkich tragedia ,Romeo i Ju-
lia’, zauwazyli, ze ksiadz nie powinien
zajmowac sie tajemniczymi mikstu-
rami usypiajacymi ludzi. Trudno sie

z nimi nie zgodzi¢!

Niekiedy to nauczyciel musi przy-
gotowac sam cata akcje, tak byto

z ,Andersenem” i z ,Dniem urodzin
ksiazki” (uczniowie otrzymywali
balony z przyczepionymi cytatami.
Kto pierwszy zgtosit sie do biblioteki
i wlasciwie rozpoznat fragment tek-
stu, otrzymywat nagrode).

Zdarza sie jednak tak, ze ci sami
uczniowie, z ktérymi my przygotowa-
lismy jakie$ dziatanie, nastepnie sami
chetnie i z wtasciwa sobie energia
wtaczaja sie w prace z mtodszymi —
licealisci pomogli nam w organizagji
»Nocy bibliotek” poprzez czytanie
bajek najmtodszym, w opracowaniu
gry przestrzennej polegajacej na

lle w poloniscie z Don Kichota, czyli jak to jest z czytaniem w szkole [l

poszukiwaniu ukrytego skarbu oraz
wykonywaniu piosenek ze znanych
bajek Disneya. Najmtodsi byli zachwy-
ceni, tak samo jak podczas codzien-
nych ,Poczyta(ba)jek” w szkolnej
bibliotece, gdy o losach Czerwonego
Kapturka, ale tez Detektywa Pozy-
tywki czy Zosi z ulicy Kociej czytaja
im starsi koledzy i inni nauczyciele.
Trzeba przyznaé, ze wiasnie pani

z biblioteki dzieki statej wspotpracy
z polonistami i dbaniu o poszerzanie
ksiegozbioru, w ktérym znajdujemy
wiele nowosci, pomaga wszystkim
Don Kichotom w ich codziennej we-
dréwce.

Czasami uczniom trudno odnalezé
droge do biblioteki, dlatego dobrym
pomystem jest, by z pomoca przy-
szli im ich koledzy. Specjalistami od
nowoéci okazali sie moi uczniowie

z klasy széstej, ktorzy podzieleni na
5 zespotéw zaprezentowali w nie-
typowy sposoéb ksiazki — jedni opra-
cowali przestrzenna gre, w ktorej
pionkami stawali sie uczestnicy prze-
suwajacy sie po polach, gdy wykazali
sie znajomoscia ksiazek z serii ,,Biuro
detektywistyczne Lassego i Mai’, inni
przygotowali memory na podstawie
»Tajemnicy Klejnotu Nefertiti’, jeszcze
inni zamienili sie w chemikéw oraz
fizykéw i razem z panem Rozkiem
pokazali kilka doswiadczen. Uczestni-
czacy w tym wydarzeniu pigtoklasisci
postanowili, ze sami réwniez przygo-
tuja takie.

Wyprawa wciaz trwa

| tak Don Kichot konczy relacje ze
swojej podrozy, bogatszy o doswia
-dczenie ze szkolna rzeczywistoscia
czytania. Czy to zmudna wyprawa?
Chyba nie, bo wszystkie wydarzenia
upowszechniajace czytelnictwo spra-
wiaja réwniez nam, nauczycielom,
duzo radoéci. Nikt nas do tego nie
zmusza, pomysty rodza sie same,
czasami sg ,,pozyczone” od kolezanki.

| teraz najwazniejsze pytanie:

czy te akcje, wprowadzane innowacje
w omawianiu lektur, spotkania z pisa-
rzami, aktorami przynosza zamierzo-
ne cele, czy uczniowie czytaja?

Sa klasy, w ktérych nie robimy kartké-
wek z lektur, bo po prostu nie musi-
my (mogtyby one jedynie zniechecic¢
do siegania po literature), sa tez ci
wciaz nieprze-konani do tego, ze nie
o lektury idzie, lecz o to, ze czytanie
to skarb cztowieka myslacego. To oni
wciaz stanowia wyzwanie, ale wie-
rzymy, ze nasza donkiszoteria nie jest
walka z wiatrakami. Moze kiedys jakas
ksiazka, niekoniecznie lektura, sprawi,
7€ rozpoczng SWoj3 Wyprawe i zaczna
stawiaé swoje pytania.
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prof. dr hab. Krzysztof Kornacki

Cztowiek religijny w materiatach Filmoteki Szkolnej

W materiatach Filmoteki Szkolnej (FS)
znajduje sie pakiet filméw nazwany
,Cztowiek religijny” W sktad tego pa-
kietu wchodza trzy obrazy: ,Dybuk”
(1937, rez. M. Waszynski), ,,Dekalog 17
(1988, rez. K. Kieslowski) i ,,Katedra”
(2003, rez. T. Baginski). Zamystem pro-
jektodawcow tego pakietu byto, jak
tatwo sie domysli¢, zwrdcenie uwagi
na bardzo wazng czes¢ ludzkiej ak-
tywnosci duchowej, jaka jest wiara.
Warto zauwazy¢, ze na 54 pakiety fil-
mowe Filmoteki Szkolnej tylko jeden
(i to jako 46. w kolejnosci) poswieco-
ny jest religii. Przeciez jednak w za-
proponowanych zestawach FS znalez¢
mozna filmy (uporzadkowane w in-
nym kluczu tematycznym), ktére tak-
7e zdaja relacje z doswiadczenia wiary
i/lub religijnosci. Oprécz wymienio-
nych powyzej tytutow odnosza sie do
niego (czasem w drugim, ale waznym
planie) nastepujace obrazy: ,Struktura
krysztatu’, ,Arka’, ,Zywot Mateusza’,
,50l ziemi czarngj”, ,lluminacja’;, ,Mdj
Nikifor”, ,,33 sceny z zycia’, ,Historia

kina w Popielawach” czy ,Dtug”. Dla-
tego w tekscie odwotam sie takze do
tych filméw. Odwotywat sie bede nie
tylko do samych obrazéw, ale takze
do komentarza merytorycznego
(filmoznawczego i religioznawczego)
dr Darii Mazur, dotgczonego do pa-
kietu ,Cztowiek religijny”.

Nazwa ,cztowiek religijny” jest spol-
szczeniem znanego okreslenia homo
religiosus, ktérym w swojej pracy ba-
dawczej postugiwat sie stynny antro-
polog i religioznawca Mircea Eliade.

To okreslenie wskazuje na ceche,
ktéra — zdaniem badacza — definiuje
cztowieka, jest niezbywalna: poszu-
kiwanie i obcowanie z sacrum. Czto-
wiek dazy do obcowania z tym, co
Swiete, zycie w przestrzeni sacrum
usensownia ludzkie zycie, nadaje
mu porzadek i statos¢ (inaczej niz
przestrzen profanum — sfera onto-
logicznego chaosu). Warto przy tym
przypomnie¢, ze pojecie sacrum jest

pojeciem niewymagajacym odwoty-
wania sie do elementéw nadprzyro-
dzonych, transcendentalnych. Sacrum
to cecha, ktéra cztowiek (i spoteczne
przedtuzenie aktywnosci jednostki,
czyli kultura) nada¢ moze kazdemu
elementowi, ktéry wzbudza w nim
fascinans et tremens (fascynacje

i drzenie), by uzy¢ okreslenia innego
badacza zjawiska sacrum, Rudolfa
Otto.

W takim sensie sacrum (czyli to, co
Swiete), to czes¢ wspodlna wszystkich
wierzen i religii — na poziomie kul-
turoznawczym mozna je sprowadzi¢
do wspdlnego mianownika. A tym
samym takze zeSwiecczy¢. Sacrum
stoi w kontrze do sanctum (a wta-
Sciwie Sanctum), czyli konkretnego
Swietego, na gruncie chrzeicijanstwa
— Boga. Kategoria sacrum pozwolita
na wymiane religijnych doswiadczen
na poziomie kultury, ale jednoczesnie
odebrata ontyczng unikatowos¢ tego,
co $wiete, poszczegblnym religiom.
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Dobrze do tego eliadowskiego rozu-
mienia sacrum wyrastajacego z obser-
wagcji pierwotnej religijnosci odwotuje
sie film ,Zywot Mateusza” (1969, rez.
W. Leszczynski). To film poganski

(bez pejoratywnego rozumienia tego
okreslenia) w ktérym paganus ozna-
cza wiesniaka, a pagus — wies, a wiec
przestrzen, w ktérej niezwykta role
odgrywa przyroda. Bohater filmu jest
w petni cztowiekiem, bowiem jest
dzieckiem natury (,szlachetny dzikus’,
jak u Jean-Jacquesa Rousseau), natura
za$ jest prezentowana w panteistycz-
nym paradygmacie.

Te fascynacje natura da sie takze
odnalez¢ w twérczosci Jana Jakuba
Kolskiego (niektérzy widzieli w nim
spadkobierce Leszczynskiego), takze
w ,Historii kina w Popielawach”

(w zestawie Filmoteki Szkolnej),

tyle tylko, ze — jeszcze mocniej niz
w ,Zywocie Mateusza” — tworczosé
Kolskiego jest hybryda tego co po-
ganskie, z tym co chrzescijanskie

(a co charakterystyczne dla New Age).

Cztowiek religijny, czyli cztowiek
w kregu sacrum

Filmy z pakietu ,Cztowiek religijny”
prezentuja rézny stopien religijnego
zaangazowania (w znaczeniu wiary

w obecnos¢ sacrum i sity postawy
religijnej): od gtebokiej, niepodwazal-
nej wiary w Nadprzyrodzone (,Dy-
buk”), poprzez sceptycyzm cztowieka
wspotczesnego (,Dekalog 17), po proé-
be odbudowania kontaktu z numino-
sum (,Katedra”). Wida¢ wiec ewolucje,
przy czym silna wiara skojarzona jest
z judaizmem (chasydyzmem), a nie-
wiara — z chrzescijanstwem.

Sadze, ze w tym przeciwstawieniu
nie nalezy dopatrywac sie jakiejs
Swiadomej intencji — film ,,Dybuk’,
ogladany z punktu widzenia waloréw
artystycznych, wygrywa z éwczesny-
mi (z lat 30.) filmami religijnymi kina

Cztowiek religijny w materiatach Filmoteki Szkolnej [l

polskiego odnoszacymi sie do katoli-
cyzmu (takimi jak ,Pod Twoja obrone,
Ty, co w Ostrej Swiecisz Bramie” czy
,Przeor Kordecki, obrorica Czesto-
chowy”). Ale warto pamieta¢, ze reali-
ZUjac zajecia w oparciu o opisywany
pakiet, zamiast Dybuka mozna wyko-
rzysta¢ np. pierwszy z wymienionych
filméw (konczacy sie dokumentalny-
mi obrazami wielkich uroczystosci na
Jasnej Gorze, ktére takze zaswiadcza-
ja o silne zbiorowe;j religijnosci, tyle
ze chrzescijanskiej).

,Dybuk” to jeden z najlepszych
filméw polskiego kina przedwojen-
nego i jeden z najlepszych filmoéw
klasycznego kina jidysz (wielu uwaza,
7e najlepszy). W filmie tym doszto

do interesujacego kompromisu po-
miedzy opowiescia religijng zapisana
w pierwowzorze literackim (dramatcie
An-skiego) a wymogami éwczesnego
kina (z silnym akcentem potozonym
na melodramatyzm fabuty). Cho¢
Swiat ,,Dybuka” nawiedzaja nadprzy-
rodzone istoty (dybuk czy Meszulach,
wystannik niebios), to jednoczesnie
jest to opowies¢ o wiecznej (dostow-
nie, bowiem bohaterowie umieraja)
mitosci; czyli o czyms, co byto bardzo
dobrze znane 6wczesnym widzom
polskiego kina. W ,,Dybuku” doszto
do synergii religii i bwczesnej popkul-
tury — zachowujac ducha pierwowzo-
ru, uproszczono przekaz na tyle, aby
zrozumiaty byt nie tylko dla Zydéw

(i to gtéwnie chasydéw), ale takze

dla diaspory zydowskiej rozsianej po
Swiecie (zwtaszcza w USA), jak row-
niez dla polskich katolikdw.

Ta synergia nie pozbawia filmu, jak
wspomniatem, religijnych odniesien
— boskie tchnienie przenika catos¢
stworzenia, cztowiek zyje w petnej
symbiozie z nadprzyrodzonym, na
granicy dwoch sfer: ziemskiej i du-
chowej; podkreslona zostaje sita Ka-
baty oraz boski porzadek $wiata oraz
zachwianie harmonii przez ztamanie

przysiegi. Sceny obrzedu weselne-

go i Sadu Bozego sa rozbudowane

i trwajace wystarczajaco dtugo, aby
uznad, ze krecono jest z szacunkiem
dla prawdziwych rytuatéow. Warto do-
da¢, ze w pozniejszych latach polscy
twércy, chcac w swoich filmach przy-
wotaé ducha chasydyzmu, siegali do
,Dybuka” z 1937 r. (wyrazne nawiazania
znalez¢ mozna w ,Matce Joannie od
Aniotéw” Kawalerowicza (via lwasz-
kiewicz), ,,Sanatorium pod Klepsydrg”
Hasa czy ,Austerii” Kawalerowicza.

Warto w tym miejscu poczynic¢ dy-
gresje, odchodzac na moment od
komentarza nt. pakietu ,Cztowiek
religijny” W filmach zgromadzonych
w zbiorach Filmoteki Szkolnej znalez¢
mozna obraz, ktéry — realizowany

w niekorzystnych dla religii czasach
PRL-u — réwniez (jak ,Dybuk” czy
,Pod Twoja obrone”) jest zapisem
zbiorowej wiary. To film Kazimierza
Kutza ,,S6l ziemi czarnej” (1969), kté-
rego akcja dzieje sie podczas drugie-
go Powstania Slaskiego w 1920 r. Kutz,
cho¢ sam wobec religii zdystansowa-
ny (czesto narzekat na katolicyzm jako
przyczyne $laskiej potulnosci), bedac
lojalnym wobec kultury, z ktérej wy-
rost, sugerowat silny zwiazek Slazakow
z religijnoscia.
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Napisatem ,sugerowat’, bowiem sami
bohaterowie — siedmiu braci Basistow,
ktérzy poszli do powstania i ich oj-
ciec — zbyt wielu gestow religijnych
nie czynia (koniec lat 60. to nie byt
dobry czas — zresztg, jak wiekszosé
okresu PRL — dla wierzacych protago-
nistoéw). Natomiast autor tego filmu
wyraznie wpisat ich walke w schemat
mitologizujacej opowiesci z duza
doza symboliki religijnej. Dlatego tez
hieratyczny i dumny ojciec braci Ba-
sistow z siekiera w reku przypomina
Abrahama, ktéry gotéw jest poswie-
ci¢ swojego syna. Obrona rodzinnego
domu to obrona przestrzeni sacrum
(z wyraznie stojacym, jedynym ocala-
tym z wybuchu kominem, ktéry — jak
axis mundi —taczy ziemie z niebem);
$mier¢ powstancow to ofiara (sugeru-
ja to czerwone kwiaty krwi na biatych
koszulach powstancéw), a wycia-
gniecie Gabriela Basisty z pieca (miat
zgina¢ od strzatéw, ale przezyt) przez
cztery kobiety (jak cztery Parki)

i przeniesienie przez rzeke do Polski
(jak do raju) przypomina zaréwno
uniwersalne odrodzenie, ale i Chry-
stusowe Zmartwychwstanie.

Krecony przez Krzysztofa Kieslow-
skiego pot wieku pozniej ,Dekalog”
jest zapisem kompletnie odmiennego
stanu kultury — zeSwiecczonej, gtéw-
nie na skutek postepu nauki. Kieslow-
ski w ,,Dekalogu 1” pokazuje, jak
nieskuteczne moga by¢ uroszczenia
nauki do panowania nad Swiatem.
Gtoéwny bohater gteboko wierzy

w nauke, fetyszyzuje ja, sfera profa-
num wypiera (a wiasciwie zastepuje)
sfere sacrum. Komputer, w ktéry bez-
wzglednie wierzy ojciec, to wspotcze-
sny idol (przy czym nie jest tak jak
dzi$§ — co zrozumiate — symbolem
~cztowieka usieciowionego” i wirtual-
nego, ale szczytem mysli naukowej).
Smier¢ syna, ktorej nauka nie zapo-
biegta, otwiera ojca na doswiadczenie
rozpaczy, a to z kolei budzi w nim
sfere, w ktoérej — by¢ moze — odnaj-
dzie Boga. Jak bowiem inaczej trakto-
wac scene gniewu i rozbicia
prowizorycznego ottarza? Jako ateista
nie powinien kierowa¢ swojego gnie-
wu przeciwko czemus, czego nie ma.
A moze jednak jest? Warto zauwazyd,
7e — obok wiodacego doswiadczenia
ojca scjentysty — w filmie prezento-
wane sg dwie inne postawy wobec
sacrum: ciotki, ktéra wierzy w Boga,

a jej opis postawy religijnej zgodny
jest z ewangelicznym (,,Bog jest mito-
$cig”) oraz syna, ktory — jak dziecko

— intuicyjnie wyczuwa obecnos¢ tego,
co nadprzyrodzone. Teologiczne in-
terpretacje ,Dekalogu 1” wskazuja
nawet, iz pod postacig matego chtop-
ca mamy do czynienia z tzw. figura
Chrystusa — bowiem na skutek $mier-
ci syna ojciec otwiera sie (by¢ moze)
na wiare, a tym sposobem — na zba-
wienie. A dla osoby wierzacej nie
$mier¢ jest najgorsza, ale potepienie.

W filmie interesujaca jest takze sym-
bolika kojarzaca sie z religijna:
wszechobecny l6d (akcja dzieje sie
zimg) to zamarznieta woda (symbol
religijny o silnym potencjale, w tym
podkreslajacy ludzkie ,narodziny dla

ducha”); krazek lodu wygladajacy jak
hostia, ktéry ojciec przyktada sobie
do goracego czota, zmienia sie

w wode, ,chrzczac” niejako niedo-
wiarka. Oprocz tego w filmie pojawia
sie obraz Matki Boskiej Czestochow-
skiej, ktéra ptacze stearynowymi tza-
mi (Mater Dolorosa) oraz siedzacy
przy jeziorku mezczyzna w kozuchu,
przypominajacy pasterza (symbolika
tej profesji jest powszechnie znana);
a takze rozlana plama atramentu (jak
czernh nicosci lub — przeciwnie — sfera
Absolutu, ktéry daje o sobie znad).

Ekranowy $lad procesu laicyzacji, jako
skutku przesadnej wiary w scjentyzm
i technokratyzm, zapisany jest takze
w dwoch filmach Krzysztofa Zanus-
siego (,Struktura krysztatu” i ,llumina-
¢ja”), tworcy szczegblnie chetnie
zestawiajacego dwie sfery aktywnosci
ludzkiego ducha: nauke i wiare Zanus-
si, jak mato kto — po studiach z fizyki

i filozofii — uprawniony byt do podej-
mowania takiej tematyki).

Warto doda¢, ze w pakietach Filmo-
teki Szkolnej jest jeszcze jeden film,
ktéry pokazuje wspotczesne zagubie-
nie wobec $mierci — to ,,33 sceny

z zycia” Matgorzaty Szumowskiej.

Tak jak bohaterka nie moze sobie
poradzi¢ z odejéciem rodzicéw, tak
niemal wszyscy nie sa w stanie odna-
lez¢ sie w rytuale pogrzebowym, kté-
ry pomogtby im oswoié Smieré

(tu warto zwrdcic szczegdlng uwage
na groteskowa postaé niedosztego
ksiedza i jego modlitwy).
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Wspétczesnie dostrzec mozna ten-
dencje do ,rozlewania sie” symboliki
religijnej na obszary popkultury i ga-
tunki, ktérych dotychczas z metafizy-
ka nie kojarzono. Za Walterem
Benjaminem mozna to nazwac ,zasa-
da alegorii” — oznacza to, ze topika

i watki metafizyczne (badz religijne)
staja sie tylko religijnym emblema-
tem, czytelnym wprawdzie na pozio-
mie rozumowej (kulturowej)
identyfikacji, ale pozbawionym tego,
co transcendentne. Andrzej Zalewski
pisat. ,Wydaje sie, iz sprawa przesa-
dzajaca o alegorycznym charakterze
filmu transcendentalnego jest wyraz-
na niewspotmiernosé¢ metafizycznego
watku w stosunku do wyznacznika
gatunkowego, tematyki i sposobu
obrazowania obowiazujacego

w utworze” Odnoszac sie do tego
cytatu wypada zada¢ sobie pytanie:
czy mozna znalez¢ Boga w kulturze
popularnej oraz stuzacych jej techno-
logiach (zwtaszcza informatycznych)?

Takie pytanie pojawia sie, gdy oglada-
my animacje komputerowa 3D Toma-
sza Baginskiego ,Katedra” Ten krétki
film (8 min) opowiada o tajemniczym
wedrowcu, ktéry gdzie$ w kosmosie
wchodzi do niedokonczonej budowli,
katedry; jej filary przypominaja konary
drzew. Dochodzi do korica $wiatyni,
nad przepas¢ — i gdy zza wielkiej pla-
nety wychodzi blask $wiatta, penetru-
jacy kolumny katedry, na moment
ozywaja wrosnieci w nig ludzie. Gdy
Swiatto dotyka naszego bohatera —
zmienia sie z wielkie pedy drzew,
stajac sie — kolejnym — filarem niedo-
konczonej budowli.

Ogladajac film, ma sie poczucie tego,
co Otto nazwat ,fascynacja i drze-
niem”, ale w tyle gtowy kotacze sie
mysl — czy ten tak silnie zwigzany

z fantastyka (potaczenie fantasy i sf)
film, technologicznie przypominajacy
gre komputerowa, rzeczywiscie moze
by¢ zrédtem duchowych doswiad-
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czen? Poszerzajac pytanie: Czy gra
komputerowa 3D, w ktérej zatopita
sie cata generacja mtodych uzytkow-
nikdw, moze zblizy¢ do transcenden-
cji? Wydaje sie ze to pytanie
retoryczne, na ktére odpowiedz po-
winna by¢ negatywna (wobec $wiado-
mosci tak silnie zantagonizowanych
aktywnosci jak modlitwa i rozrywka,
czy dwoch Swiatow: religii i czystej
wyobrazni). To opalizowanie statusu
przekazu kulturowego, ta niejedno-
znaczno$¢ jest charakterystyczng ce-
cha ponowoczesnej, silnie
zmedializowanej kultury.

Gdyby nawet jednak uzna¢, ze w pro-
cesorach komputeréw i wykreowa-
nych w nich symulakrach ukryt sie
wspotczesny Bog, to zarzut alego-
rycznosci (czyli uzytkowosci bez gteb-
szego duchowego zaplecza) pojawia
sie przy analizie ,Katedry” Religijna
topika wydaje sie wyrwana z kontek-
stu i pierwotnych znaczen, przypomi-
na metafizyczny patchwork,
charakterystyczny dla ponowocze-
snosci. Cecha tego przekazu jest nie-
jednoznacznos¢ (ktorg nalezy
odrézni¢ od wieloznacznosci). Kate-
dra ,,zywi” sie ludZmi — by¢ moze tak,
jak dawniej swoimi budowniczymi, ale
w tym filmie ta metafora jest dziwnie
animalna, zwierzeca; katedra przypo-
mina (jak pisata Daria Mazur) cielsko
wieloryba, Lewiatana (a wiec ma wy-
miar niepokojaco demoniczny).

W katedrze dominuje linia horyzon-
talna, sama katedra jest mroczna

(bez nadziei $wiatta ptynacego przez
witraze) i otwarta na przepasc. Swia-
tto zas nicujgce ciemnos¢ jest zré-
dtem cierpienia (jak w poganskich
nurtach solarnych). Wszystko zas
dzieje sie w kosmosie — co kojarzy sie
z wszelkiego rodzaju nieortodoksyj-
nymi tendencjami spirytystycznymi
charakterystycznymi dla Ery Wodnika,
w stylu targdéw ,,Od wahadetka do
gwiazd”; bardziej z kosmologia

niz teologia.

Wszystkie te zastrzezenia nie zmienia
faktu, ze wyczuwalna jest w tym fil-
mie fascynacja do tajemnicy, ktéra
wykracza poza ludzkie granice, ze
czu¢ w nim — tak charakterystyczna
w okresie ponowoczesnym — nostal-
gie za byciem czescia Wielkiego Planu
i tesknote za spirytualizacja, osiagana
na gruncie wyobrazni fantastycznej,
ktéra staje sie surogatem przezycia
religijnego. A moze to takze postulat
ekspansji religii w kosmos?

W kontekscie wspoétczesnej kondyciji
postaw religijnych warto zwrocié
uwage na znajdujaca sie w zbiorach
Filmoteki Szkolnej $wietng animacje
3D. ,Arka” zrealizowang przez Grze-
gorza Jonkajtysa w 2007 r. Na poczat-
ku filmu dowiadujemy sie, ze
ludzkosé zdziesigtkowana zostata
przez tajemniczy wirus. Armada tan-
kowcow rusza w poszukiwaniu nowe-
go Swiata, gdzie ludzie mogliby
kontynuowac zycie. Kieruje nig mez-
czyzna, ktory spostrzega, ze zostat
zainfekowany wirusem. Szale goryczy
zrozpaczonego mezczyzny przelewa
widok wyspy, do ktérej docieraja tan-
kowce — zbyt matej, by pomiescic¢
ocalonych. Mezczyzna postanawia
popetni¢ samobdjstwo. Okazuje sie
jednak, ze nasz bohater nie jest
wspotczesnym Noe — to chory psy-
chicznie osobnik, ktéry zamiast pisto-
letu przyktada sobie do skroni klamke;
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a poktad statku to dach Domu Spo-
kojnej Starosci Arka. | tak, to co wy-
dawato sie opowiescia katastroficzng
i jednoczesnie wspotczesna wersja
opowiesci o Noe, stworzone zostato
w chorym umysle. To symptomatycz-
ne utozsamienie wiary i profetyzmu
z chorobag psychiczng i zaburzeniem
osobowosci podziela pewnie wielu
wspotczesnych przeciwnikéw mysle-
nia religijnego.

Cztowiek religijny, czyli
anima naturaliter christiana

Swietos¢ nie musi by¢ synonimem
sacrum (czyli tej przestrzeni, obiektu
itp., ktorej cztowiek nadaje wyjatkowy
ontologicznie status). Swietoé¢ moz-
na rozumie¢ — zblizajac sie do logiki
religii monoteistycznych — jako ceche
moralna, jako czystos¢, doskonatosé.

W pakietach Filmoteki Szkolnej zna-
lez¢ mozna kilka filmoéw, ktére pod-
kreslaja role moralnosci w zyciu
cztowieka. Do kategorii mitosierdzia
(caritas) odwotywata sie juz w swoich
rozmowach z chtopcem ciotka

z ,Dekalogu 1" Najciekawsze jednak
portrety bohateréw postawionych

wobec wartosci znalezé mozna

w filmach Krzysztofa Zanussiego

(w pakiecie Filmoteki Szkolnej to
»Struktura krysztatu” i, lluminacja”)
oraz Krzysztofa Krauze i Joanny
Kos-Krauze (,,Dtug” i ,M0j Nikifor”).
W trzech przypadkach — poza ,,Dtu-
giem” — mozemy moéwic o koncepgji
anima naturaliter christiana czyli
duszy z natury chrzescijanskiej. Cho-
dzi o bohateréw, ktérzy — nie dekla-
rujac chrystianizmu — jednoczesnie
postepuja w zgodzie z chrzescijanska
moralnoscia. Takie zachowanie odna-
lez¢ mozna w postaci Jana ze ,,Struk-
tury krysztatu” (1969), spolegliwego,
unikajacego zwady, empatycznego
fizyka, ktéry zaszyt sie na prowincji

i uciekt z ,,wyscigu szczuréw” (inaczej
niz jego kolega Marek, ktéry naktania
go do powrotu na uczelnig).

Obok wielu innych, szczegblnie zapa-
dta mi w pamiec¢ scena, w ktérej dwaj
koledzy siedza przy piwie w podrzed-
nej wioskowej knajpie i patrza na —
mato przystojne, by uzy¢ eufemizmu
— twarze chtopéw i robotnikow.
»Przyznasz, ze nie napawa optymi-
zmem, jak sie patrzy na te twarze”
mowi technokrata Marek.

»To zalezy, jak sie patrzy” odpowiada
Jan, po czym narrator filmu pokazuje
nam w kilku zblizeniach twarze wio-
skowych mezczyzn. Ten zabieg bez-
posredniego, odnarracyjnego
zwrocenia sie do widza jest dla nas
zacheta do odpowiedzi na pytanie:
»A jak ty patrzysz na te twarze?
Dostrzegasz za nimi cztowieka?”.
Marek — raczej nie, Jan — chyba tak.

Z kolei w ,lluminacji” Zanussi odwotu-
je sie do pojecia $w. Augustyna — ilu-
minacja to rodzaj bezposredniego
poznania (w ktérym stajemy niejako
~twarza w twarz z prawdg”), do ktére-
go potrzebne jest niezwykte wyteze-
nie intelektu, potaczone z czystoscia
serca. Ta czysto$¢ serca wazniejsza
jest nawet od ratio. Ogladajac losy
Franciszka Retmana (znéw fizyka,

w gorliwy sposéb szukajacego prawdy)
mamy wrazenie, ze posiadt obie ce-
chy — jego wysitek intelektualny jest
nieprzecietny, ale idzie w parze

z przyzwoitoscia. Czy na koncu filmu
przezywa ,lluminacje”? Na to pytanie
kazdy widza sam musi sobie odpo-
wiedzied.

Takze dwa filmy Krzysztofa Krauzego
(rezysera, ktéry w swojej tworczosci
— jak to okreslit Tadeusz Lubelski —
podejmowat problematyke ,zobowia-
zah w epoce bez zobowiazan”)
wpisuja sie w sfere zakre$long przez
chrzescijanski moralitet. W ,,Dtugu”
(1999) po dokonanej zbrodni budzi sie
w bohaterze sumienie i $wiadomosc¢,
7e przekroczyt jedno z absolutnie
najwazniejszych przykazan Dekalogu:
.Nie zabijaj”; i Ze nawet spirala strachu
i osamotnienia, w ktéra wpadaja bo-
haterowie (zwtaszcza Adam) nie ttu-
maczy $mierci sumienia; i ze
odwrécenie sie od wartosci (jak od-
wrocenie tytem do Biblii — bo taka
scene ogladamy w filmie, gdy Adam
siada przy stole) oznacza $mier¢ czto-
wieczenstwa, ktérej trzeba przeciw-
dziata¢. Byta zbrodnia, musi by¢ i kara.
W ,Moim Nikiforze” (2004) opiekuja-
cy sie Nikiforem Krynickim Marian
Witosinski pod koniec filmu moze juz
by¢ przez nas traktowany jako nieled-
wie $wiety; nawet jesli $wiecki, to

z wyraznym podobiehstwem w za-
chowaniu do Chrystusa — sktada ofia-
re ze swojego zycia dla blizniego.
Trafnie wiec zachowanie Wtosiniskie-
go puentuje konczaca film piosenka
Czestawa Niemena, swiecki odpo-
wiednik nowotestamentalnego przy-
kazania mitosci Boga i blizniego czy
,Hymnu o mitosci”. Stowami tej pio-
senki chce zakonczy¢ niniejszy tekst,
przypominajac, ze okreslenie ,czto-
wiek religijny” nie musi oznaczac je-
dynie cztowieka wierzacego. Mozna
nie wierzy¢, ale swojg moralng posta-
wa zblizaé¢ sie do $wietosci. A moze
na nig nawet zastuzy¢?
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