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Program Odkry¢ i zrozumie¢ przesztos¢ jest przeznaczony dla nauczycieli szkét
ponadpodstawowych realizujgcych historie w zakresie rozszerzonym. Jest on zgodny

z nowa podstawa programowa (Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
30.01.2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla liceum
ogoblnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia — Dz.U. z 2018 r., poz.
1467). Uwzglednia réwniez obowiazujace akty prawne zwiazane z prawem oéwiatowym'.
Program oparty jest réwniez o zalecenia Unii Europejskiej dotyczace rozwoju
kompetencji kluczowych? Wdrozenie tych kompetencji w programie nauczania jest
mozliwe poprzez dobér odpowiednich metod i Srodkéw dydaktycznych.

Program nauczania Odkry¢ i zrozumie¢ historie, jak wskazuje tytut, odnosi sie do
zatozerh dydaktyki Johna Deweya. Do gtownych zatozer: szkoty pragmatycznej nalezy
zaliczy¢: rozbudzanie aktywnosci uczniéw i ich motywacji wewnetrznej do zdobywania
wiedzy, w tym samodzielnego jej pozyskiwania; zdobywanie doswiadczen, wspétpraca
oraz uwzglednienie zainteresowan uczniéw w procesie dydaktycznym. Poglady Johna
Deweya ksztattowaty sie wprawdzie w dos¢ odlegtej od nas przestrzeni i czasie, bo
na przetomie XIX i XX w. w Stanach Zjednoczonych, ale podejscie pragmatyczne do
kwestii edukacji w wielu kwestiach pozostaje ponadczasowe. Krytyka tradycyjnej
edukacji dotyczyta m.in. tego, ze ,przedmiot edukacji tworzony byt przez uktad
informacji i kwalifikacji wypracowanych w przesztosci — gtdwnym zadaniem szkét byto
przekazywanie ich mtodemu pokoleniu” (cyt. za Kwieciriski, Sliwerski, 2006,

5. 311-312). W zatozeniach dydaktycznych stworzonych przez J. Deweya eksponowano
nauke poprzez doSwiadczenie, ktére miato prowadzi¢ do rozwigzywania probleméw oraz
indywidualnos¢, ktéra byta elementem godnosci cztowieka jako istoty (Tamze,

5. 315). Kolejnym ponadczasowym rysem teorii Johna Deweya jest podkreslenie
znaczenia demokracji i powigzanie jej z edukacja: ,demokracja jest czyms wiecej niz
forma rzadéw. Jest to przede wszystkim forma wspdlnoty zycia, wzajemnej wymiany
doswiadczen” (Tamze, s. 316).

Ustawa Prawo O$wiatowe z dnia 14.12.2016 r. (Dz.U. z dnia 11.01.2017 r. poz. 59), art. 4 ust. 24; art. 4 ust. 26
z odwotaniem do Ustawy o Systemie O$wiaty z dnia 07.09.1991 r. art. 3 pkt 13b (Dz.U. z 2016 r. poz. 1943, 1954,
19851 2169). Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28.03.2017 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania dla publicznych szkét (Dz.U. z dnia 31.03.2017 ., poz. 703). Rozporzadzenie z dnia 09.08.2017 r.
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach (Dz.U. z dnia 25.08.2017 r. poz. 1591). Art. 22a Ustawy o Systemie Oswiaty z dnia
07.09.1991r. (Dz.U. z 2016 r. poz. 1943, 1954, 1985 i 2169) wraz ze zmienionymi ust. 6-8 w Ustawie Przepisy
wprowadzajace ustawe — Prawo O$wiatowe z dnia 14.12.2017 r. (Dz.U. 2 11.01.2017 r. poz. 60) art. 15 ust. 30a).
Zgodnie z opublikowanymi w Dzienniku Urzedowym Unii Europejskiej C189 z dnia 04.06.2018 r. (wyd. pol-
skie) ,Zaleceniami Rady Unii Europejskiej z dnia 22.05.2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie.
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W jaki sposéb te zatozenia powigzac z historia, ktéra nie jest przedmiotem
empirycznym?

Nalezy stworzy¢ uczniom r6zne mozliwosci samodzielnego zdobywania wiedzy
i ksztattowania swojego Swiatopogladu poprzez metody aktywizujace. Warto jak
najczesciej uwzglednia¢ nowoczesne techniki informacyjne poprzez zapoznanie uczniéw
z programami i aplikacjami utatwiajgcymi utrwalenie wiedzy lub przygotowanie
prezentacji. Kompetencje cyfrowe to réwniez jedne z kompetencji kluczowych, bardzo
istotnych na rynku pracy.



Zgodnie z trescig podstawy programowej celem ksztatcenia w szkole

ponadpodstawowej jest:

1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci my$lowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze
zrozumieniem, pisanie tworcze, formutowanie pytan i probleméw, postugiwanie sie
kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie,
postugiwanie sie przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej
z r6znych dyscyplin;

13) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sadéw,
uzasadniania wtasnych i cudzych sadéw w procesie dialogu we wspélnocie
dociekajacej;

5) taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnoéciami
wyobrazeniowo-tworczymi;

6) rozwijanie wrazliwoéci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myélowych umozliwiajacych uczniom obcowanie z kultura i jej
rozumienie;

8) rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do tego szerokiego katalogu umiejetnosci ponadprzedmiotowych dotgczono
cele wychowawcze. W podstawie programowej potozono nacisk na wychowanie
patriotyczne. Edukacja historyczna petni wazne cele wychowawcze. Umozliwia
w szczegblnosci:

1) pogtebianie wiedzy o waznych wydarzeniach z dziejéw narodu polskiego i dziejéw
powszechnych, by mdc krytycznie odnosic sie do przesztosci, lepiej rozumieé
terazniejszos¢ i odpowiedzialnie budowac przysztos¢;

2) wzmacnianie poczucia mitoéci do Ojczyzny przez szacunek i przywiazanie do tradycji
i historii wtasnego narodu oraz jego osiagnie¢, kultury i jezyka ojczystego;

3) ksztattowanie wiezi z krajem ojczystym, $wiadomosci obywatelskiej, postawy
szacunku i odpowiedzialnosci za wtasne panstwo; utrwalanie poczucia godnosci
i dumy narodowej; budowanie szacunku dla innych ludzi oraz dokonan innych
narodéw i panstw;

1) ksztattowanie szacunku dla dziedzictwa narodowego; wyrabianie poczucia troski
o pamiatki i zabytki historyczne;



5) rozbudzanie zainteresowan wkasna przesztoscia, przesztoscia swojej rodziny oraz
historig lokalng i regionalng;

6) rozwijanie myslenia historycznego oraz wrazliwosci moralnej i estetycznej;

7) ksztattowanie zdolnosci humanistycznych, sprawnoéci jezykowej, umiejetnoici
samodzielnego poszukiwania wiedzy i korzystania z réznorodnych Zrédet informacji,
krytycznego formutowania i wypowiadania wasnych opinii.

W oparciu o zapisy podstawy programowej w programie Odkry¢ i zrozumie¢ historig
cele zostaty sprecyzowane nastepujaco:

Cele ksztatcenia:
l. Wiedza:
utrwalenie oraz poszerzenie wiadomosci dotyczacych faktéw i proceséw
historycznych;
ugruntowanie oraz rozwijanie wiedzy na temat dorobku kulturowego
i cywilizacyjnego Polski na szerokim miedzynarodowym tle;
poszerzenie zasobu pojec historycznych potrzebnych do wtasciwego prezentowania
wydarzen i proceséw;
znajomosc¢ klasyfikacji zrédet historycznych;
poznawanie dziejow regionu na tle wydarzen historii Polski i powszechnej;
znajomos¢ charakterystycznych dla kazdej epoki rozwigzan ustrojowych
i spotecznych, proceséw gospodarczych i zjawisk kulturalnych.

Il. Umiejetnosci:
ksztatcenie umiejetnosci samodzielnego zdobywania informacji w oparciu
o technologie informacyjne oraz literature;
rozwijanie umiejetnosci samodzielnej oceny wydarzen i uzasadniania jej
w dyskusji;
analiza r6znorodnych Zrédet historycznych, ocena ich wiarygodnosci
i przydatnosci;
budowanie narracji opartej na dogtebnej analizie wydarzen i proceséw i dobér
odpowiednich argumentoéw;
doskonalenie umiejetnosci pracy w grupie;
wycigganie wnioskéw z tresci mapy historycznej.

I1l. Swiadomosé¢ historyczna:
dostrzeganie zwigzkéw miedzy wspétczesnoscia a przesztosci;
krytyczne i racjonalne ocenianie wydarzen historii ojczystej;
obiektywizm i rzetelno$¢ w formutowaniu ocen;
dostrzeganie zaleznosci pomiedzy historig polityczna, gospodarcza, spoteczng
i kultury.



Cele wychowawcze:
ksztattowanie postaw patriotycznych;
przestrzeganie zasad kultury dyskusj;
negatywne ocenianie ideologii opartych na przemocy, dyskryminacji i braku
szacunku dla jednostki ludzkiej, stereotypach narodowosciowych;
ksztattowanie postawy tolerancji i szacunku wobec dorobku cywilizacyjnego
innych kultur lub narodéw.

Cele ksztatcenia ogélnego w zakresie historii nie ulegty zmianie i obejmuja
nastepujace obszary:

l. Chronologia historyczna

Uczen:

1) porzadkuje i synchronizuje wydarzenia z historii powszechnej oraz dziejéw
ojczystych;

2) dostrzega zmiennos¢ i dynamike wydarzer w dziejach, a takze ciagtos¢ proceséw
historycznych i cywilizacyjnych.

Il. Analiza i interpretacja historyczna

Uczei:

1) analizuje wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w kontekécie epok i dostrzega
zaleznosci pomiedzy réznymi dziedzinami zycia spotecznego;

2) rozpoznaje rodzaje zrédet, ocenia przydatnoéé zrodta do wyjasnienia problemu
historycznego;

3) dostrzega mnogos¢ perspektyw badawczych oraz réznorakie interpretacje historii
iich przyczyny;

1) ugruntowuje potrzebe poznawania przeszkoéci dla rozumienia wspétczesnych
mechanizméw spotecznych i kulturowych.

lll. Tworzenie narracji historycznej

Uczeii:

1) tworzy narracje historyczna w ujeciu przekrojowym, jak i problemowym;

2) dostrzega problem i buduje argumentacje, uwzgledniajac rézne aspekty procesu
historycznego;

3) dokonuije selekeji i hierarchizacji oraz integruje informacje pozyskane z réznych
Zrédet wiedzy.

Nowa podstawa programowa ksztatcenia ogélnego w zakresie nauczania historii
zaktada koncentryczny i spiralny uktad tresci. W szkole ponadpodstawowej uczniowie
powracajg do tresci realizowanych na wczesSniejszym etapie edukacyjnym, odpowiednio
je pogtebiajac w sensie merytorycznym oraz dokonujac operacji myslowych,



ktore w zakresie szkoty podstawowej nie byty mozliwe do osiggniecia z uwagi na
niewyksztatcong jeszcze umiejetnos¢ myslenia abstrakcyjnego. Uczniowie realizujacy
historie w zakresie rozszerzonym powinni dostrzega¢ zwigzki przyczynowo-
-skutkowe, ksztatci¢ umiejetnosc oceny wydarzen i proceséw historycznych oraz
analizowac¢ rézne rodzaje zrédet historycznych. Waznym elementem wyksztatcenia na
poziomie ponadpodstawowym jest korelacja tresci nauczania z réznych przedmiotéw.
W zwigzku z tym w programie nauczania we wskazéwkach dotyczacych metod

i Srodkéw dydaktycznych znajduja sie utwory wymieniane w wymaganiach podstawy
programowej dla réznych przedmiotéw humanistycznych: j. polskiego (szczegélnie

w zakresie rozszerzonym), WOS, jezyka tacifiskiego i kultury antycznej, filozofii, historii
sztuki.



Nowa podstawa programowa zawiera caty szereg wymagan szczegétowych, ktére uczen
powinien spetni¢ na poziomie podstawowym i dodatkowe przeznaczone dla poziomu
rozszerzonego. Siatka godzin, kt6ra dysponuje nauczyciel w zakresie podstawowym
jest jasno okreslona (8 godzin w cyklu ksztatcenia), w przypadku rozszerzenia

dyrektor szkoty ma do dyspozycji 22 godziny na przedmioty realizowane w zakresie
rozszerzonym. W tym programie nauczania przyjeto, ze nauczyciel dysponuje w klasie

| — 3 godzinami historii, w klasie Il i lll = 4 godzinami, a w klasie IV — 5 godzinami
tygodniowo. Przyjmujac 32 tygodnie w roku szkolnym, otrzymamy 512 godzin historii
w cyklu ksztatcenia. Zaproponowany przeze mnie podziat wynika z faktu, ze w klasie
maturalnej nauczyciel powinien zarezerwowac czas na powtoérzenia materiatu, ponadto
zapewne dopiero podczas wdrazania podstawy dowiemy sig, jak wygladac bedzie
matura z historii — czy bedzie ona rézni¢ sie od dotychczasowej formuty oraz jakie
czasowniki operacyjne bedg dominowa¢ w zadaniach maturalnych. Innym argumentem
przemawiajacym na rzecz takiego podziatu jest fakt, ze podstawa programowa

zawiera dos¢ sztywny podziat materiatu dla poszczegdlnych klas. W klasie | nauczyciel
powinien zrealizowac starozytnos¢ i Sredniowiecze, w klasie |l — dzieje nowozytne

do 1815 r., w klasie Ill — okres od 1815 do 1939 r. i w klasie IV — dzieje najnowsze od
1939 r. Biorac pod uwage ten podziat oraz fakt, ze zrédet historycznych w oparciu,

o ktére mozna ¢wiczy¢ z uczniami umiejetnosci analizy Zrodtowej jest znacznie wigcej
dla wieku XIX i XX niz dla starozytnosci i Sredniowiecza, 3 godziny historii w klasie

| beda wystarczajace do realizacji 13 punktéw podstawy programowej (catos¢ wymagan
szczegbtowych obejmuje 59 dziatéw).

Program jest tak skonstruowany, ze mozliwa jest jego realizacja takze przy mniejszej
liczbie godzin rozszerzenia z historii (np. przy siatce godzin 3+3+4+4).

W zaproponowanej realizacji wymagan podstawy programowej uwzgledniam
wszystkie wymagania podstawy programowej, poszerzajac je o tresci spoteczno-prawne
oraz regionalne.

Tematy, ktére wykraczajg poza podstawe programowg oznaczone sg *. Nie jest
ich wiele i jest to wyb6r swiadomy, ktéry ma na celu zachowanie funkcjonalnosci
programu nauczania. Coraz czesciej pojawiajace sie zarzuty o przesadnej ilosci wiedzy
encyklopedycznej, ktéra obecna jest w podstawie programowej i nie jest dostosowana
do potrzeb i zainteresowar uczniéw sktaniajg raczej do rezygnacji z dodatkowych tresci
na rzecz ksztatcenia kompetencji kluczowych, umiejetnosci ponadprzedmiotowych



oraz celéw ogdlnych podstawy programowej z historii. W zakresie rozszerzonym uczen
powinien mie¢ mozliwo$¢ pogtebionej analizy historycznej oraz budowania narracji.

Wiekszos¢ zaje¢ przewidzianych programem powinna odbywac sie w gabinecie
przedmiotowym wyposazonym w projektor i sprawnie dziatajacy Internet (nie tylko

w komputerze, z ktérego korzysta nauczyciel, ale takze wi-fi, z ktérego beda mogli korzystac
uczniowie w swoich telefonach komérkowych. Ze wzgledéw organizacyjnych wskazane
bytoby, aby raz w tygodniu zajecia odbywaty sie w bloku dwugodzinnym. Umozliwi to
realizacje réznych aktywnosci (w tym wyjé¢ do muzeum, archiwum).

Jednym z wyzwan, ktére stojg przed wspétczesng edukacja, jest indywidualne podejscie
do ucznia. Powinno ono uwzglednia¢ uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych
— wybitnie uzdolnionych w pewnym kierunku, ale takze takich, ktérzy z r6znych
powoddéw wykazujg deficyty w wiedzy, umiejetnosciach czy kompetencjach spotecznych.
Uczniowie ze SPE, zgodnie z zaleceniami wynikajacymi z edukacji wkaczajacej, powinni
otrzymac odpowiednie wsparcie. Nauczyciel powinien uwzgledni¢ potrzeby takich
uczniow takze w organizacji przestrzeni edukacyjnej — uczniowie stabowidzacy powinni
zajmowac takie miejsca, ktére zapewnig odpowiednie oSwietlenie, stabostyszacy
blisko nauczyciela, podobnie uczniowie z deficytami uwagi powinni zajmowa¢ miejsca
umozliwiajace nauczycielowi wiekszg kontrole nad praca ucznia oraz ograniczenie ilosci
rozpraszajacych bodzcow.

Koniecznos¢ dostosowania tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci
psychofizycznych uczniéw, a takze mozliwosci korzystania z opieki psychologicznej
i specjalnych form pracy dydaktycznej wynika z zapiséw ustawy o systemie oswiaty (art. 1)
Prawa uczniw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi reguluja rozporzadzenia MEN?,

3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 09.08.2017 r. w sprawie warunkéw organizowania ksztat-
cenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozo-
nych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. z dnia 24.08.2017 r., poz. 1578). Rozporzadzenie Ministra Eduka-
cji Narodowej z dnia 07.09.2017 r. w sprawie orzeczeri i opinii wydawanych przez zespoty orzekajace dziatajace
w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych (Dz.U. z dnia 14.09.2017 r., poz. 1743). Uczniowie
ze SPE to réwniez powracajacy z pobytu za granicg i cudzoziemcy. Ich uprawnienia reguluje art. 363 ustawy
z dnia 14.12.2016 r. — Przepisy wprowadzajace ustawe — Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2017 r., poz. 60) oraz rozpo-
rzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 23.08.2017 r. zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie ksztatcenia
0s6b niebedacych obywatelami polskimi oraz os6b bedacych obywatelami polskimi, ktére pobieraty nauke
w szkotach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych panstw (Dz.U. z 2017 r., poz. 1634) — w odniesieniu
do gimnazjow i szkét ponadgimnazjalnych, do czasu zakonczenia ksztatcenia w tych szkotach.



Uczniowie mogg przejawia¢ r6znorodne uzdolnienia, niekoniecznie zwigzane

z przedmiotami wpisanymi w edukacje szkolna. Nie zawsze wysokie oceny szkolne sg
jasnym kryterium zdolno3ci ucznia. Ksztatcenie uczniéw zdolnych moze odbywac sie
w oparciu o indywidualny tok nauki. Jest on warunkowany uzyskaniem stosownej
opinii poradni psychologicznej. Diagnoza dokonana w poradni zawiera okreslenie
mocnych stron ucznia oraz jego predyspozycji poznawczych, form stymulacji i innych
form pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Uczniowie, ktérzy nie maja ustalonego
indywidualnego toku ksztatcenia, ale wykazujg szczegdlne uzdolnienia, rowniez
powinni otrzymac wsparcie psychologiczno-pedagogiczne. Dla takich uczniéw zespot
nauczycieli moze prowadzi¢ zintegrowane dziatania wspierajace rozwoj ucznia.

Praca z uczniem zdolnym w przypadku realizacji historii w zakresie rozszerzonym
bedzie stwarzata duze mozliwosci indywidualizacji nauczania. Tresci ksztatcenia beda
wykracza poza podstawe programowg, nalezy unika¢ metod podajacych, a doskonali¢
umiejetnosci samodzielnego zdobywania wiedzy przez ucznia. Uczer uzdolniony
powinien otrzymywac trudniejsze zadania, ktére bedg motywowac go do pracy, udziatu
w konkursach i olimpiadach. Moze réwniez wystepowac w roli tutora w zespole podczas
realizacji trudniejszych zadan. Istotna jest réwniez rola oceniania ksztattujacego,
ktore w wiekszym zakresie niz ocenianie sumujace pozwoli okresli¢ wktad pracy ucznia
i realizacje wspélnie przyjetych zatozen.

W pracy z uczniem zdolnym nalezy zwraca¢ uwage nie tylko na zdolnosci poznawcze
ucznia, ale na jego funkcjonowanie w grupie réwiesniczej i sfere emocjonalna. Bardzo
wysokie oczekiwania ucznia oraz presja otoczenia nie wptywaja dobrze na samoocene,
ktéra moze by¢ nieadekwatna do osiggniec i mozliwosci ucznia. Trzeba réwniez zwrécié
uwage na prace w grupie, w zespotach zadaniowych. Uczen zdolny powinien réwniez
umie¢ wspétpracowac w zespole, uwzgledniajac mozliwosci innych oséb.

Pojecie , specyficzne trudnosci w uczeniu sie” odnosi sie do uczniéw w normie
intelektualnej, ktérzy majg trudnosci w uczeniu sie wynikajace ze specyfiki ich
funkcjonowania percepcyjno-motorycznego i poznawczego. Do tego typu trudnosci
zaliczamy: dysleksje — gtebokie trudnosci w opanowaniu umiejetnosci czytania
i pisania; dysortografie — gtebokie trudnosci w opanowaniu poprawnej pisowni;
dysgrafie — gtebokie trudnosci w opanowaniu pisma pod wzgledem graficznym;
dyskalkulie — gtebokie trudnosci w opanowaniu umiejetnosci matematycznych.

Z reguty uczen na poziomie szkoty ponadpodstawowej jest zdiagnozowany przez
poradnie psychologiczno-pedagogiczng i posiada w zwigzku z tym okre$lone zalecenia.
Praca z uczniem o niewielkim stopniu nasilenia trudnosci polega na dostosowaniu



wymagan do mozliwosci ucznia, uczniowie z gtebszymi deficytami powinni by¢ objeci
zajeciami korekcyjno-kompensacyjnymi.

Nauczyciel powinien uwzgledni¢ dtuzszy czas, ktéry musi przeznaczy¢ uczen na
wykonanie zadan (takze na sprawdzianie), zmniejszy¢ iloé¢ czytanego tekstu, jasno
formutowac¢ pytania, pomaga¢, zadajac pytania pomocnicze. Bazowa¢ nalezy na
metodach polisensorycznych. Warto pamieta¢, ze dyslektycy maja trudnosci nie tylko
z tekstem pisanym, ale réwniez z analiza map. Nie nalezy wiec odpytywac ucznia
z takimi trudnoéciami przy klasie (np. polecaé mu czytania na gtos tekstu zrédtowego
albo pyta¢ przy mapie). W przypadku dysgrafii nalezy pozwoli¢ uczniowi pisa¢ prace na
komputerze.

Dostosowanie form i warunkdéw pracy oraz oceniania zalezy od charakteru

i stopnia niepetnosprawnosci. Nauczyciel przedmiotu na ogét nie jest specjalista
przygotowanym do pracy z okre$long niepetnosprawnoscia. Podstawe dostosowania
bedzie stanowit IPET (indywidualny plan edukacyjno-terapeutyczny) opracowany przez
zespot, w sktad ktorego oprdcz pedagoga, wychowawcy i nauczyciela wchodzg takze
rodzice ucznia.

W przypadku ucznia stabowidzacego nalezy udostepnia¢ teksty o powigkszonej
czcionce (sprawdziany), uwzgledni¢ dtuzszy czas potrzebny do analizy tekstu,
udostepni¢ w miare mozliwo3ci materiaty audiowizualne.

Uczen stabostyszacy powinien mie¢ mozliwos¢ zajecia miejsca blisko nauczyciela
oraz w wiekszej iloéci korzysta¢ z materiatéw graficznych (np. podczas pracy w grupie
uczen analizuje ilustracie).

Uczen z zespotem Aspergera rowniez wymaga indywidualnego podejscia.
Punktem wspdlnym dla bardzo zréznicowanej grupy oséb z zespotem Aspergera jest
wystepowanie zaburzer w zakresie: wzorcéw zachowan, komunikacji spotecznej, a takze
trudnos¢ w akceptowaniu zmian, obsesyjne zainteresowania, brak elastycznosci,
sztywnos¢ oraz schematycznos¢ w dziataniu. Uczerh z tym zaburzeniem ma trudnosci
ze zrozumieniem ironii, moze by¢ uwazany przez réwiesnikéw za ,dziwaka”’, w zwiazku
z tym nalezy zwrdci¢ szczeg6lng uwage na wtasciwe budowanie relacji, np. podczas
pracy w grupie, dyskusji. Cwiczenie umiejetnosci spotecznych jest dla tych uczniow
bardzo wazne.

Uczen z zespotem Aspergera potrzebuje rowniez konkretnych, krétkich instrukgji
w zwigzku z zaburzeniami koncentracji uwagi.



W przypadku uczniéw niedostosowanych spotecznie lub zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym szczeg6lng role petni element wychowawczy. Nalezy
stwarzac takie sytuacje dydaktyczne, ktére bedg stuzy¢ wzmocnieniu wewnetrznej
motywacji ucznia, podniesieniu jego samooceny, ksztattowac wtasciwe postawy
moralne, uczy¢ wspétpracy i odpowiedzialnosci. Zadania powierzane takiemu uczniowi
oraz ich ocenianie powinny uwzglednic to, ze uczen nie bedzie w stanie dtugo
skoncentrowa¢ uwagi, zniecheci sie szybko do dziatan dtugofalowych, wymagajacych
systematycznej pracy. Wzmacnianie pozytywnego stosunku do nauki powinno réwniez
obejmowa¢ pomoc uczniowi w nadrobieniu zalegtosci (to moze byé pomoc kolezeriska)
i przeciwdziatanie obawom o uzyskanie ztej oceny czy skompromitowanie sie w oczach
nauczyciela i innych uczniow.

Praca z takim uczniem polega przed wszystkim na dostosowaniu procesu
dydaktycznego, w tym szczeg6lnie oceniania, do aktualnych mozliwosci
psychofizycznych ucznia, pomocy w nadrabianiu zalegtosci spowodowanych absencjg
lub trudng sytuacjg oraz dostosowaniu sie do zalecen poradni psychologiczno-
-pedagogicznych lub opinii lekarskiej. Mozna wykorzystac takze pomoc kolezeriska
w nadrabianiu zalegtosci.

Podsumowujac, praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wymaga
dostosowania Srodkéw, form pracy oraz zasad oceniania do sytuacji ucznia, jego
mozliwosci psychofizycznych.



Podstawa programowa bardzo szczegdtowo okresla zakres wiedzy, jaka powinien
legitymowac sie absolwent szkoty ponadpodstawowej. W zwigzku z tym przy propozycji
rozktadu materiatu nauczania nie bede dublowac zakresu wiedzy, jaka uczen powinien
posiadac.

KLASA | - STAROZYTNOSC | SREDNIOWIECZE - 96 GODZIN, 3 GODZ.
TYGODNIOWO (DZIALY 1-XII)

Historia jako nauka

Pojecie historii, Zrodta historycznego, krytyka wewnetrzna i zewnetrzna zrédta, nauki
pomocnicze historii

PRADZIEJE LUDZKOSCI | HISTORIA STAROZYTNEGO WSCHODU
Najstarsze dzieje ludzkosci

Cywilizacje starozytnej Mezopotamii

Starozytny Egipt

Wielkie imperia — Asyria i Persja

Fenicjanie i lzraelici

Cywilizacje Dalekiego Wschodu

Powtdrzenie — cywilizacje Starozytnego Wschodu

Praca klasowa

SWIAT STAROZYTNYCH GREKOW
Poczatki cywilizacji greckiej

Woijny Grekéw z Persami i ich skutki
Demokracja ateniska

Sparta i inne greckie polis

Imperium Aleksandra Macedonskiego
Kultura starozytnej Gredji

Kultura hellenistyczna*

Starozytna Grecja — powtérzenie
Starozytna Grecja — sprawdzian

SPOLECZENSTWO, ZYCIE POLITYCZNE | KULTURA STAROZYTNEGO RZYMU
20. Poczatki Rzymu

21. Podboje Rzymu

22. Republika rzymska w okresie podbojéw

23. Od republiki do cesarstwa



24. Rzym w okresie cesarstwa — przemiany ustrojowe i spoteczne

25. Osiaggniecia starozytnych Rzymian

26. Religie starozytnego Rzymu

27. Upadek Cesarstwa Rzymskiego

28. Starozytny Rzym — powtdrzenie wiadomosci

29. Dziedzictwo cywilizacji grecko-rzymskiej

30. ,Méwiace narzedzia?" — problem niewolnictwa w starozytnosci

31. Idealny ustréj? Antyczne korzenie spoteczeristwa obywatelskiego i demokracji
32-33. Starozytnos¢ praca klasowa (zadania typu maturalnego i wypracowanie)

SREDNIOWIECZE, NARODZINY EPOKI (DZIALY V-VI)
34. Bizancjum

35. Swiat arabski

36. Panstwo Frankow

37. Panowanie Karola Wielkiego

38. Cesarstwo Ottondow

39. Najazdy Wikingow

40. Pierwsze panstwa stowianskie

41. Nowe kregi kulturowe — powtérzenie

42. Sprawdzian

ROZKWIT SREDNIOWIECZA (DZIALY VII-VIII)
43. Cesarstwo i papiestwo — dwie wtadze Sredniowiecznej Europy
44, \Wyprawy krzyzowe

45, Kosciét w sredniowieczu

46. Rola zakonéw w Sredniowiecznej Europie

47. Mongotowie

48. System feudalny

49. Miasta $redniowieczne

50. Gospodarka i handel Sredniowiecznej Europy
51. Zycie codzienne w éredniowieczu

52. Powtérzenie

53. Sprawdzian

POLSKA W OKRESIE WCZESNOPIASTOWSKIM (DZIAE I1X)

54. Poczatki panstwa polskiego w Swietle Zrédet historycznych i archeologicznych
55. Panowanie Mieszka |

55. Rzady Bolestawa Chrobrego

56. Kryzys i odbudowa paristwa Piastow

57. Organizacja panstwa pierwszych Piastéw

58. Pomiedzy niezaleznoscig a trybutem — bilans panowania pierwszych Piastéw



59. Poczatki paristwa polskiego na tle wydarzen w Europie — powtérzenie wiadomosci
60. Sprawdzian

POLSKA W OKRESIE ROZBICIA DZIELNICOWEGO (DZIAE X)

61. Poczatki rozbicia dzielnicowego

62-63. Przemiany gospodarcze i spoteczne na ziemiach polskich w okresie rozbicia
dzielnicowego

64. Powstanie i rozwdj zakonu krzyzackiego

65. ,Pozytek z Krzyzaka"? Gospodarcza i kulturowa rola zakonu krzyzackiego na
ziemiach polskich

66. Nowe zagrozenia — najazdy Mongotow i rozw6j Marchii Brandenburskiej
67. Droga ku zjednoczeniu

68. Rozbicie dzielnicowe na tle wydarzei w Europie — powtérzenie

69-70. Sprawdzian (zadania typu maturalnego i wypracowanie)

JESIEN SREDNIOWIECZA (DZIAE XI-XII)

/1. Narodziny monarchii stanowych

72. Kryzys idei wkadzy uniwersalnej

73. Konflikty polityczne i religijne w Europie w XIV-XV w.

74. Przemiany spoteczne i gospodarcze w Europie w XIV-XV w.

/5. Imperium Osmanskie w XIV i XV w.

/6. Polska za panowania Kazimierza Wielkiego

/7. Rzady Andegawendw w Polsce

/8. Zjednoczenie czy przytaczenie? Unia Polski z Litwa w XIV-XV w.

79-80. Relacje polsko-krzyzackie w XV w.

81. Polityka dynastyczna Jagiellonéw

82. Rozwo6j przywilejow szlacheckich — uwarunkowania polityczne, gospodarcze
i spoteczne

83. Polska w XIV-XV w. czy to tez ,jesier éredniowiecza” ? Bilans panowania kréléw
polskich w XIVi XV w.

84. Uniwersalizm kultury Sredniowiecznej Europy.

85. Europa i Polska w XIV-XV w. — powt6rzenie wiadomosci

86-87. Sprawdzian (zadania typu maturalnego i wypracowanie)

88-89. Moje miasto (moja miejscowos¢, méj region) w redniowieczu*
90-96. Godziny do dyspozycji nauczyciela na edukacje regionalng, wyjscia do muzeéw
i inne inicjatywy)

KLASA Il - DZIEJE NOWOZYTNE DO 1815 ROKU - 128 GODZIN, 4 GODZ.
TYGODNIOWO (DZIALY XIV-XXIX)

SPOEECZNE GOSPODARCZE | KULTUROWE FUNDAMENTY EPOKI NOWOZYTNE]
EUROPA | SWIAT W XVI-XVII W. (DZIALY XIV-XVII)



1-2. ,Na podbéj raju” — przyczyny i przebieg odkry¢ geograficznych

3. Cywilizacje prekolumbijskie

4, Kolonializm europejski (XVI-XVIII w.)

5. Gospodarka Europy w dobie odkry¢ geograficznych

6—/. Reformacja — przyczyny, przebieg, skutki

8. Kontrreformacja czy reforma katolicka? Kosciét katolicki wobec nowych konfes;i
9. Wojny religijne w Europie

10-11. Kultura renesansu

12. Mysl spoteczno-polityczna epoki renesansu

13. Kultura europejska XVII w.

14—15. Lekcja powtérzeniowa i sprawdzian

16-17. W strone demokracji czy absolutyzmu? (Absolutyzm we Francji, rewolucje
w Anglii, poréwnanie ewolucji ustroju Anglii i Francji)

18-19. ,Niespokojny wschéd Europy” — Moskwa w XVI-XVII w.

Ekspansja turecka w Europie XVI i XVIl w.

20. Zmiany na mapie politycznej Europy Zachodniej w XVII w.

21-22. Lekcja powtérzeniowa

23-24. Praca klasowa

RZECZPOSPOLITA ZEOTEGO WIEKU (DZIALY XVIII-XXI)

25. Gospodarka Rzeczypospolitej w XVI w.

26-27. Ksztattowanie sie i funkcjonowanie demokracji szlacheckiej w XVI w.
28-29. Unia lubelska

30-31. Pierwsze wybory na Swiecie? Wolna elekcja 1573 r.

32-33. Reformacja i kontrreformacja w Rzeczypospolitej

34. Rzeczpospolita wielu narodéw

35. Polityka dynastyczna Jagiellonéw

36-37. O dominium Maris Baltici — polityka battycka Rzeczypospolitej w XVI w.
38. Polityka wewnetrzna Stefana Batorego oraz Zygmunta lll Wazy

39-40. Renesans w Polsce

41. Mysl polityczna epoki renesansu

42. Polska w XVI w. — powt6rzenie wiadomosci

43-44, Rzeczpospolita XVI w. na tle Europy — panstwo, spoteczeristwo, gospodarka,
kultura — powtérzenie wiadomosci z analizg Zrodet

45-46. Moje miasto (miejscowosé, region) w XVI-XVII w.*

U47-48. Europa i Rzeczpospolita w XVI wieku — praca klasowa (zadania typu maturalnego)

CZAS WOJEN | KRYZYSU — RZECZPOSPOLITA XVII W. (DZIALY XXII-XXIII)
49. Wojny polsko-szwedzkie w | potowie XVII w.

50. Wojny polsko-rosyjskie w | potowie XVII w.

51. Wojny polsko-tureckie w | potowie XVII w.



52-53. Kozaczyzna

54. Woijny z Rosja w drugiej potowie XVII w.

55. Potop szwedzki

56. ,Lew Lechistanu” — wojny z Turcja w Il potowie XVII w.

57. Gospodarcze i spoteczne skutki wojen XVII w.

58. Wzrost znaczenia oligarchii magnackiej

59. Rokosze i konfederacje w Rzeczypospolitej XVI-XVII w.

60. Programy i préby reform ustrojowych w Rzeczypospolitej w XVII w.
61. Barok

62-63. W $wiecie sarmaty”

64. Husaria — skrzydlaci rycerze?

65. Ztota wolnos¢ szlachecka a absolutyzm XVII w.

66. Wojny Rzeczypospolitej z sasiadami — powtdrzenie

67-68. Rzeczpospolita na tle Europy XVII w. — powtérzenie z analiza Zrédet
69-/0. Praca klasowa

CZAS OSWIECENIA | REWOLUCII (DZIALY XXIV—XXV)

71. Przemiany gospodarcze i spoteczne XVIII w.

72. ,Sapere audo" osiagniecia naukowe doby oéwiecenia

73. Sztuka XVIII w.

74. Mysl spoteczno-polityczna epoki oSwiecenia

75-76. Absolutyzm oswiecony na przyktadzie Prus i Austrii

/7. Narodziny rosyjskiego imperium — polityka wewnetrzna i zagraniczna Rosji
w XV w.

78. Koncert pieciu mocarstw — zmiana uktadu sit w Europie w XVIIl w.

79. Wojna o niepodlegtos¢ Stanéw Zjednoczonych

80. Przyczyny wybuchu i poczatek rewolucji francuskiej

81. Od monarchii konstytucyjnej do republiki — przebieg rewoludji, stronnictwa
i przywodcy rewolucji

82. Dyktatura jakobinow

83. Rzady dyrektoriatu

84. Skutki i znaczenie rewolucji francuskiej

85-86. Lekcja powtérzeniowa
87-88. Praca klasowa

RZECZPOSPOLITA W XVIII W. (DZIALY XXVI-XXVIII)

89-90. ,Rzeczpospolita karczma zajezdna narodéw?" — Polska w czasach saskich
91. Poczatki panowania S.A. Poniatowskiego

92-93. Odwiecenie w Rzeczypospolitej

94. Pierwszy rozbiér Polski
95. Sejm Wielki



96. Konstytucja 3 maja na tle mysli spoteczno-politycznej oSwiecenia.

97. Konfederacja targowicka i Il rozbiér

98. Powstanie kosciuszkowskie

99. Upadek Rzeczypospolitej

100-101. Dlaczego doszto do rozbioréw? Kto miat racje? Szkota warszawska czy
krakowska

102-103. Lekcja powtérzeniowa — RP w XVIIl w. na tle wydarzers w Europie i $wiecie
104-105. Praca klasowa

106-107.* ,Zrédtem wtadzy jest naréd” — przemiany ideologii paristwa i prawa w epoce
nowozytnej

EPOKA NAPOLEONSKA (DZIAE XXIX)

108-109. Czasy triumfu — wojny Francji w latach 1793-1809

110. Napoleon zmienit nie tylko granice — reformy wewnetrzne Napoleona we Frandji
oraz krajach zaleznych

111. Upadek Napoleona

112. Legiony Polskie we Wtoszech

113-114. Ksiestwo Warszawskie

115*. Styl empire w modzie, sztuce i architekturze

116-117. ,Biata i czarna” legenda Napoleona

118-119. Powtérzenie

120-121. Praca klasowa

122-123. Moje miasto (miejscowosé, region) w XVIII i poczatkach XIX w.*

124-128. Lekcje do dyspozycji nauczyciela (np. edukacja regionalna, wyjscia, wycieczki)

KLASA Il LATA 1815-1939 — 128 godzin (DZIALY XXX-XLV)
EUROPA | SWIAT PO KONGRESIE WIEDENSKIM (DZIAE XXX)

1-2. Kongres Wiederiski

3. Ideologie polityczne | potowy XIX w.

44, Romantyczna Europa

5-6. Wolnos¢ wiodaca Lud na barykady — bunty przeciwko Swietemu Przymierzu
i walka o wolno$¢ narodéw

7-8. Wiosna Ludéw w Europie

9-10. Rewolucja przemystowa

11. Wojna krymska

12. Walka o wolnos¢ w Ameryce

13-14. Powtérzenie wiadomosci
15-16. Praca klasowa

ZIEMIE POLSKIE | ICH MIESZKANCY W LATACH 18151848 (DZIAL XXI)
17-18. Ziemie polskie w latach 1815-1830



19-20. Powstanie listopadowe

21-22. Wielka Emigracja

23-24. Ziemie polskie po upadku powstania listopadowego

25. Polacy w czasie Wiosny Ludéw

26-27. Powtérzenie

28-29. Praca klasowa (Europa i ziemie polskie w | potowie XIX w.)

EUROPA | SWIAT W || POEOWIE XIX | NA POCZATKU XX W. (DZIALY XXXII-XXXIV)
30. Zjednoczenie Wkoch

31. Zjednoczenie Niemiec

32-33. Narodziny nowych poteg — Stany Zjednoczone i Japonia w XIX w.

34-35. ,Brzemie biatego cztowieka?"— ekspansja kolonialna

36-37. Przemiany gospodarcze i spoteczne na $wiecie w |l potowie XIX w. (réwniez
emancypacja)

38-39. Nowe ideologie i narodziny partii politycznych

40-41. Belle epoque — isiggniecia cywilizacyjne drugiej potowy XIX w.

42. Kultura drugiej potowy XIX w.

43.* Jednostka a parstwo w mysli politycznej i praktyce ustrojowej w XIX w.
44-45. Powtdrzenie

46-47. Praca klasowa

ZIEMIE POLSKIE POD ZABORAMI W Il POEOWIE XIX | NA POCZATKU XX W. (DZIALY
XXX, XXXV | XXXVI)

48-49. Gloria Victis — powstanie styczniowe (w tym odwilz posewastopolska)

50-51. Pomiedzy autonomia a uciskiem — sytuacja Polakéw pod zaborami w drugiej
potowie XIX w.

52-53. Polacy wobec zaborcéw w Il pot. XIX w. (w tym odradzanie sie polskosci na
Warmii)

54-55. Rozwéj gospodarczy ziem polskich w drugiej potowie XIX i poczatkach XX w.
56-57/. Partie polityczne na ziemiach polskich w Il potowie XIX w.

58. Rewolucja 1905-1907

59-60. Pozytywizm i ,rozliczenie z przesztoscia” — nowe prady kulturowe na ziemiach
polskich po 1864 r.

61. ,Ku pokrzepieniu serc” — kultura w stuzbie tozsamosci narodowej

62. Kultura okresu Mtodej Polski

63-64. Powtérzenie wiadomosci

65-66. Praca klasowa (zadania typu maturalnego)

| WOJNA SWIATOWA | SPRAWA POLSKA PODCZAS | WOINY (DZIALY XXXVIII
| XXXVIIN)
57-68. Geneza Wielkiej Wojny



69-70. | wojna éwiatowa — przebieg dziatars wojennych (w tym sytuacja ludnosci
cywilnej)

71-72. Rewolucje w Rosji

73. Orientacje polityczne i aktywnos¢ Polakéw u progu wielkiej wojny

74—75. Polacy na frontach | wojny Swiatowej

76—77. Wielka licytacja — sprawa polska w polityce mocarstw w czasie | wojny
78-79. Lekcja powtdrzeniowa

80-81. Praca klasowa

SYSTEM WERSALSKI | NARODZINY TOTALITARYZMOW (DZIAEY XXXIX | XL, XLV)
82. Bilans wielkiej wojny

83-84. System wersalsko-waszyngtoriski (w tym postanowienia traktatéw
z pozostatymi parstwami centralnymi, Liga Narodéw)

85. Od izolacji do ery Strasemanna

86-8/. Wielki kryzys gospodarczy

88. Kryzys demokracji w Europie

89. Narodziny faszyzmu

90-91. Powstanie lll Rzeszy

92-93. Narodziny imperium zta — totalitaryzm sowiecki

94-95. Droga ku wojnie

96-97. Kultura okresu miedzywojennego

98-99. Powtérzenie

100-101. Praca klasowa

Il RZECZPOSPOLITA (DZIALY XLI-XLIV)

102. Odrodzenie Rzeczypospolitej

103. Walka o granice zachodnig i potudniowa

104. Walka o granice wschodnig

105. Proces budowy ustroju Il RP (1919-1921)

106-107. Trudnosci i sukcesy integracji paristwa polskiego w latach 1918-1925 (w tym
bilans | wojny)

108. Spoteczenistwo Il Rzeczypospolitej (w tym dziatalnoé¢ Polakéw poza granicami
kraju)

109. Przewr6t majowy

110-111. Rzady sanadji

112. Gospodarka Il Rzeczypospolitej w dobie wielkiego kryzysu

113-114. Kultura Il Rzeczypospolitej

115-116. Polityka zagraniczna Il RP

117-118. Blaski i cienie Il Rzeczypospolitej

119. Ojcowie polskiej niepodlegtosci — marzenia, programy a rzeczywisto$¢



120. Demokracja nie potrzebuje stadiondw... — poréwnanie cech ustrojéw
demokratycznych, autorytarnych i totalitarnych w dwudziestoleciu miedzywojennym
121-122. Lekcja powtérzeniowa Rzeczpospolita i swiat miedzy wojnami

123-124. Praca klasowa

125-126. Rewolucja przemystowa w moim regionie

Zmiany przynaleznosci panstwowej mojego regionu w latach 1815-1839.

Do dyspozycji nauczyciela pozostajag 2 godziny na edukacje regionalng, wyjscia,
wycieczki

KLASA IV PO 1939 R. - 160 GODZIN

Il WOJNA SWIATOWA (DZIALY XLVI-XLVII)

1-2. Wrzesiert 1939 .

3-4. Ekspansja Niemiec w Europie w latach 1940-1941
5. Agresja ZSRR w latach 1939-194]1

6. Polityka okupacyjna Niemiec w Europie

/. Przerwana wspdtpraca — wojna radziecko-niemiecka
8. Narodziny koalicji antyhitlerowskiej

9. Wojna na morzach i oceanach

10. Wojna w Afryce

11. Wojna na Dalekim Wschodzie

12. Konferencje wielkiej tréjki

13. Droga do zwyciestwa 1943-1945

14-15. Lekcja powtérzeniowa

16-17. Praca klasowa

ZIEMIE POLSKIE | POLACY PODCZAS Il WOINY (DZIALY XLVIII-XLIX, L)
18. Polityka Niemiec w okupowanej Polsce

19. Polityka ZSRR na ziemiach okupowanych
20. Sprawa katynska

21-22. Polski rzad na uchodzstwie

23-24. Polskie pafstwo podziemne

25. Lewica komunistyczna w okupowanej Polsce
26-27. Plan Burza i powstanie warszawskie
28-29. Polacy na frontach Il wojny Swiatowej
30-31. Powtérzenie

32-33. Praca klasowa

SWIAT PO I WOINIE (DZIALY LI-LlI)
34. Skutki Il wojny Swiatowej
35. Kiedy coca-cola byta wrogiem — poczatki zimnej wojny



36-37. ,Za zelazna kurtyna” — budowa i utrwalenie komunizmu w Europie Srodkowo-
-Wschodniej

38. Niemcy po Il wojnie Swiatowej

39-40. Daleki Wschdd po Il wojnie $wiatowej

41-42. Powstanie panstwa lzrael i konflikty na Bliskim Wschodzie

43-44. Dekolonizacja

45-46. Ku wspdlnej przysztosci — integracja europejska

447. Konflikty na swiecie po Il wojnie $wiatowej — powtérzenie

48. Procesy integracji i dezintegracji po Il wojnie $wiatowej — powtérzenie

49-50. Praca klasowa

SWIAT W DRUGIEJ POEOWIE XX | POCZATKACH XXI WIEKU (DZIALY LIlI-LIV)
51. Przemiany obyczajowe lat 60.

52. Rewolucja naukowo-techniczna

53. Koscidt katolicki w Il potowie XX w.

54. Biedni i bogaci w XX wieku — wzrost nieréwnosci ekonomicznych na Swiecie.
55-56. ,Jesien ludéw" — rozpad systemu komunistycznego

57-58. Na gruzach sowieckiego imperium

59-60. Terroryzm — nowe zagrozenie wspétczesnego Swiata

61. Globalizacja i kultura masowa

62. Powtdrzenie

63. Praca klasowa

BUDOWANIE SYSTEMU KOMUNISTYCZNEGO W POLSCE (DZIALY LV-LVI)
64. Polska powojenna — bilans strat

65. Polska lubelska

66-67. Przemiany polityczne w Polsce lat 1945-1948

68—69. Pomiedzy oporem a przystosowaniem — spoteczenstwo wobec wtadzy
komunistycznej 1944—1948

/0. Przemiany spoteczno-gospodarcze w Polsce po Il wojnie swiatowej

71-72. ,Gdy Katowice nazwano Stalinogrodem” — Polska 1948-1952

/3—74. Kto podniesie reke przeciw wtadzy ludowej... poznanski czerwiec 1956 r.
75-76. Polska powojenna — powtérzenie z analizg Zrodet.

77-78. Praca klasowa

POLSKA W LATACH 1957-81 (DZIAE LVII)

/9. Mata stabilizacja

80-81. ,Dyktatura ciemniakéw" — relacje wtadza — spoteczeristwo w czasie rzadéw
Whadystawa Gomutki

82-83. Grudziern 1970 r.

84-85. Pomozecie?” — czasy Edwarda Gierka



86. Geneza i przebieg sierpnia 1980 r.
8/-88. Karnawat Solidarnosci?

89-90. Stan wojenny

91. PRL a prawa cztowieka*

92-93. Powtérzenie (w tym kryzysy PRL)
94-95. Praca klasowa

SCHYLEK PRL I NARODZINY Il RZECZPOSPOLITEJ (DZIALY LVII-LIX ) — 14 godzin
96. Stracone nadzieje? Polska lat 80.

97. Poczatki lll Rzeczypospolitej

98. Polska suwerenna

99. Gruba kreska — co to znaczy?

100-101. Transformacja gospodarcza i ustrojowa

102-103. Nowe priorytety polskie polityki zagranicznej na przetomie XX i XXI w.
104-105. Czy mozna byto inaczej? Ocena przemian ustrojowych i gospodarczych po
1989 r.

106. ,Solidarnoé¢” w moim regionie

107-108. Powtérzenie wiadomosci

109-110. Praca klasowa

MATURALNY BLOK POWTORZENIOWY

Starozytnos¢

111-112. Nad wielkimi rzekami — osiggniecia cywilizacji Bliskiego i Dalekiego Wschodu
113-114. Wokét Morza Srédziemnego

115-116. Non omnis moriar — dorobek cywilizacji antycznych

117-119. Matura prébna — starozytnos¢

Sredniowiecze

120-121. Narodziny nowego tadu? Nowe kregi kulturowe we wczesnym $redniowieczu
122-123. Czy na pewno wieki ciemne? Co nam pozostato po kulturze Sredniowiecza?
124-125. Polska Piastéw

126-127. Polska i Europa u schytku Sredniowiecza

128-130. Matura prébna — $redniowiecze

Nowozytnos¢ (XVI-XVIIl w.)

131-132. Europa i Swiat w dobie odkry¢ geograficznych, renesansu, reformacji i wojen
133-134. Rzeczpospolita Obojga Naroddw i jej ztoty wiek

135-136. Ustroje nowozytnej Europy

137-138. Srebrny wiek XVII

139-140. Nowy uktad sit w Europie XVIII w.

147-142. Rzeczpospolita w XVIII w.



143145, Matura prébna — nowozytnos¢

146-147. Fundamenty nowoczesnosci — przemiany spoteczne, gospodarcze
i cywilizacyjne XIX w.

148-149. Stracony wiek XIX? Polacy w niewoli

150-151. Przemiany polityczne na $wiecie w XIX w.

152—-154. Matura prébna — wiek XIX

155-156. Wojny XX w.

157. Polacy w XX w.

158-160. Matura prébna — XX w.



W tej czeSci programu odniose sie do nastepujacych zagadnieri: przedstawie kluczowe
dla ksztattowania umiejetnosci historycznych techniki pracy z najwazniejszymi
$rodkami dydaktycznymi oraz wybrane metody nauczania, ktére uwazam za najbardziej
adekwatne do realizacji celéw programu oraz mozliwosci indywidualizacji procesu
ksztatcenia.

W codziennej praktyce szkolnej pomocne jest formutowanie do lekcji kryteriow
oceniania ,NaCoBeZU" (na co bede zwraca¢ uwage), w ktérych formutuje sie kilka
najistotniejszych celéw lekcji w jezyku zrozumiatym dla ucznia. Najwazniejszg jednak
role w ksztattowaniu kompetendji kluczowych oraz realizacji celéw ogdlnych w historii
w zakresie rozszerzonym jest wtasciwe potaczenie srodkéw dydaktycznych oraz metod.
Autorzy podstawy programowej z historii w punkcie dotyczacym warunkéw realizacji
odnosza sie do roli metod i $rodkéw w nastepujacy sposéb: ,(...) ich repertuar wyznaczaja
jedynie wiedza i wyobraZnia nauczycieli oraz entuzjazm uczniéw. Swoboda w doborze
zasad i metod nauczania, a takze w zakresie wykorzystania srodkéw dydaktycznych
bedzie stanowi¢ o jakosci nauczania historii i wynikajacych zer efektéw”. Nie wskazuija
jednak, jakie metody polecajg w codziennej pracy nauczyciela. Jako istotny element
ksztatcenia historycznego autorzy podstawy programowej proponujg wycieczki do
miejsc pamieci i udziat w r6znego rodzaju aktywnosciach: ,Kluczowa wydaje sie
maksymalna personalizacja przesztosci i ilustrowanie omawianych zagadnien ikonografig
i dokumentami audiowizualnymi, tak aby uczniowie mogli poznawac wydarzenia
historyczne, jednoczesnie je przezywajac. Warto jak najczesciej korzystac z réznych form
pozalekcyjnej edukacji historycznej (wycieczki, pobyty studyjne, wymiany mtodziezowe,
projekty, konkursy, akademie szkolne, uroczystosci rocznicowe, rekonstrukcje historyczne,
multimedialne wystawy muzealne itp.)".

Warto zwrdci¢ uwage, ze na poziomie rozszerzonym zadaniem nauczyciela, oprdcz
wspomnianych oczywiscie celéw, jest przygotowanie ucznia do matury i do podjecia
studiéw na kierunkach humanistycznych, spotecznych. Ponizej zaprezentuje przeglad
metod i Srodkow ktore, moim zdaniem, sg najefektywniejsze w nauczaniu historii
w zakresie rozszerzonym.

Praca ze zrodtem pisanym:
Praca ze Zzr6dtami jest bardzo wazna nie tylko z powodu ksztatcenia umiejetnosci
przedmiotowych. Jest ona réwniez istotnym elementem ksztatcenia kompetencji



kluczowych —wtasciwa interpretacja zrédet w wymaga zastosowania procedur
badawczych zblizonych do warsztatu naukowego historii, przede wszystkim
umiejetnosci krytycznej analizy informacji — jest to podstawowe zadanie zwigzane

z interpretacja zrédet historycznych i jedna z kompetencji kluczowych (kompetencje
spoteczne i obywatelskie). Inna ksztattowana przy tej okazji kompetencja to
umiejetnos¢ komunikowania sie — ucze musi zrozumiec Zrédto i odpowiednio
przedstawic jego tres¢, a wiec zbudowac wypowiedz.

Analiza Zrédet dostarcza mozliwosci indywidualizacji pracy — poziom trudnosci
tekstu powinien by¢ dostosowany do mozliwosci ucznia. W ramach pracy
indywidualnej lub w grupach uczniowie zdolni mogg otrzymac trudniejsze Zrodta
do interpretadji, a uczniowie z deficytami teksty dostosowane do ich mozliwosci
psychofizycznych.

W przypadku historii najnowszej istniejg mozliwosci potgczenia tekstu pisanego
z odstuchaniem jego tresci — zasoby internetu to np. Narodowe Archiwum Cyfrowe,
strony réznych instytucji zawierajgce materiaty edukacyjne — Osrodka Karta, IPN.

Zrédta ikonograficzne i statystyczne:

W przygotowaniu ucznia do matury analiza Zzrédet ikonograficznych stanowi istotny
element pracy. Bardzo czesto Zrédta te nastreczajg uczniom trudnosci w interpretacji,
szczegblnie dotyczy to karykatur czy innych rysunkéw o bardzo symbolicznym
charakterze. Podstawg w interpretacji Zrodet ikonograficznych jest gruntowna wiedza.
Sa one doskonatym ¢wiczeniem kompetencji w zakresie rozumienia i tworzenia
informacji.

Zrédta statystyczne pozwalaja na ksztatcenie kompetencji matematycznych.
Uczniowie powinni zapoznac sie z réznymi formami zapisu Zrédet statystycznych —
analizowac réznego typu wykresy i zestawienia. W oparciu o wnioski ze Zrédet uczen
powinien umie¢ zbudowac narracje historyczng dotyczacg przemian spotecznych czy
gospodarczych.

Praca z mapa historyczna:

Mozliwosci, ktére daje nowoczesna technika to przede wszystkim mapy interaktywne,
utatwiajace orientacje w przestrzeni. Zasady pracy z mapa, do ktérych uczniowie
powinni by¢ wdrazani to: doktadna analiza tresci legendy oraz zastosowanie posiadanej
wiedzy do interpretacji map. Wnioski z tej interpretacji uczer powinien wykorzystac

w budowaniu narracji historycznej. Warto pamietac o dostosowaniu poziomu trudnosci
do uczniéw ze SPE, np. dyslektycy maja trudnosci nie tylko z tekstem pisanym, ale
rowniez z analiza map.

Nauczanie interdyscyplinarne a dobér sSrodkéw dydaktycznych:
Wsréd Zrodet wykorzystywanych na lekcjach historii powinny znaleZ¢ sie fragmenty
utwordw, ktére zostaty umieszczone w podstawie programowej z j. polskiego jako



literatura uzupetniajaca (nauczyciel j. polskiego wybiera z tego zestawu
2 utwory w ciagu roku szkolnego) oraz zalecane w realizacji innych przedmiotéw
humanistycznych (filozofia, j. taciriski i kultura antyczna).

Proponowany zestaw literatury dodatkowej do wykorzystania w przygotowaniu
tekstow Zrodtowych:

Platon, Paristwo (fragmenty), Obrona Sokratesa;

Homer, Iliada i Odyseja;

Herodot, Dzieje;

Tukidydes, Wojna peloponeska;

Cyceron: mowy (Mowy przeciwko Katylinie);

Cezar, Pamietniki o wojnie galijskiej, Pamietniki o wojnie domowej;

Tytus Liwiusz, Dzieje Rzymu od zatozenia miasta;

Mikotaj Rej, Zywot cztowieka poczciwego;

Andrzej Frycz Modrzewski, O poprawie Rzeczypospolitej;

Wactaw Potocki, Transakcja wojny chocimskiej;

Jedrzej Kitowicz, Opis obyczajéw za czaséw panowania Augusta lll;

Julian Ursyn Niemcewicz, Powrét posta;

Stanistaw Staszic, Przestrogi dla Polski;

Erazm z Rotterdamu, Pochwata gtupoty;

Tomasz Morus, Utopig;

Wolter, Kandyd,

Jean Jacques Rousseau, Nowa Heloiza;

Kazimierz Moczarski, Rozmowy z katem;

Zofia Natkowska, Przy torze kolejowym (z tomu Medaliony);

J6zef Czapski, Na nieludzkiej ziemi;

Bardzo bogatg baze Zzrodet mozna znalez¢ w Internecie — szczeg6lnie mozna polecic
nastepujace strony: Polona (zbiory cyfrowe Biblioteki Narodowej), zbiory bibliotek
cyfrowych z r6znych regiondw, zbiory osrodka Karta, wirtualny sztetl, warszawa.getto.
pl, portale tematyczne oraz teki edukacyjne IPN dostepne elektronicznie. Ogromna
zaletg korzystania z tych zbioréw jest mozliwos¢ realizacji projektéw przez uczniéw
i kreatywnego podejscia do wielu zagadnien. W tekach edukacyjnych IPN s3 materiaty
dla nauczycieli z gotowymi scenariuszami — mozna z nich skorzystac lub dokona¢
wyboru $rodkéw z materiatéw Zrodtowych.

Wyktad:
Wymagania szczeg6towe nowej podstawy programowej zawierajg 59 dziatéw, w ktérych
szczegGtowo okreslono fakty, nazwiska i pojecia, ktére powinien poznac uczen szkoty



ponadpodstawowej. Oznacza to, ze tradycyjne metody nauczania, w tym przede
wszystkim wyktad, beda stanowity wazny element realizacji procesu dydaktycznego.
Jest to réwniez element przygotowania do studiow uniwersyteckich. Ksztattowanie
umiejetnosci koncentracji uwagi na dtuzszym wyktadzie oraz sporzadzania notatek jest
umiejetnoscia przydatng i niepotrzebnie negowang jako mato angazujacg uczniow,
czyli niepasujacg do nowoczesnego stylu nauczania. Wskazana jest wizualizacja
przedstawianych treci, obudowanie ich materiatami Zrédtowymi. Rolg nauczyciela jest
takie przygotowanie wyktadu, zeby aktywizowac r6zne kanaty zapamietywania.

Praca w grupach:

Jest bardzo uniwersalng metoda pracy, wystepujacg czesto z potgczeniu z innymi.
Ksztatci jedng z bardzo waznych kompetencji kluczowych — porozumiewania

sie, uczenia sie, inicjatywnos¢ i przedsiebiorczosé. Najskuteczniejsze sg zespoty
3-5-osobowe. Kazdy zesp6t powinien posiadac lidera, sekretarza i sprawozdawce

oraz otrzymac instrukcje, nad czym i w jaki sposob ma pracowaé. Umiejetnos¢ pracy
w zespole bedzie przydatna w zyciu zawodowym, poniewaz bardzo czesto praca oparta
jest na sile zespotu, a nie indywidualnej rywalizacji.

Projekt edukacyjny:

Metoda projektu umozliwia realizacje interdyscyplinarnego charakteru ksztatcenia

i budowania kompetencji spotecznych — pracy w zespole, odpowiedzialnosci za
powierzone zadania, terminowosci. Ksztatci kompetencje kluczowe w zakresie:
porozumiewania sie, inicjatywnosci i przedsigbiorczosci, uczenia sie oraz kompetencji
informatycznych. Uczniowie przystepujac do projektu, powinni by¢ zaopatrzeni

w instrukcje, w ktérych znajda sie informacje: temat projektu, cele, opis zadan, ktére
nalezy wykona¢, wykaz zrédet informacji (to nie tylko literatura czy zasoby Internetu,
ale réwniez osoby, czy instytucje mogace udzieli¢ rzetelnej wiedzy), terminy konsultacji
z nauczycielem, termin prezentacji projektu i mozliwe formy prezentacji projektu oraz
kryteria oceny projektu (przykkadowe kryteria umieszczam w rozdziale dotyczacym
oceniania).

Portfolio (Lub e-portfolio):

Polega na gromadzeniu przez uczniéw materiatéw na wybrany temat. Uczniowie
korzystaja z r6znych zrédet informacji, a zebrane wiadomosci, kserokopie, zdjecia czy
ilustracje umieszczajg w teczce lub w folderze komputerowym. Warto poleci¢ uczniom
aplikacje internetowe pomagajace przygotowa¢ e-portfolio, np. https://issuu.com lub

https://www.storyjumper.com/.


https://issuu.com
https://www.storyjumper.com/

WebQuest:

/blizong do projektu edukacyjnego metoda jest metoda WebQuest. Wykorzystuje ona
TIK w procesie ksztatcenia. Uczniowie réwniez samodzielnie zdobywajg informacje, ale
wiekszos¢ z nich pochodzi z Internetu. Rowniez forma ostatecznej prezentacji efektow
pracy powinna odnosi¢ sie do TIK, moze to by¢ np. strona WWW). WebQuest powinien
posiadac dobrze przygotowang instrukcje, warto skorzystac z gotowych wzoréw
dostepnych w internecie.

Mapa mentalna:

Mapa mysli jest dobrg metoda do zastosowania podczas lekcji powtdrzeniowych

lub przedstawienia ztozonych zjawiska spotecznych, gospodarczych, kulturowych.
Uczy takze uczniéw nowego sposobu tworzenia notatki, utatwiajacego logiczne
uporzadkowanie wiedzy. Hasto gtdwne stanowi najwazniejszy element lekcji, od niego
odchodzi kilka haset pobocznych, do ktérych z kolei przypisanych jest réwniez po kilka
haset (poje¢, wydarzen, postaci).

Rybi szkielet:

Inng metoda porzadkowania i hierarchizowania informacji jest zastosowanie schematu
rybiego szkieletu. W miejscu gtowy ryby wpisane jest hasto gtéwne, natomiast osci
gtéwne stanowig czesci tego problemu i od nich odchodza kolejne osci zawierajace
stwierdzenia odnoszace sie do szczeg6towych zapisow wydarzen, postaci, skutkéw.
Rybi szkielet, podobnie jak mapa mentalna, sprawdzi sie podczas realizacji tematow,
w ktérych wystepuje wiele watkéw, réwniez podczas lekcji powtérzeniowych. Czesto
metody taczone s3 z pracg w grupach, wéwczas kazda grupa opracowuje jedno
zagadnienie.

Debata ,za i przeciw":

Debata ,za i przeciw” to rodzaj dyskusji, w ktérej stanowiska dyskutantéw sa
spolaryzowane. Uczniowie s podzieleni na dwie grupy — zwolennikdéw tezy dyskusji
oraz ich przeciwnikéw. Zadaniem uczniéw jest odpowiednie dobranie argumentéw
oraz przedstawienie ich w wyznaczonym czasie. Debata rézni sie od zwyktej dyskusji
wiekszym zaangazowaniem emocjonalnym uczestnikéw, poniewaz w zwyktej dyskusji
jej uczestnik moze zmieni¢ zdanie pod wptywem argumentacji innej osoby, jego
stanowisko nie musi by¢ jednoznaczne.



Metoda ta pozwala ,zabtysna¢” uczniom zdolnym. Wezeniejsze zapowiedzenie
uczniom tematu oraz terminu debaty oraz podanie literatury i wskazéwek dotyczacych
poszukiwania wartosciowych informacji w Internecie utatwi przygotowanie sie do
dyskus;i.

Debata oxfordzka:

Metoda ta jest zblizona do dyskusji ,za" i ,przeciw’. Podobnie jak w debacie ,za

i przeciw” w debacie oxfordzkiej istotne jest wkasciwe, a wiec kontrowersyjne
postawienie problemu. Mozliwos¢ jej zastosowania dotyczy wiec tematdow, w ktérych
istotny jest element oceny, a takich zapiséw wymagan szczeg6towych w podstawie
programowej jest doé¢ duzo (uczeri ocenia, dokonuje bilansu). Biora w niej udziat dwie
grupy uczniéw reprezentujace druzyny propozycji i opozycji — rozpatrujace problem

z dwéch réznych punktéw widzenia. Debata kieruje marszatek (moze to by¢ nauczyciel).
Jako pierwszy zabiera gtos obronca tezy debaty, potem przeciwnik. Czas kazdego
wystapienia jest z gory okreslony i przestrzegany przez marszatka. Po wystapieniach
przedstawicieli obu grup w debacie moga wzig¢ udziat przedstawiciele publicznodi,
ktérym gtosu (na przemian zwolennikom i przeciwnikom tezy) udziela marszatek.
Debate konczy gtosowanie, w ktérym publiczno$¢ decyduje, czyje argumenty i sztuka
retoryki bardziej jg przekonaty. Gtosowanie mozna tez przeprowadzi¢ dwukrotnie — na
poczatku i na koricu debaty. Takie rozwigzanie pozwoli zauwazy¢, czy argumenty ktorejs
ze stron byty bardziej przekonujace dla publicznosci.

Dyskusja punktowana:

Jest to rodzaj dyskusiji, w ktérej oprécz Scisle ocenianej wiedzy merytorycznej, ocenia
podlega takze postawa w trakcie dyskusji. Zasady punktowania muszg by¢ dobrze
znane, podobnie jak plan dyskusji (kolejnos¢ poruszanych zagadniery) i czas jej trwania
(zasady oceny dyskusji umieszczam w czeéci dotyczacej oceniania).

Lekcja odwrdcona:

Istoty tego rozwiazania jest przygotowanie przez nauczyciela materiatéw (najlepiej
multimedialnych), z ktérymi uczniowie zapoznaja sie w domu, dostosowujac tempo
i metody pracy do swoich indywidualnych potrzeb. Z wiedza zdobytg w ten sposéb
na lekcji uczniowie pracuja w grupach i wykonujg zadania przydzielone im przez
nauczyciela. Wiecej na temat lekcji odwréconej mozna znalez¢ np. w tym artykule
http://www.bc.ore.edu.pl/Content/897/T416_L ekcja+odwrocona.pdf [dostep
03.06.2019+.].


http://www.bc.dev.ore.edu.pl/Content/897/T416_Lekcja+odwrocona.pdf

Celem oceny jest okre$lenie poziomu opanowania przez ucznia wiadomosci

i umiejetnosci. Ocenianiu powinna towarzyszy¢ informacja dla ucznia o tym, co

opanowat dobrze, a nad czym musi jeszcze popracowac. Ocenianie sumujace, ktére

dominuje w praktyce szkolnej nie spetnia wszystkich funkcji informacyjnych. Uczer

otrzymuje stopier wyrazony cyfra. Pozostawiony bez komentarza, nie niesie ze soba

informacji dla ucznia, jak ma dalej pracowa¢. Coraz wiecej zwolennikéw zyskuje

ocenianie ksztattujace, ktére nastawione jest na to, jak pomdc uczniowi wtasciwie sie

uczy¢ i wkasciwie go oceniaé. Zdaniem autoréw publikacji bedacej podsumowaniem

miedzynarodowych badan (Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, 2006, s. 46)

kluczowymi elementami oceniania ksztattujacego sa:

1. Ustanowienie kultury pracy w klasie zachecajacej do interakcji i wykorzystania
narzedzi oceny.

2. Ustalenie celéw uczenia sie oraz $ledzenie postepow poszczegélnych uczniéw w ich
realizacji.

3. Stosowanie réznorodnych metod nauczania w celu zaspokojenia zréznicowanych
potrzeb uczniéw.

4. Wykorzystanie r6znych podej$¢ do oceniania wiedzy ucznidw.

5. Udzielanie informacji zwrotnej na temat osiggnie¢ uczniow oraz dostosowanie
nauczania w taki sposéb, aby spetniato okreslone potrzeby uczniow.

6. Aktywne zaangazowanie uczniéw w proces uczenia sie.

Wopisane w system oceniania ksztattujgcego jest zaangazowanie ucznia nie
tylko w proces zdobywania wiedzy, ale przede wszystkim umiejetnosci uczenia sie,
dokonywania samooceny. Ocenianie ksztattujace modyfikuje proces nauczania/uczenia
sie i wkgcza w niego ucznidw, pomaga uczniom zrozumiec sposéb w jaki sie ucza
i wypracowac wtasne strategie uczenia sie. Elementem utatwiajacym zastosowanie
zasad oceniania ksztattujacego jest sformutowanie kryteriéw oceniania NaCoBeZU
(na co bede zwracat uwage). Na poczatku lekji, wprowadzajac nowy temat, nauczyciel
okresla kilka najwazniejszych celéw lekcji, podaje je uczniom. Element ten zostat
zastosowany w scenariuszach dotgczonych do tego programu nauczania.

Stosowanie zasad oceniania ksztattujacego nie zwalnia nauczyciela z obowigzku
stosowania oceniania sumujacego i opracowania przedmiotowego systemu oceniania.
W dokumencie tym powinny znaleZ¢ sie informacje o szczegétowych wymaganiach
edukacyjnych oraz sposobie sprawdzania i kryteriach oceniania osiggnie¢ ucznia.
Kazdy przedmiotowy system oceniania musi uwzglednia¢ specyfike szkoty i by¢ zgodny
z wewnatrzszkolnym systemem oceniania. Kryteria ocen zaproponowane w programie
nauczania sg dos¢ ogélne.



Ocena celujaca:

Uczen posiada rozlegty wiedze historyczng, wykraczajaca poza wymagania podstawy
programowej, integruje wiedze z historii z wiedza z innych dziedzin, doskonale
interpretuje Zrodta historyczne, buduje ztozong i problemowga narracje historyczng,
odnoszacg sie do réznych aspektéw epoki lub problemu historycznego. Uczerh
wykonuje dodatkowe zadania, uczestniczy i osigga sukcesy w szkolnych i pozaszkolnych
konkursach i olimpiadach.

Ocena bardzo dobra:

Uczen opanowat wiadomosci i umiejetnosci objete podstawg programowsa, wykazuje
zainteresowanie przedmiotem, wykorzystuje rézne Zzrédta wiedzy, interpretuje

w sposéb petny réznorodne Zrodta historyczne, buduje narracje historyczng opartg na
gruntownej wiedzy o wydarzeniach i tgczeniu ich w logiczny ciagg przyczynowo-
-skutkowy, jest aktywny na lekcji i wykonuje dodatkowe zadania.

Ocena dobra:

Uczen posiada niewielkie braki w zakresie wiedzy, umiejscawia w czasie i przestrzeni
wydarzenia i procesy historyczne, poprawnie rozwigzuje zadania o pewnym stopniu
trudnosci i wymagajace opanowania umiejetnosci przewidzianych w podstawie
programowej, pewng trudnos¢ sprawiajg mu jedynie niektére zadania, jest aktywny
podczas zajec lekcyjnych.

Ocena dostateczna:

Uczen wykazuje przecietne opanowanie materiatu przewidzianego programem, wiedza
jest wyrywkowa i fragmentaryczna, ma trudnosé¢ w ukazaniu wydarzen w szerszym
kontekscie epoki i nie taczy wydarzen w ciagi przyczynowo-skutkowe, przy pomocy
nauczyciela poprawnie wykonuje trudniejsze zadania, samodzielnie interpretuje tatwe
zrédta, buduje krétka narracje historyczng, aktywnos¢ na lekgji jest sporadyczna.

Ocena dopuszczajaca:

Uczen wykazuje spore luki w wiadomosciach objetych programem, ale jest w stanie
je uzupetni¢, przy pomocy nauczyciela wykonuje zadania zwigzane z umiejetnosSciami
okreslonymi w podstawie programowej, jest bardzo mato aktywny na lekgji, ale
wykazuje che¢ poprawy swoich osiggniec.

Ocena niedostateczna:

Luki w wiadomosciach posiadanych przez ucznia s trudne do uzupetnienia, uczen
notorycznie nie przygotowuje sie do lekdji, nie rozumie i nie potrafi wykona¢ prostych
zadai nawet przy pomocy nauczyciela, odznacza sie brakiem systematycznosci i checi
do nauki oraz bierno3cig na lekgji.



Propozycje ocen mogg by¢ zbiezne z poziomem wymagan wg zasad pomiaru
dydaktycznego: konieczny (2), podstawowy (3), rozszerzajacy (4), dopetniajacy (5)
i wykraczajacy (6).

W przedmiotowym systemie oceniania powinny sie réwniez znalez¢ informacje
dotyczace metod sprawdzania wiedzy uczniéw i znaczenia poszczegélnych kategorii
ocen. Stosujac zasady pedagogiki pragmatyzmu, nalezy odpowiednia wysokg wage
nada¢ tym ocenom, ktére s3 wynikiem twérczej pracy uczniéw (prezentacje, udziat
w dyskusji, wypracowanie, przygotowanie materiatow edukacyjnych dla innych
uczniéw).

Przy konstruowaniu wymagan, ktére trzeba spetni¢, aby otrzymac okreslong ocene
oraz testow nauczyciel moze zastosowac opracowane kryteria celéw taksonomicznych.
Wygladaja one nastepujaco: (E. Chorazy, D. Konieczka-Sliwiriska, S. Roszak, 2008, s. 100).

Kategoria A (zapamietywanie) oznacza znajomos¢ terminéw, faktéw, proceséw
i przyczyn. Odpowiednie do sprawdzenia tej kategorii beda nastepujace czasowniki
operacyjne: nazywa, wymienia, identyfikuje, rozpoznaije, definiuje.

Kategoria B (rozumienie) to znajomoé¢ zasad, zwiazkéw przyczynowo-skutkowych,
norm, zasad postepowania, wykonywania okreslonych czynnosci i dziatai. Czasowniki
operacyjne odpowiadajace tej kategorii to: dobiera, streszcza, wyjasnia, ilustruje,
wyrézniafrozréznia, porzadkuie.

Kolejne dwie kategorie odnoszg sie do umiejetnosci. Kategoria C to stosowanie
wiadomosci w sytuacjach typowych i odpowiadaja jej czasowniki operacyjne:
charakteryzuje, klasyfikuje, okresla, poréwnuije, przekonuje, rozwigzuje, krytykuje,
stosuje, projektuje, bada, rozwiazuje.

Kategoria D to stosowanie wiadomosci w sytuacjach nietypowych. Mozna j3
wprowadzi¢ przy pomocy czasownikéw operacyjnych: analizuje, dowodzi, ocenia,
wykrywa, proponuije, planuje, formutuje, uogélnia.

Kategoria E obejmuje postawy i przekonania, a wiec uczestnictwo w dziataniach
i podejmowanie dziatan. Odpowiadaja jej przyktadowe czasowniki operacyjne: stosuje
zasady, ustosunkowuje sie, przejawia, wartosciuje, dazy.

Przygotowujac testy sprawdzajgce wiedze uczniéw, warto takze podczas lekdji
formutowa¢ pytania w ten sposadb, aby sprawdza¢ przede wszystkim stosowanie
wiedzy w sytuacjach typowych i problemowych (kategoria C i D) oraz postawy uczniéw
(umiejetnosci oceny, warto$ciowania, uzasadniania pogladéw i opinii).

W testach moga wystepowac rézne rodzaje zadan. Najczesciej w arkuszach
egzaminacyjnych pojawiajg sie zadania:

typu prawda/fatsz, w ktérych uczen decyduije, czy stwierdzenia sa prawdziwe czy

fatszywe tzw. wielokrotnego wyboru — z kilku propozycji uczen wybiera jedng



odpowiedz. Pozostate mozliwosci (dystraktory) powinny byé pozornie prawidtowe,
zblizone tematycznie i/lub chronologicznie do prawidtowej odpowiedzi;

zadania ,z luka" — w wolne miejsce uczer wpisuje wtaéciwe stowo (Lub date);
zadania krétkiej odpowiedzi — jedno lub kilkuzdaniowe;

zadania rozszerzonej odpowiedzi — to najczesciej wypracowanie, w ktérym uczeri
buduje dtuzsza narracje historyczna.

Waznym elementem testéw sg zadania z wyposazeniem, czyli zrédtami réznego
typu. To gtéwnie one pozwalajg sprawdzi¢ stosowanie przez uczniéw zdobytej wiedzy
(kategorie taksonomiczne Ci D). Warto réwniez przygotowaé narzedzia, ktére beda
stuzy¢ ocenie postepéw uczniow w procesie uczenia sie, zdobywania kompetencji
kluczowych przydatnych na rynku pracy. Takim narzedziem moga by¢ kryteria oceny
przygotowanych przez uczniéw projektéw, prezentacji, udziatu w dyskusji. Przyktadem

moze by¢ dyskusja punktowana, ktérej przyktadowy arkusz jest znany w literaturze
w réznych wariantach (M. Bieniek, 2007, s. 165).

=

Kryteria oceny Uczestnicy dyskus;

1 2 3 4 5 6

Prezentacja informacji opar- |+ 3 pkt

tej na faktach

Zajecie konkretnego stano- |+ 2 pkt

wiska w omawianej kwestii

Wskazywanie réznic i/lub + 2 pkt

podobienstw

Komentarz do informacji lub |+ 1 pkt

jej uzupetnienie

/wrdécenie uwagi na btad + 1 pkt

Wypowiedz nie na temat, — 2 pkt

nieprzestrzeganie planu

Rozpoczecie dyskusji + 1 pkt

Dodanie nowego watkudo |+ 1 pkt
dyskusji

Wociagniecie do dyskusji + 1 pkt
osoby, ktéra jeszcze sie nie

wypowiadata

Przerywanie innym, prze- — 3 pkt

szkadzanie w dyskusji

Monopolizowanie dyskusji |- 2 pkt
(np. wypowiedz powyzej 30
sekund)

Atak osobisty — 3 pkt

Ogétem punktéw

Ocena uzyskana przez ucznia




Mozna przygotowac réwniez jasne dla uczniéw kryteria oceny prezentacji, projektu
edukacyjnego. Zastosowanie ich podczas catego cyklu ksztatcenia umozliwi potgczenie
zalet oceniania ksztattujacego oraz sumujacego — uczen oprécz oceny wyrazonej cyfra
otrzyma informacje wspierajace jego rozwéj. Przyktadowa karta oceny prezentacji

uczniowskiej:

dobér wiarygodnych Zrédet informacji, merytoryczne opracowanie wyczerpujace
temat (od O do 6 pkt);
spos6b przedstawienia prezentacji (uczer powinien méwi¢, nie czytac tekst,
mie¢ kontakt ze stuchaczami, odpowiednio dobrac ilos¢ tekstu oraz ilustracji,
przestrzegac czasu prezentacji) (od O do 6 pkt);
strona estetyczna prezentacji (od O do 3 pkt).

Ocena projektu uczniowskiego:
Mozliwosci kryteriéw oceny projektu uczniowskiego jest wiele, kazdy nauczyciel moze
stworzy¢ takie kryteria. Wazne jest, aby znali je uczniowie w momencie przystepowania
do pracy nad projektem. Przykkadowa propozycija oceny projektu (Chorazy, Konieczka-
-Sliwiriska, Roszak, 2008, s. 155).

Grupa

Temat projektu:

Termin prezentadji

Etap prezentacji

Umiejetnosci

Ocena

Formutowanie tematu

Precyzyjne sformutowanie, jasno okreslone cele

Zbieranie i opracowywa-

nie materiatéw

Selekcja informacji;
Krytyczna ocena informacji;

Przetworzenie informacj;

Prezentacja

Wykorzystanie czasu prezentacji;
Zainteresowanie innych uczniéw;
Sposéb méwienia;

Wykorzystanie materiatéw wizualnych;

Praca w grupie

Udzielanie sobie informacji;
Podejmowanie decyzji;
Wzajemne stuchanie sie;
Rozwigzywanie konflikt6w;

Samoocena wykonanej pracy;

Kryteria oceny odpowiedzi ustnej:




Nauczyciel moze réwniez zastosowac kryteria oceny odpowiedzi ustnej. Poprawnos¢
merytoryczna od O do 6 pkt.

Samodzielnoé¢ odpowiedzi (bez pytar wspomagajacych ze strony nauczyciela) od O do
3 pkt.

Stosowanie pojec i terminologii historycznej od O do 3 pkt.

Poprawnos¢ jezykowa, kultura wypowiedzi od O do 3 pkt.

Suma punktéw jest podliczana i ocena jest wystawiana wg kryteriéw oceny prac
pisemnych.



Ewaluacja programu nauczania przeprowadzana jest w 3 etapach: po opracowaniu
programu, a przed jego wdrozeniem nalezy dopasowa¢ program do specyfiki szkoty
(szkolnego zestawu programéw nauczania, bazy dydaktycznej, poziomu edukacyjnego
poszczegélnych klas). W ewaluacji moze bra¢ udziat zespét przedmiotowy.

Drugi etapem jest ewaluacja ksztattujaca, czyli zmiany wprowadzane podczas
realizacji programu nauczania. Sg one motywowane wnioskami z poziomu osiggnie¢
uczniéw w realizacji celow ogdlnych i szczegdtowych. Na tym etapie moga by¢
réwniez stosowane arkusze obserwacji zaje¢ dotyczace np. ksztatcenia umiejetnosci
kluczowych albo ogélnych. Szczegdlnie zmianie mogg podlegac procedury osiggania
celéw edukacyjnych. W wyniku tej ewaluacji mozna wprowadzi¢ zmiany lub zaniecha¢
realizacji programu. Pomocne w realizacji ewaluacji ksztattujacej moga by¢ ankiety
przeprowadzane wsréd uczniéw co semestr lub co rok. Ankieta ewaluacyjna wypetniana
jest przez uczniéw anonimowo, stwierdzenia w niej zawarte sg oceniane w skali od 5 do
1, w ktérej poszczegolne cyfry oznaczaja okreslenia zdecydowanie tak/tak/ raczej tak/nie
wiem/raczej nie/nie/zdecydowanie nie.

Kryterium Zdecydowanie tak | Tak Nie wiem | Nie Zdecydowanie nie

Czy nauczyciel przedsta-

wit kryteria oceniania?

Czy s one dla Ciebie
jasne?

(Czy s stosowane?

(Czy s sprawiedliwe?

Czy nauczyciel na kazdej
lekji przedstawia w ja-

sny sposab cele lekcji?

Czy sprawdziany od-
powiadaja temu, czego
uczysz sie podczas lekgji

iw domu?

(Czy stosowane meto-
dy pracy na lekgji sg
dla Giebie zrozumiate

iatrakcyjne?

Czy podczas pracy sa-
modzielnej nauczytes
sie nowych umiejetno-

$ci?




Czy otrzymujesz od na-
uczyciela wystarczajace
wsparcie w zdobywaniu

wiedzy?

Co chciatby$/chciatabys
zmieni¢ w pracy na
lekcjach?

Ankieta celowo nie przewiduje specjalnych pytan dla uczniow ze SPE, aby
w Zzaden spos6b nie stygmatyzowac tej grupy. Natomiast niektére pytania tej ankiety
(szczegblnie ostatnie) stwarzaja mozliwoé¢ odpowiedzi uczniom ze SPE.

Ostatni etap to ewaluacja podsumowujaca. Ocena programu nastepuje w oparciu
o umiejetnoici, jakie wykazuja uczniowie pod koniec okresu ksztatcenia (np. test
diagnostyczny). Mozna réwniez przygotowaé ankiete uwzgledniajaca postawy
i przekonania uczniéw, ale moim zdaniem nie powinna ona dotyczy¢ jedynie lekcji
historii, a programu wychowawczego szkoty.
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