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Uczenie dzieci w grupach wiekowych zaktada,
Ze ich najwazniejszq cechg wspélng jest data produkdji
Sir Ken Robinson

Program nauczania historii ,Powrét do... przesztoéci’ jest przeznaczony dla klas
IV=VIII szkoty podstawowej, pracujacych w systemie klas taczonych. Podstawe
prawng stanowi § 13 pkt 2 ust. 3, 4 Rozporzqdzenia MEN z dnia 17 marca 2017 r.

w sprawie szczegétowej organizacji publicznych szkét (...) (Dz.U. z 2017 r.,, poz. 59).
Adresatem programu mogg by¢ takze klasy roztaczne — tresci zostaty utozone

w spos6b pozwalajacy na jego realizacje w kazdych warunkach. Klasy tgczone to taka
organizacja nauczania, ktéra polega na prowadzeniu przez nauczyciela w tym samym
czasie lekcji zdwoma réznymi klasami w jednej sali.

Opracowanie programu zostato poprzedzone rzetelna analiza podstawy
programowej z historii dla klas [V-VIIl = Rozporzgdzenie MEN z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie (...) podstawy programowej ksztakcenia ogélnego dla szkoty
podstawowej (...) (Dz.U. 2017 ., poz. 356). Przedstawiony program nauczania historii
realizuje obowigzujaca podstawe programowa, a takze jest dostosowany
do poziomu i mozliwosci uczniéw. Praca w klasach tgczonych moze opierac¢
sie na zatozeniach pedagogiki J. Piageta'i L. Wygotskiego?. \W koncepcjach
zwracali oni uwage na fakt, Ze interakcje z kolegami wptywaja korzystnie na rozwéj
poznawczy. Wedtug J. Piageta wartos¢ dyskusji miedzy dzie¢mi powoduije, ze ucza
sie one oceniac swoje myslenie, poréwnujac sie z réwiesnikami, staja sie dla siebie
partnerami wiedzgcymi inaczej. Z kolei L. Wygotski twierdzi, ze interakcja spoteczna
z réwieénikami (wymiana mysli) jest korzystna dla rozwoju poznawczego, natomiast
idealni partnerzy nie sg rowni. W takim podejsciu dziecko podejmuje — w interakcji
z rowiesnikami — role tutora: wigcej wie, naucza, staje sie konsultantem. Jedna z oséb
powinna wiedzie¢ wiecej, podejmowac sie tego zadania, dzieki czemu naucza,
konsultuje, dzieli sie doswiadczeniem. Tutoring powinien wigza¢ sie z postawg
nauczyciela, ktory stawia wyzwania poznawcze i spoteczne, ale udziela tez

! J. Piaget, Mowa i myslenie dziecka, PWN, Warszawa 1992.
2 L. Wygotski, Wybrane prace psychologiczne, PWN, Warszawa 1971.



odpowiedniego wsparcia. Roznica kompetencji jest korzystna, a ttumaczenie
zagadnien znanych sobie innym uczniom wspiera rozwéj jednych i drugich.
Edukacja w klasach tgczonych powinna wykorzystywa¢ nowoczesne rozwigzania
pedagogiczne zwigzane z uczeniem sie dzieci i konstruowaniem wiedzy w interakcjach
spotecznych, bowiem jest to wyjatkowa okazja do takich dziatar. Nauczyciel petni
role doradcy, organizatora sytuacji edukacyjnych, a nie osoby koncentrujacej
sie na transmitowaniu wiedzy do wszystkich uczestnikéw procesu edukacyjnego

w tak zr6znicowanej pod wzgledem potrzeb edukacyjnych grupie jak klasy tgczone.
Potencjat uczniéw tkwi w ich réznorodnosci, wiec mozna to wykorzystag,
dajac uczniom mozliwo$¢ aktywnego dziatania i uczenia sie od siebie

w interakcjach spotecznych. Grupa, w sktad ktérej wchodzg uczniowie w réznym
wieku, jest zblizona do naturalnych wspélnot dzieciecych. Srodowisko szkolne
bardziej przypomina wtedy naturalne, rodzinne grupy. Uczniowie mtodsi bez oporu
pytaja starszych kolegéw o cos, czego nie wiedza. Dzieki pracy w ,klasach taczonych”
sytuacje spoteczne zblizaja nas do zycia. Dzieci ucza sie funkcjonowaé w wiekszej
grupie, w spotecznoici szkolnej powstaje silna wiez ,starsi ucza mtodszych”, z czego
wynikaja korzysci dla obu stron. Uktad ten daje tez szanse uczniom zdolnym.
Dzieciom mtodszym rocznikowo pozwala realizowac sie na poziomie wyzszej
klasy. Daje tez szanse uczniom majacym trudnosci w nauce. Zminimalizowana
lizba dzieci pozwala na daleko posunieta indywidualizacje i stwarzanie
rodzinnej atmosfery w klasie, co w efekcie daje zadowalajace wyniki pracy
dydaktyczno-wychowawczej. Kazdemu dziecku z osobna mozna udzieli¢
pomocy, kazdemu doradzi¢, nada¢ odpowiednie tempo pracy i zastosowa¢
odpowiedni stopiei trudnosci. Praca z dzie¢mi w réznym wieku nie pozwala
madrym nauczycielom na stereotyp.

Program ,Powrét do... przesztoéci’ przeznaczony jest dla Il etapu edukacyjnego,

dla klas IV=VIII szkét podstawowych. Wychodzi on naprzeciw oczekiwaniom
nauczycieli ze szkét z klasami taczonymi. Zaktada dwa warianty: pierwszy, ze klasa
IV —jedna lekcja roztaczna w tygodniu, klasy Vi VI taczone (jedna godzina roztaczna

w klasie V, jedna godzina taczona w klasach Vi VI, jedna godzina roztaczna w klasie VI);
drugi, ze klasa IV — jedna lekcja roztgczna w tygodniu, klasa V — dwie godziny roztaczne
w tygodniu, klasy VI VIl taczone (jedna godzina roztaczna w klasie VI, jedna godzina
taczona w klasach VIi VI, jedna godzina roztaczna w klasie VII), klasa VIIl w kazdym
wariancie roztgczna. Taki uktad powtarza sie cyklicznie przez caty rok szkolny.
Odbiorcami programu sg nauczyciele historii, pracujacy w systemie klas tgczonych,

ale takze pozostali nauczyciele tego przedmiotu. Program mozna — po niewielkiej
modyfikacji — realizowac¢ w kazdej klasie.



|. Chronologia historyczna

1. Odréznianie przesztosci, teraZzniejszosci i przysztosci.

2. Postugiwanie sie podstawowymi okre$leniami czasu historycznego: epoka, okres
p.n.e., okres n.e., tysigclecie, wiek, rok.

3. Obliczanie uptywu czasu miedzy wydarzeniami historycznymi.

4. Umieszczanie procesow, zjawisk i faktow historycznych w czasie oraz porzadkowanie
ich i ustalanie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych.

5. Dostrzeganie zmiany w zyciu politycznym i spotecznym oraz ciggtosci w rozwoju
kulturowym.

IIl. Analiza i interpretacja historyczna

1. Krytyczne analizowanie informacji uzyskanych z réznych zrédet (w tym
kartograficznych), préba wyciagania z nich wnioskéw.

2. Lokalizacja w przestrzeni proceséw, zjawisk i faktow historycznych przy
wykorzystaniu map i planéw w réznych skalach.

3. Rozréznianie w narracji historycznej warstwy informacyjnej, wyjasniajacej
i oceniajacej.

44, Objasnianie zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, analizowanie zjawisk i proceséw
historycznych.

5. Dostrzeganie potrzeby poznawania przesztosci dla rozumienia procesow
zachodzacych we wspétczesnosci.

IIl. Tworzenie narracji historycznej

1. Konstruowanie ciggdw narracyjnych przy wykorzystaniu zdobytych informacji
zrédtowych.

2. Postugiwanie sie pojeciami historycznymi i wyjasnianie ich znaczenia.

3. Przedstawianie argumentéw uzasadniajacych wtasne stanowisko w odniesieniu do
proceséw i postaci historycznych.

4. Tworzenie krétkich i dtugich wypowiedzi: planu, notatki, rozprawki, prezentacji.

Ramowy podziat tresci nauczania historii z podziatem na klasy z uwzglednieniem tresci
z podstawy programowej, treSciami edukacji regionalnej oraz tresciami dodatkowymi.



Kolorem czarnym oznaczono tresci z podstawy programowej.
Kolorem zielonym zaznaczono tresci edukacji regionalnej.
Kolorem czerwonym zaznaczono tresci dodatkowe.

Kursywg oznaczono propozycje tematéw.

KLASA IV

Ja, méj dom, moja rodzina, mata i wielka Ojczyzna

I. O naszej Rodzinie i naszej wsi, w ktérych zyjemy Ja i Ty.

2. Wielka Ojczyzna? Prosze jasniej! A to Polska wtasnie...

l. Elementy historii rodzinnej i regionalnej. Uczeii: zbiera informacje na

temat historii swojej rodziny, gromadzi pamiatki rodzinne i opowiada o nich

z uwzglednieniem edukacji regionalnej — drzewo genealogiczne, opowiadanie o historii
swojej rodziny, znaczenie pamigtek, poznaje historie i tradycje swojej okolicy i ludzi dla
niej szczegblnie zastuzonych; zna lokalne zabytki i opisuje ich dzieje z uwzglednieniem
edukacji regionalnej — historia zabytkowego kosciétka, kapliczki, miejsca pochowkéw,
pomniki przyrody, legendy.

Il. Najwazniejsze elementy polskiego dziedzictwa kulturowego. Uczeii: zna
symbole narodowe (barwy, godto, hymn paristwowy), najwazniejsze $wieta narodowe

i panstwowe, potrafi wyttumaczy¢ ich znaczenie; zna legendy o poczatkach panstwa
polskiego; wigze najwazniejsze zabytki i symbole kultury polskiej z wtasciwymi
regionami z uwzglednieniem edukacji regionalnej — stréj spiski, zabytkowy kosciotek.

Rozumiem historie

1. O tym, jak byto kiedys dobrze wiemy, bo o zrédtach historycznych wszystko umiemy.
2. Mierzymy czasu przemijanie i w czasie historycznym sie poruszanie.

3. O mapie waznej dla historyka, ktéremu nic nie umyka.

lll. Refleksja nad historig jako nauka. Uczen: wyjasnia, na czym polega praca
historyka; wskazuje sposoby mierzenia czasu w historii i postuguje sie pojeciami
chronologicznymi; rozpoznaje rodzaje Zrédet historycznych z uwzglednieniem edukacji
regionalnej — zabytki, dokumenty, ksiegi parafialne; odréznia historie od dziejéw
legendarnych z uwzglednieniem edukacji regionalnej — legendy i podania o Trybszu.

Od Mieszka | do Kazimierza Wielkiego — Polska Piastéw

I. O tym, jak Mieszko, polski ksigze, przez chrzest Polske ze Swiatem wigze.

2. O Bolestawie, zwanym Chrobrym, co wtadcq Polski byt bardzo dobrym.

3. O Kazimierzu Wielkim, krélu-kumie, ktéry potege Polski zbudowaé umie.

4. Nowej dynastii poczgtek mamy, Jadwidze i Wtadkowi jg zawdzieczamy.

IV. Postacie i wydarzenia o doniostym znaczeniu dla ksztattowania polskiej
tozsamosci kulturowej. Uczen sytuuje w czasie i opowiada: o ksieciu Mieszku
i czeskiej Dobrawie — chrzcie Polski; o Piastach. Plemionach stowianskich iich



warunkach zycia na terenie dzisiejszej Polski. Rodzie Piastéw i legendach z nim
zwigzanych; o Bolestawie Chrobrym — pierwszym krélu — i zjezdzie w GnieZnie;

o chrzcie Polski. Chrystianizacji i przemianach kulturowych na ziemiach polskich. Misji
Sw. Wojciecha. Nowych stowach i nowym znaczeniu starych stéw w jezyku polskim.
Wojnach z Niemcami. Obronie kraju, wojach. Obronie Gtogowa; o ostatnim z Piastéw —
Kazimierzu Wielkim; o zakonach w Polsce. Rozwoju pismiennictwa i rolnictwa;

o zamkach i rycerzach. Znaczeniu, uzbrojeniu, obyczajach.

Jagiellonowie na tronie Polski

1. Zawisza Czarny to rycerz hardy, co Krzyzakéw pobit w bitwie pod Grunwaldem

2. Wstrzymat Storice, ruszyt Ziemie, polskie wydato go plemie.

3. Drugi po krélu — kanclerz i hetman. To Jan Zamojski — pozna¢ go nie zal.

IV. Postacie i wydarzenia o doniostym znaczeniu dla ksztattowania polskiej
tozsamosci kulturowej. Uczen sytuuje w czasie i opowiada: o krélowej
Jadwidze, Whadystawie Jagielle, Zawiszy Czarnym, unii polsko-litewskiej i zwyciestwie
grunwaldzkim; o ztotym wieku kultury polskiej. Osiggnieciach architektury i sztuki —
Wawelu; o Mikotaju Koperniku i krakowskich zakach; o Gdarsku — polskim spichlerzu
Europy. Miescie, porcie, rozwoju handlu zbozem; o Janie Zamoyskim — wodzu i mezu
stanu.

Czasy dumy i chwaty

I. XVIl wiek to stulecie wojen — potop, Jasna Géra i wiedenska odsiecz.

IV. Postacie i wydarzenia o doniostym znaczeniu dla ksztattowania polskiej
tozsamosci kulturowej. Uczen sytuuje w czasie i opowiada: o bohaterach
wojen XVII wieku — przeorze Augustynie Kordeckim, hetmanie Stefanie Czarnieckim

i krélu Janie Ill Sobieskim; o Zygmuncie Il Wazie. Warszawie — stolicy Polski. Obiadach
czwartkowych kréla Stanistawa Augusta Poniatowskiego. Rozkwicie kultury za
ostatniego kréla.

Niewola i wyzwolenie

I. Tadeusz Kosciuszko i kosynierzy pod Ractawicami do nieprzyjaciét Polski mierzq.

2. 0 Mazurku Dgbrowskiego napisanym przez Jézefa Wybickiego.

3. O powstanczym polskim parstwie i jego twércy Romualdzie Traugutcie.

4, Maria Sktodowska-Curie — polska noblistka.

5. Jozef Pitsudski i jego zotnierze w Polske wierzyli szczerze.

6. O polskim na Swiat oknie i najmtodszym, gdyriskim porcie.

IV. Postacie i wydarzenia o doniostym znaczeniu dla ksztattowania polskiej
tozsamosci kulturowej. Uczen sytuuje w czasie i opowiada: o Tadeuszu
Kosciuszce i kosynierach spod Ractawic; Janie Henryku Dabrowskim i Jozefie Wybickim
oraz polskim hymnie; Romualdzie Traugutcie i powstanczym panstwie; o strajku dzieci
we Wrzesni. Udrekach niewoli, germanizacji, rusyfikacji; o laureatce Nagrody Nobla —



Marii Sktodowskiej-Curie; J6zefie Pitsudskim i jego zotnierzach; o Bitwie Warszawskiej.
Ocaleniu Polski przed najazdem bolszewickim; o Eugeniuszu Kwiatkowskim i budowie
Gdyni.

Niespokojny XX wiek

1. O Szarych Szeregach, walce z okupantem, bohaterskich harcerzach i akcji pod
Arsenatem.

2. Zotnierze niezbomni — Inka i rotmistrz Pilecki, sq wzorem nie tylko dla dzieci.

3. Jan Pawet ll, Karol Wojtyta, a moze Lolek — wazna osoba.

4, ,Solidarnos¢” przyniosta nam wolno$é, z ktérej mamy wielkq radosc.

IV. Postacie i wydarzenia o doniostym znaczeniu dla ksztattowania polskiej
tozsamosci kulturowej. Uczen sytuuje w czasie i opowiada: o ,Zoéce’, ,Alku”,
,Rudym" i ,Szarych Szeregach”; o zotnierzach nieztomnych — Witoldzie Pileckim

i Danucie Siedzikéwnie ,Ince”; o papiezu Janie Pawle II; 0 ,Solidarnosci” i jej bohaterach.

KLASA 'V

Slady dawnych imperiéw

1. Miedzy nami jaskiniowcami, czyli zycie ludzi w epoce kamiennej.

2. Mezopotamia — najstarsza cywilizacja Swiata, co wynalazkiem kota wszystkich
wymiata.

3. O kraju faraonéw, piramidach na pustyni, co cywilizacje ciekawg czyni.

4. O tym, jak Mojzesz znalazt Ziemie Obiecang, do dzis lzraelem nazywang.

5. O kraju Induséw, Wielkim Chinskim Murze, co pnie sie ku gérze.

6. Pisac czy nie pisac? Oto jest pytanie. Pisa¢! Zdecydowanie!

/. Demokracja — co za wtadza! Do dzis w paristwach sie zasadza!

8. Sparta i wojny z Persami o bél gtowy przyprawiajq czasami.

9. A religia Grekéw — to chyba przesada. Taka liczba bogéw? Nawet politeizm wysiada!
10. O tym, co z Grecji zostato do dzis i po co w to wszystko trzeba is¢.

11.Jak prébowano budowacé jednos¢ Europy i Azji, czyli Aleksander Wielki w akji.
12. Rzym republikariski. Rzym cesarski. Od wilczycy do...

13. Rzymianie wojujg, z catym Swiatem walczg, wiele zdobywajg, a za nic nie ptaca.
14. Ci genialni Rzymianie i ich wynalazki — drogi, akwedukty i piekne tazienki.

15. Do Rzymu wkracza chrzescijaristwo, cesarstwo w gruzy i... to wszystko.

l. Cywilizacje starozytne. Uczei: poréwnuje koczowniczy tryb zycia z osiadtym

i wyjasnia skutki rewolucji neolitycznej z uwzglednieniem edukacji regionalnej —
stanowiska archeologicznego Obtazowa — najstarszy bumerang, jaskinia, znalezisko;
lokalizuje w czasie i przestrzeni cywilizacje Starozytnego Wschodu (Mezopotamia, Egipt
i lzrael), cywilizacje nad wielkimi rzekami (Indie i Chiny) oraz cywilizacje starozytnej
Gregji i Rzymu; charakteryzuje strukture spoteczeristwa i system wierzen w Egipcie,
Gregji i Rzymie, religie starozytnego lzraela; wyjasnia réznice miedzy politeizmem



a monoteizmem; umiejscawia w czasie i zna rézne systemy sprawowania wtadzy oraz
organizacje spoteczenstwa w Egipcie, Atenach peryklejskich i Rzymie; charakteryzuje
najwazniejsze osiggniecia kultury materialnej i duchowej Swiata starozytnego w réznych
dziedzinach: filozofii, nauce, prawie, architekturze, sztuce, literaturze; umiejscawia

W czasie i przestrzeni narodziny oraz rozprzestrzenianie sie chrzescijanstwa.

Ach, ten Wschéd!

I. Na wschodnim Europy krancu lezato miasto i panstwo — Bizancjum.

2. 0 tym, jak arabskie zero, a takze rzemiosto ogromny sukces wsrdd ludzi odniosto.

Il. Bizancjum i Swiat islamu. Uczeii: umiejscawia w czasie i przestrzeni zasieg
ekspansji arabskiej i wyjasnia wptyw cywilizacji muzutmanskiej na Europe; lokalizuje
w czasie i przestrzeni cesarstwo bizantyjskie i rozpoznaje osiggniecia kultury
bizantyjskiej (prawo, architektura, sztuka).

Sredniowiecze da sie lubi¢

I. Kto Europie nadat ksztatty nowe? Karol Wielki i jego wojowie!

2. Spér miedzy papiestwem a cesarstwem.

3. Zyski i straty Swietej wojny — krucjaty.

4. Rycerze i chtopi, kupcy i mieszczanie to grupy ludnosci — spoteczeristwo stanowe.

5. Rycerz kréla na swym zamku gosci. Jest polowanie, turniej i piesni o mitosci!

6. W miescie czy na wsi — tu mieszczanie, tam chtopi.

/. O tym, jak w klasztornej sali mnisi gesim piérem swe ksiegi pisali.

8. Wielkie, mate wieki Srednie, czyli co Europa zawdziecza czasom Sredniowiecznym?

9. Morskie pole bitwy, petne zgietku, wrzawy, ptyng tam Wikingowie ku nowej wyprawie.
lll. Sredniowieczna Europa. Uczei: umiejscawia w czasie i przestrzeni paristwo
Frankéw i jego osiggniecia; umiejscawia w czasie i przestrzeni nowe panstwa w Europie;
wyjasnia przyczyny i skutki roztamu w Kosciele w XI wieku oraz opisuje relacje miedzy
wtadza cesarska a papieska; charakteryzuje przyczyny i skutki krucjat.

IV. Spoteczenstwo i kultura sredniowiecznej Europy. Uczen: przedstawia
instytucje systemu lennego, wyjasnia pojecie stanu i charakteryzuje podziaty spoteczne
w Sredniowieczu; opisuje warunki zycia Sredniowiecznego miasta i wsi; poréwnuje
kulture rycerska i kulture miejska, opisuje charakterystyczne cechy wzoru rycerza
Sredniowiecznego, rozpoznaje zabytki kultury sredniowiecza, wskazuje réznice miedzy
stylem romanskim a stylem gotyckim z uwzglednieniem tresci edukacji regionalnych —
budownictwo sakralne na Spiszu w stylu romanskim i gotyckim; wyjasnia role Kociota
(w tym zakonéw) w dziedzinie nauki, architektury, sztuki i zycia codziennego. Opowiada
o Wikingach, ich sposobach podrézowania i zaktadanych przez nich nowych paristwach.

Potega panistwa Piastéw
I. Ogélnie rzecz biorgc, Stowianie sq skorzy do zaczepki i gwattowni. O stowiariskich
korzeniach Polakéw.



2. 0 tym, jak z Gniezna, grodu warownego, wzigt sie poczgtek panstwa polskiego!

3. Cesarz Otton lll i jego obstawa z wizytg u Bolestawa!

4. O Mieszku Il i Kazimierzu Odnowicielu, Bolestawie Smiatym i o innych wielu.

5. O tym, co wymyslit sobie testament, a potem pozostat juz tylko zamet.

6. Kto Polsce nadat ksztatty nowe? Kazimierz Sprawiedliwy podijgt odbudowe!

/. Przerwany hejnat, najazdy tatarskie i Henryk Pobozny w walce z Czyngis-chanem.
8. O tym, jak podziat paristwa polskiego ostabit Piastéw i wtadze przegrat.

9. Historia o Konradzie Szalonym, co w swe progi zamku zaprosit niepotrzebnie zakon
Krzyzakéw.

10. O tym, jak Wkadystaw tokietek — maty ksigze polskie dzielnice ze soba wiaze!

V. Polska w okresie wczesnopiastowskim. Uczen: sytuuje w czasie i przestrzeni
panstwo pierwszych Piastéw oraz przedstawia jego geneze; wyjasnia okolicznosci
przyjecia chrztu przez Piastow oraz nastepstwa kulturowe, spoteczne i polityczne
chrystianizacji Polski; charakteryzuje rozw6j i kryzys monarchii Bolestawa Chrobrego
i Mieszka Il; charakteryzuje odbudowe i rozw6j paristwa Piastow za rzadéw Kazimierza
Odnowiciela i Bolestawa Smiatego; przedstawia dokonania Bolestawa Krzywoustego;
opisuje konflikt z Cesarstwem Niemieckim; opisuje spoteczefistwo Polski pierwszych
Piastéw.

VI. Polska w okresie rozbicia dzielnicowego. Uczei: umieszcza w czasie

i przestrzeni Polske okresu rozbicia dzielnicowego; opisuje przyczyny oraz wskazuje
skutki rozbicia dzielnicowego; umieszcza w czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane
z relacjami polsko-krzyzackimi oraz historie Tataréw i Czyngis-chana, zagrozenie
najazdami tatarskimi, w okresie rozbicia dzielnicowego z uwzglednieniem tresci
edukacji regionalnej — Tatarzy w Pieninach; opisuje przemiany spoteczne i gospodarcze,
z uwzglednieniem ruchu osadniczego, z uwzglednieniem tresci edukacji regionalnej —
powstanie wsi Trybsz oraz osadnictwo na Spiszu; charakteryzuje proces zjednoczenia
panstwa polskiego na przetomie Xlll i XIV wieku, wskazujac na role wtadcéw
piastowskich (ze szczegélnym uwzglednieniem roli Wkadystawa kokietka) oraz Kociota.

Polska na przetomie epok

I. O rzqdach wielkiego kréla Kazimierza, ktéry do wzmocnienia Polski zmierzat!

2. 0 tym, jak z Litwinem Piastéwny matzeristwo utatwito nad Krzyzakami zwyciestwo!
3. O potedze paristwa Krzyzakéw i jego zmierzchu.

4, O tym, jak synowie kréla Wtadystawa Polske czyniq silng i petng chwaty.

5. Historia o tym, jak nowe prawa i przywileje szlachta dostata.

VII. Polska w XIV-XV wieku. Uczen: opisuje rozwéj terytorialny paistwa polskiego
w XIV i XV wieku; analizuje dokonania Kazimierza Wielkiego w dziedzinie polityki
wewnetrznej (system obronny, urbanizacja kraju, prawo, nauka) oraz w polityce
zagranicznej z uwzglednieniem edukacji regionalnej — budowa zamku w Czorsztynie,
lokacja Nowego Targu; opisuje zwigzki Polski z Wegrami w XIV i XV wieku; wyjasnia
przyczyny i ocenia nastepstwa unii Polski z Wielkim Ksiestwem Litewskim;



charakteryzuje dokonania w dziedzinie polityki wewnetrznej i zagranicznej Jagiellonéw
w XV wieku; porzadkuje i umieszcza w czasie najwazniejsze wydarzenia zwigzane

z relacjami polsko-krzyzackimi w XIV-XV wieku; charakteryzuje rozwéj monarchii
stanowej i uprawnien stanu szlacheckiego (rozwéj przywilejéw szlacheckich do
konstytucji Nihil novi).

KLASA Vi

Europejczycy odkrywaja Swiat

I. Dawnych imperiéw ciggle trwa $lad, chociaz mineto juz tysigc lat.

2. Krzysztofa Kolumba wielkie odkrycie istnienie Ameryki potwierdzito niezbicie.

VIIl. Wielkie odkrycia geograficzne. Uczen: charakteryzuje strukture
spoteczefstwa i system wierzen w cywilizacjach prekolumbijskich; wyjasnia przyczyny
i ocenia wptyw odkry¢ geograficznych na zycie spoteczno-gospodarcze i kulturowe
Europy oraz Nowego Swiata z uwzglednieniem edukacji regionalnej — inkaska
ksiezniczka, kipu i ztoto Inkow na zamku w Niedzicy; umieszcza w czasie i przestrzeni
wyprawy Krzysztofa Kolumba, Vasco da Gamy, Ferdynanda Magellana oraz sytuuje

w przestrzeni posiadtosci kolonialne Portugalii i Hiszpanii.

Europa i Polska nowej epoki

I. Do dzi$ podoba sie panom i paniom, co zrobit Jan Gutenberg, Kopernik, Galileusz

i namalowat mistrz da Vinci.

2. Swiat sie zmienia, kosci6t tez — Marcin Luter i 95 tez.

3. Przesztos¢ stawna, przesztos¢ dawna, dwdch narodéw uktad jawny!

4, W renesansowych czasach zapat bierze wszystkich — Kopernika i Reja,
Kochanowskiego i Frycza.

5. O latach w Polsce bez stosu oraz gdy Gdansk caty zazywat najwiekszej stawy!

6. Wspélna kréla i szlachty wtadza demokracje szlacheckq wprowadza.

IX. ,Ztoty wiek” w Polsce na tle europejskim. Uczen: rozpoznaje
charakterystyczne cechy renesansu europejskiego; charakteryzuje najwieksze
osiggniecia Leonarda da Vinci, Michata Aniota, Rafaela Santi, Erazma z Rotterdamu,
Mikotaja Kopernika, Galileusza i Jana Gutenberga; wymienia przyczyny i nastepstwa
reformacji, opisuje cele i charakteryzuje dziatalnos¢ Marcina Lutra i Jana Kalwina
oraz przedstawia okolicznosci powstania Kosciota anglikanskiego z uwzglednieniem
edukacji regionalnej — okres reformacji na Spiszu i w Trybszu; wyjasnia cele zwotania
soboru trydenckiego i charakteryzuje reforme Ko3ciota katolickiego z uwzglednieniem
edukacji regionalnej — okres reformacji na Spiszu i w Trybszu; umieszcza w czasie

i opisuje najwazniejsze wydarzenia w dziedzinie polityki wewnetrznej ostatnich
Jagiellonéw; charakteryzuje polityke zagraniczng ostatnich Jagiellonéw, ze
szczeg6lnym uwzglednieniem powstania Prus Ksigzecych; opisuje model polskiego
zycia gospodarczego w XVI wieku, uwzgledniajac dziatalnos¢ gospodarcza polskiej



szlachty i role chtopdw; przedstawia najwieksze osiggniecia polskiego renesansu

i reformadji, uwzgledniajgc twoérczos¢ Mikotaja Reja, Jana Kochanowskiego, Andrzeja
Frycza Modrzewskiego; rozpoznaje obiekty sztuki renesansowej na ziemiach polskich
z uwzglednieniem edukacji regionalnej — elementy wystroju swiagtyni w Trybszu;
przedstawia okolicznoéci zawarcia unii realnej miedzy Polska a Litwa (1569) i jej
gtdwne postanowienia.

Wiek XVII — wiek chwaty i wojen

I. O tym, jak w Polsce przed wieloma laty walczyt husarz — jeZdziec pancerny, skrzydlaty!
2. Wielkie pole bitwy, Szwedzi dookota, bitwa pod Oliwg i wojna podjazdowa.

3. Historia o Kozakach, bitwie pod Chocimiem, o odsieczy wiederiskiej i wojnie

z Turczynem.

4. O Janie Kazimierzu pamie¢ nie zanika, stowo ,abdykacja” wpisat do stownika.

5. W kraju Sarmatéw, mocium panie, rodzi sie barok, niestychane!

X. Poczatki Rzeczypospolitej Obojga Narodéw. Uczei: charakteryzuje stosunki
wyznaniowe i narodowosciowe w Rzeczypospolitej; wyjadnia gtéwne zatozenia
konfederacji warszawskiej; wyjasnia okolicznosci uchwalenia artykutéw henrykowskich
i przedstawia zasady wolnej elekcji; omawia przebieg i rezultaty pierwszych wolnych
elekgji; opisuje panowanie Stefana Batorego, ze szczegélnym uwzglednieniem jego
polityki zewnetrznej.

Xl. Rzeczpospolita Obojga Narodéw i jej sasiedzi w XVII wieku. Uczei:
wyjasnia gtdwne przyczyny wojen Rzeczypospolitej z Rosja, Szwecjg i Turcja; wyjasnia
przyczyny, cele i nastepstwa powstania Bohdana Chmielnickiego na Ukrainie; omawia
przebieg i znaczenie potopu szwedzkiego; sytuuje w czasie, lokalizuje i omawia
najwazniejsze bitwy w XVIl wieku; dokonuje oceny nastepstw politycznych, spotecznych
i gospodarczych wojen w XVIl wieku; rozpoznaje charakterystyczne cechy kultury
baroku, odwotujac sie do przyktadow architektury i sztuki z uwzglednieniem tresci
edukacji regionalnej — elementy barokowe w Swigtyni w Trybszu.

Oswiecenie w Europie

1. Opowiastka o Krélu Storice, co absolutnym wtadcq pozostat w koncu.

2. W Anglii wielkie poruszenie, bo na miasto Londyn idzie zgromadzenie!

3. Manufaktura, gietda, bank i flota sq dla kapitalizmu Zrédtem ztota!

4. W XVIIl wieku toczq sie rozmowy, jak ztej wtadzy podeptac okowy!

5. Rosja, Austria i Prusy na rozwdj swoich paristw czyniq zakusy.

XIl. Europa w XVII i XVIIl wieku. Uczen: charakteryzuje, na przyktadzie Frandji
Ludwika XIV, ustréj monarchii absolutnej oraz wymienia gtéwne cechy monarchii
parlamentarnej, wykorzystujac informacje o ustroju Anglii; opisuje idee Oswiecenia,
podaje przyktady ich zastosowania w nauce, literaturze, architekturze i sztuce;
charakteryzuje zasade tréjpodziatu wtadzy Karola Monteskiusza i zasade umowy



spotecznej Jakuba Rousseau; charakteryzuje reformy oSwieceniowe wprowadzone

w Prusach, Rosji i Austrii.

Ku upadkowi

I. Za kréla Sasa jedz, pij i popuszczaj pasa.

XIll. Rzeczpospolita Obojga Narodéw w | potowie XVIII wieku. Uczein: omawia
przyczyny i charakteryzuje przejawy kryzysu pafistwa w epoce saskiej; charakteryzuje
projekty reform ustrojowych Stanistawa Leszczyniskiego i Stanistawa Konarskiego;
omawia zjawiska $wiadczace o postepie gospodarczym, rozwoju kultury i odwiaty;
ocenia pozycje miedzynarodowa Rzeczypospolitej w czasach saskich.

Mysl o wolnosci i réwnosci

1. 1776. W roku tym — to fakty dobrze znane — Amerykanie walczyli pod gwiaZdzistym
sztandarem.

2. 0 tym jak Francuzi w wielkim trudzie uchwalili, ze réwni sq ludzie!

XIV. Powstanie Stanéw Zjednoczonych. Uczei: omawia przyczyny i nastepstwa
amerykanskiej wojny o niepodlegtos¢; wymienia instytucje ustrojowe Stanéw
Zjednoczonych, wyjasnia ich funkcjonowanie; ocenia sposéb, w jaki konstytucja
amerykanska realizowata w praktyce zasade tréjpodziatu wtadzy; przedstawia wktad
Polakéw w walke o niepodlegtos¢ Stanéw Zjednoczonych.

XV. Wielka rewolucja we Francji. Uczeii: wyjasnia gtéwne przyczyny rewolucji

i ocenia jej rezultaty; analizuje i objasnia zasady zawarte w Deklaracji Praw Cztowieka
i Obywatela.

Czasy rozbiorowe

1. Opowies¢ petna tez i bélu o ostatnim polskim krélu.

2. 0 oswieceniu i o obiadach, ktére we czwartki krél Stas zajadat.

3. Jak Sejm Wielki o zmianach radzit, ale na drugi rozbiér nic nie poradzit!

4, O powstaniu kosciuszkowskim i trzecim rozbiorze nieszczesnej Polski.

XVI. Rzeczpospolita w dobie stanistawowskiej. Uczeii: podaje przyktady naprawy
panstwa za panowania Stanistawa Augusta Poniatowskiego, w tym osiggniecia
Komisji Edukacji Narodowej; charakteryzuje cele i konsekwencje konfederacji barskiej;
sytuuje w czasie obrady Sejmu Wielkiego oraz uchwalenie Konstytucji 3 maja;
wymienia reformy Sejmu Wielkiego oraz najwazniejsze postanowienia Konstytucji

3 maja; wyjasnia okolicznosci zawigzania konfederacji targowickiej i przedstawia jej
nastepstwa; rozpoznaje charakterystyczne cechy polskiego oSwiecenia i charakteryzuje
przyktady sztuki okresu klasycyzmu z uwzglednieniem wtasnego regionu.

XVII. Walka o utrzymanie niepodlegtosci w ostatnich latach XVIII

wieku. Uczen: sytuuje w czasie |, Il i Il rozbiér Rzeczypospolitej i wskazuje na

mapie zmiany terytorialne po kazdym rozbiorze z uwzglednieniem tresci edukacji
regionalnej —zabor austro-wegierski w Trybszu; przedstawia przyczyny i skutki



powstania kosciuszkowskiego; rozréznia przyczyny wewnetrzne i zewnetrzne upadku
Rzeczypospolitej.

Napoleon i Legiony

1. Jak wielki maty cztowiek Napoleonem zwany stworzyt wielkie cesarstwo i dat wielkie
zmiany!

2. Legiony Polskie Dgbrowskiego walczg dla Napoleona i Polski na catego!

3. Opowies¢ o Warszawskim Ksiestwie, Jozefie Poniatowskim i nad Austrig drobnym
zwyciestwie.

4, Historia o wojnie, co mrozem $cieta, kto by o takiej nie pamietat?

5. O tym, jak Napoleon, wielki wédz, zmienit, co sie dato i co mdgt.

XVIIl. Epoka napoleoiiska. Uczen: charakteryzuje zmiany polityczne w Europie

w okresie napoleoniskim i przemiany spoteczno-gospodarcze; opisuje okolicznosci
utworzenia Legion6éw Polskich oraz omawia ich historie; opisuje powstanie Ksiestwa
Warszawskiego, jego ustréj i terytorium; przedstawia stosunek Napoleona do sprawy
polskiej oraz postawe Polakéw wobec Napoleona.

Klasa VI

Kongres wiedenski

I. Na Kongresie w Wiedniu wielcy sie spotkali, tariczyli i jedli, a czasem radzili.
2. Para, elektrycznosé i... rewolucja to dopiero naszej cywilizacji ewolucja.

3. Idzie nowe, moi drodzy! Moze Polska sie odrodzi?

Niezwykta Ludéw Wiosna przeciw Swietemu Przymierzu wyrosta. XIX. Europa
po kongresie wiedenskim. Uczei: omawia decyzje kongresu wiedenskiego
w odniesieniu do Europy, w tym do ziem polskich; charakteryzuje najwazniejsze
przejawy rewolucji przemystowej (wynalazki i ich zastosowania, obszary
uprzemystowienia, zmiany struktur spotecznych i warunkéw zycia).

W Krélestwie Polskim

I. W Krélestwie Polskim trwa dyskusja, reformy, represje i konstytucja.

2. Powstanie listopadowe, narodowy zryw, w noc listopadowq nie spi, kto zyw!

3. Po powstaniu wielka represja, konczy sie Wielkqg Emigracjq.

4. Po powstaniu walka nowa, spiski, zrywy i rabacja.

XX. Ziemie polskie w latach 1815-1848. Uczen: wskazuje na mapie podziat
polityczny ziem polskich po kongresie wiederskim; charakteryzuje okres konstytucyjny
Krélestwa Polskiego — ustréj, osiggniecia w gospodarce, kulturze i edukacji;
przedstawia przyczyny wybuchu powstania listopadowego, charakter zmagan

i nastepstwa powstania dla Polakéw w réznych zaborach; omawia potozenie Polakéw
w zaborach pruskim i austriackim, na obszarze ziem zabranych oraz w Rzeczypospolitej
Krakowskiej; charakteryzuje gtdwne nurty oraz postacie Wielkiej Emigracji i ruch
spiskowy w kraju.



Wiosna Ludéw w Europie

I. Wiosna Ludéw! Idzie nowe! Europo, szykuj sie!

XXI. Europa w okresie Wiosny Ludéw. Uczei: wymienia wydarzenia zwigzane

z walka z porzadkiem wiederiskim, charakteryzuje przebieg Wiosny Ludéw w Europie;
omawia przyczyny i skutki powstania krakowskiego oraz Wiosny Ludéw na ziemiach
polskich.

Powstanie styczniowe

I. Jak tam w Polsce przed powstaniem? Ano biali, czerwoni i odnawianie.

2. O wielkim powstaniu styczniowym, o Romualdzie Traugutcie, o tym i owym.

3. O zsytkach, Syberii, zakazie czytania, o karze dla Polakéw za wybuch powstania.
XXIl. Powstanie styczniowe. Uczei: omawia posrednie i bezpoSrednie przyczyny
powstania, w tym ,rewolucje moralna” 1861-1862; dokonuje charakterystyki
dziatar powstanczych z uwzglednieniem, jesli to mozliwe, przebiegu powstania

w swoim regionie; omawia uwtaszczenie chtopéw w zaborze rosyjskim oraz
poréwnuje z uwtaszczeniem w pozostatych zaborach; charakteryzuje formy represji
popowstaniowych.

Przetom wiekéw na Swiecie, w Europie i Polsce

1. Wojna secesyjna w Stanach Zjednoczonych — wielu niewolnikéw wreszcie
uwolnionych.

2. Zjednoczenie Wtoch i Niemiec, co przyniesie, trudno dociec.

3. Kolonializm na swiecie nowe potegi gospodarcze niesie.

4. Nowe ruchy polityczne, w Europie bardzo liczne.

5. Postep techniczny i zmiany — coraz lepsze zycie mamy!

6. Kultura i sztuka przetomu wieku — poznaj jg, cztowieku!

/. Nowe ruchy polityczne w Polsce majg miejsca liczne.

8. O niepodlegtosci wcigz nie zapomni zaden mgz.

9. Kultura polska na przetomie — wiele sie dzieje. Kto wie?

XXIIl. Europa i swiat w Il potowie XIX i na poczatku XX wieku. Uczen: opisuje
sytuacje polityczng w Europie w Il potowie XIX wieku, w tym procesy zjednoczeniowe
Whtoch i Niemiec; prezentuje przyczyny i skutki wojny secesyjnej w Stanach
Zjednoczonych; wyjasnia przyczyny, zasieg i nastepstwa ekspansji kolonialnej paristw
europejskich w XIX wieku; wymienia nowe idee polityczne i zjawiska kulturowe, w tym
poczatki kultury masowej i przemiany obyczajowe.

XXIV. Ziemie polskie pod zaborami w Il potowie XIX i na poczatku XX wieku.
Uczen: wyjasnia cele i opisuje metody dziatar zaborcéw wobec mieszkancéw ziem
dawnej Rzeczypospolitej — rusyfikacja, germanizacja (Kulturkampf), autonomia



galicyjska z uwzglednieniem tresci edukacji regionalnej — zycie w Trybszu; opisuje
postawy spoteczeristwa polskiego w stosunku do zaborcéw — tréjlojalizm, praca
organiczna, ruch spétdzielczy; opisuje formowanie sie nowoczesnej Swiadomosci
narodowej Polakéw; omawia narodziny i pierwsze lata istnienia nowoczesnych ruchéw
politycznych (socjalizm, ruch ludowy, ruch narodowy); wyjaénia spoteczne i narodowe
aspekty rewolucji w latach 1905-1907; charakteryzuje spér orientacyjny w latach
1908-1914.

| wojna Swiatowa

1. Swiat na drodze ku wojnie Swiatowej, Polska powstanie, kto wie?

2. Na frontach | wojny nikt nie jest pewien ani spokojny.

3. I do Polski wojna przyszta, nowg nadzieje Polakom przyniosta.

4, Rewolucje w Rosji i wojna domowa, dla Polski to szansa na odnowe.

5. Sprawa polska, sprawa spiska to w Paryzu sprawa pilna!

XXV. | wojna swiatowa. Uczen: omawia najwazniejsze konflikty miedzy
mocarstwami europejskimi na przetomie XIX i XX wieku; wymienia gtéwne przyczyny
wojny — polityczne i gospodarcze, posrednie i bezposrednie; omawia specyfike
dziatan wojennych: wojna pozycyjna, manewrowa, dziatania powietrzne i morskie;
charakteryzuje postep techniczny w okresie | wojny Swiatowej; opisuje rewolucje

i wojne domowg w Ros;ji.

XXVI. Sprawa polska w czasie | wojny Swiatowej. Uczeii: charakteryzuje
stosunek panstw zaborczych do sprawy polskiej w przededniu i po wybuchu

wojny; omawia umiedzynarodowienie sprawy polskiej: akt 5 listopada 1916 r.

z uwzglednieniem tredci edukacji regionalnej — sprawa Spisza, postacie: Wojciech
Halczyn, Piotr Borowy, ksigdz Ferdynand Machay, rola Stanéw Zjednoczonych

i rewoludji rosyjskich, deklaracja z 3 czerwca 1918 r.; ocenia polski wysitek zbrojny

z uwzglednieniem tredci edukacji regionalnej — udziat trybszan w | wojnie Swiatowej,
i dyplomatyczny, wymienia prace panstwowotwdrcze podczas wojny.

Europa i Swiat po | wojnie

I. Po tadzie wersalskim — niepokoje i nowe niesnaski.

2. Na horyzoncie nowe widmo wisi — to faszyzm i komunizm po Europie kroczy.

XXVII. Europa i swiat po | wojnie swiatowej. Uczeii: opisuje kulturowe

i cywilizacyjne nastepstwa wojny; charakteryzuje postanowienia konferencji paryskiej
oraz traktatu w Locarno; ocenia funkcjonowanie Ligi Narodéw i tad wersalski;
charakteryzuje oblicza totalitaryzmu (wtoskiego faszyzmu, niemieckiego narodowego
socjalizmu, systemu sowieckiego): ideologie i praktyke.

Il Rzeczypospolita
I. Odrodzenie Rzeczypospolitej — oddychajg ludzie wolnos$ci powietrzem,
2. Walki sie toczq o granice, tu powstanie, tam plebiscyt, a tam bolszewicy.



3. Rzqdzi parlament, a potem zamach majowy i rzqdy sanacyjne stajq sie juz faktem.

4. Il Rzeczpospolita swojg wielkos¢ prezentuje — wielonarodowos¢, wielkie osiggniecia

i wielkie nadzieje.

XXVIIIl. Odrodzenie panstwa polskiego po | wojnie Swiatowej. Uczeii: omawia
formowanie sie centralnego osrodka wtadzy panstwowej — od pazdziernikowej
deklaracji Rady Regencyjnej do ,Matej Konstytucji'; przedstawia proces wykuwania
granic: wersalskie decyzje a fenomen powstania wielkopolskiego i powstan $lgskich
(zachéd) — federacyjny dylemat a inkorporacyjny rezultat (wschéd) z uwzglednieniem
tresci edukacji regionalnej — akcja plebiscytowa na Spiszu, postacie profesora J6zefa
Wismierskiego oraz Wendelina Habera; opisuje wojne polsko-bolszewicka i jej skutki
(pokaj ryski).

XXIX. Il Rzeczpospolita w latach 1921-1939. Uczeii: charakteryzuje skale i skutki
wojennych zniszczer oraz dziedzictwa zaborowego; charakteryzuje ustréj polityczny
Polski na podstawie konstytucji marcowej z 1921 r.; omawia kryzys demokracji
parlamentarnej w Polsce — przyczyny, przebieg i skutki przewrotu majowego; opisuje
polski autorytaryzm — rzady sanacji, zmiany ustrojowe (konstytucja kwietniowa
21935+.); przedstawia gtéwne kierunki polityki zagranicznej Il Rzeczypospolitej (system
sojuszy i polityke réwnowagi).

XXX. Spoteczeistwo i gospodarka Il Rzeczypospolitej. Uczen: charakteryzuje
spoteczng, narodowos$ciowa i wyznaniowg strukture pafstwa polskiego; omawia
skutki Swiatowego kryzysu gospodarczego na ziemiach polskich; ocenia osiggniecia
gospodarcze Il Rzeczypospolitej, a zwtaszcza powstanie Gdyni, magistrali weglowej

i Centralnego Okregu Przemystowego z uwzglednieniem tresci edukacji regionalnej —
zycie po wojnie w Trybszu — szkota, rozbudowa wsi, wodociggéw; podaje najwazniejsze
osiggniecia kulturalne i naukowe Polski w okresie miedzywojennym.

Swiat przed Il wojna

1. Swiat na drodze ku Il wojnie — na Dalekim Wschodzie i w Europie — wszedzie
niespokojnie.

XXXI. Droga do wojny. Uczeii: omawia japoriska agresje na Dalekim Wschodzie;
przedstawia ekspansje Wtoch i wojne domowa w Hiszpanii; opisuje polityke
hitlerowskich Niemiec — rozbijanie systemu wersalsko-lokarnenskiego: od
remilitaryzacji Nadrenii do uktadu w Monachium; charakteryzuje polityke ustepstw
Zachodu wobec Niemiec Hitlera; wymienia konsekwencje paktu Ribbentrop-Mototow.

KLASA Vi

Il wojna swiatowa

I. Napas¢ na Polske z kazdej strony — Niemcy, Rosjanie, a takze Stowacy.

2. Europa podzielona podbojami Hitlera i Stalina.

3. Dawni sprzymierzericy, a wrogowie dzisiaj — wojna Niemiec ze Zwigzkiem Radzieckim.



4. Polityka okupacyjna Niemiec, przed nig nie da sie uciec.

5. Wojna poza Europg, wojna na $wiecie, do akcji wkraczajq.

6. Droga do zwyciestwa wiedzie przez wiele klesk i mestwa.

/. Decyzje Wielkiej Trojki, co stanowig tez o przysztosci Polski.

8. Wtadze polskie na wychodZstwie duzo waznych dziatari, zwtaszcza w dyplomacji.

9. Polskie panstwo podziemne, Armia Krajowa i Zycie codzienne.

10. Okupowana Polska nie czeka bezczynnie, Szare Szeregi, dywersje i akcje.

11.,Dzi$ ide walczy¢, mamo..." — o Matym Sabotazu, dywersji, mtodych bohaterach,

o0 powstaniu i o tym, dlaczego upadio.

12. Koniec podziemnego paristwa, wraca wzgledny spokdj, zaczyna sie praca.

XXXII. Wojna obronna Polski we wrzesniu 1939 r. Agresja Niemiec

(1 wrzeénia) i Zwiazku Sowieckiego (17 wrzeénia). Uczei: charakteryzuje
potozenie migdzynarodowe Polski w przededniu wybuchu Il wojny Swiatowej; opisuje
i omawia etapy wojny obronnej i wskazuje na mapach potozenia stron walczacych;
podaje przyktady szczegdlnego bohaterstwa Polakéw, np. obrona poczty w Gdansky,
walki o Westerplatte, obrona wiezy spadochronowej w Katowicach, bitwy pod Mokra

i Wizng, bitwa nad Bzura, obrona Warszawy, obrona Grodna, bitwa pod Kockiem.
XXXIII. 1 wojna swiatowa i jej etapy. Uczen: przedstawia oraz sytuuje w czasie

i przestrzeni przetomowe wydarzenia Il wojny $wiatowej (polityczne i militarne)

z uwzglednieniem tresci edukacji regionalnej — wkroczenie wojsk stowackich na

Spisz, w tym do Trybsza; charakteryzuje polityke Niemiec na terenach okupowanej
Europy; przedstawia zagtade Zydéw oraz Roméw i eksterminacje innych narodéw; zna
przyktady bohaterstwa Polakéw ratujacych Zydéw z Holokaustu: wyjasnia przyczyny
kleski paristw Osi; wymienia gtéwne decyzje konferencji Wielkiej Tréjki (Teheran, Jatta,
Poczdam); przedstawia bezposrednie skutki Il wojny $wiatowej, w tym problem zmiany
granic i przesiedlen ludnosci.

XXXIV. Polska pod okupacja niemiecka i sowiecka. Uczen: poréwnuije zatozenia
i metody polityki niemieckiej i sowieckiej w okupowanej Polsce z uwzglednieniem
tresci edukacji regionalnej — stowacka okupacja Spisza; wymienia przyktady zbrodni
niemieckich i sowieckich (Palmiry, Katyn, kazn profesoréw lwowskich, Zamojszczyzna);
wyjasnia przyczyny i rozmiary konfliktu polsko-ukraifiskiego (rzez wotyrska) na Kresach
Wschodnich; charakteryzuje polityczng i militarng dziatalnod¢ polskiego panstwa
podziemnego, w tym formy oporu wobec okupantéw; wyjasnia przyczyny i opisuje
skutki wybuchu powstania warszawskiego oraz ocenia postawe aliantéw i Zwigzku
Sowieckiego wobec powstania z uwzglednieniem tresci edukacji regionalnej — postac
ksiedza J6zefa Stanka.

XXXV. Sprawa polska w czasie Il wojny Swiatowej. Uczeh: przedstawia
okolicznosci powstania i omawia dziatalnod¢ rzagdu Rzeczypospolitej Polskiej na
wychodzZstwie; umieszcza w czasie i przestrzeni dziatania polskich formacji na réznych
frontach i obszarach toczacej sie wojny z uwzglednieniem tresci edukacji regionalnej



— udziat trybszan w |l wojnie; przedstawia polityke mocarstw wobec sprawy polskiej
w czasie Il wojny Swiatowej.

Europa i Swiat po Il wojnie Swiatowej

I. Nowy podziat Swiata.

2. Niemcy po Il wojnie Swiatowej.

3. Panistwa bloku wschodniego.

4. Blok wschodni po Smierci Stalina.

5. Daleki Wschéd po Il wojnie swiatowej.

6. Rozpad systemu kolonialnego.

/. Zimna wojna i proby wspétistnienia.

8. Konflikty na Bliskim Wschodzie.

9. Droga ku wspélnej Europie.

10. Przemiany spoteczne i kulturowe lat 60.

11. Blok wschodni w latach 60. i 70.

12. Kryzys i upadek komunizmu w Europie.

XXXVI. Swiat po Il wojnie $wiatowej. Uczef: charakteryzuje bezposrednie
skutki Il wojny Swiatowej, wyr6zniajac nastepstwa polityczne, spoteczne, gospodarcze
i kulturowe, z uwzglednieniem powstania Organizacji Narodéw Zjednoczonych;
wyjasnia przyczyny i skutki rozpadu koalicji antyhitlerowskiej oraz opisuje poczatki
zimnej wojny; opisuje okolicznodci powstania NRD i RFN; wskazuje na mapie paistwa
NATO i Uktadu Warszawskiego, charakteryzujac oba bloki polityczno-wojskowe;
omawia sytuacje w ZSRS i panstwach jego strefy wptywow z uwzglednieniem wydarzen
na Wegrzech w 1956 r. i w Czechostowacji w 1968 r.; okresla przyczyny, umieszcza

w czasie i przestrzeni procesy dekolonizacyjne i ocenia ich nastepstwa; wymienia
konflikty doby zimnej wojny, w tym wojny w Korei, Wietnamie i Afganistanie oraz
omawia skutki blokady Berlina i kryzysu kubanskiego; opisuje przebieg konfliktu na
Bliskim Wschodzie; omawia przemiany w Chinach po Il wojnie $wiatowej; wyjasnia
przyczyny oraz lokalizuje w czasie i przestrzeni proces rozpadu ZSRS na przetomie

lat 80.190., a takze wyjadnia jego nastepstwa; charakteryzuje przemiany spoteczno-
polityczne w Europie Srodkowo-Wschodniej w latach 1989-1997: przedstawia cele

i gtéwne etapy rozwoju Unii Europejskiej; opisuje najwazniejsze przemiany kulturowe
i spoteczne po Il wojnie Swiatowej z uwzglednieniem tresci edukacii regionalnej —
rozw6j Trybsza po |l wojnie.

Polska w czasach stalinizmu

I. Poczqtki wtadzy komunistow w Polsce.
2. Odbudowa powojenna.

3. Polska w czasach stalinizmu.

4, Opér spoteczny wobec stalinizmu.



5. Polski Pazdziernik.

6. Mata stabilizacja.

XXXVII. Poczatki komunizmu w Polsce. Uczei: przedstawia okolicznosci przejecia
wtadzy w Polsce przez komunistéw (rola Polskiego Komitetu Wyzwolenia Narodowego,
referendum ludowe, wybory w 1947 r.); charakteryzuje postawy Polakéw wobec nowych
whadz ze szczegélnym uwzglednieniem oporu zbrojnego (zotnierze niezkomni [wykleci])
z uwzglednieniem tresci edukacji regionalnej — dziatalnos¢ ,Ognia” w Trybszu i na
Spiszu.

XXXVIII. Stalinizm w Polsce 1 jego skutki. Uczen: przedstawia przemiany
ustrojowe, gospodarczo-spoteczne i kulturowe w okresie stalinizmu; omawia system
terroru stalinowskiego w Polsce i ocenia jego skutki; wyjasnia przyczyny i skutki
poznariskiego czerwca 1956 r. (powstanie poznariskie) oraz znaczenie wydarzen
pazdziernikowych 1956 r.

Polska gomutkowska

1. Rzqdy Edwarda Gierka.

2. Poczgtki opozycji demokratycznej w Polsce.

3., Karnawat Solidarnosci”.

4, Stan wojenny.

5. Koniec PRL.

6. Polska w okresie przemian ustrojowych.

XXXIX. Polska w latach 1957-1981. Uczen: opisuje system wtadzy w latach 60.
i 70. w PRL i formy uzaleznienia od ZSRS; charakteryzuje realia zycia spotecznego

i kulturalnego z uwzglednieniem specyfiki czasow gomutkowskich i gierkowskich;
przedstawia i sytuuje w czasie r6znorodnos¢ przyczyn kryzyséw spotecznych w latach
1968, 1970, 1976 i ich konsekwencje; wyjasnia znaczenie roli KoSciota katolickiego
dla stosunkéw politycznych i spotecznych; opisuje narodziny i dziatania opozycji
politycznej w latach 1976-1980; przedstawia role Jana Pawta Il i ocenia jego wptyw
na przemiany spoteczne i polityczne; wyjasnia przyczyny i nastepstwa strajkow
sierpniowych w 1980 r.; charakteryzuje ruch spoteczny ,Solidarnos¢”.

XL. Dekada 1981-1989. Uczen: wyjasnia przyczyny wprowadzenia stanu wojennego,
opisuje jego przebieg i konsekwencje; przedstawia postawy Polakéw wobec stanu
wojennego, fenomen oporu spotecznego; wyjasnia przyczyny zawarcia porozumienia
,okragtego stotu”, przedstawia jego gtéwnych uczestnikéw i opisuje postanowienia.
XLI. Narodziny lll Rzeczypospolitej. Uczen: opisuje kluczowe przemiany ustrojowe
w latach 1989-1997; charakteryzuje przemiany spoteczno-polityczne, gospodarcze

i kulturowe lat 90.; wyjasnia przyczyny napiec spotecznych.

Polska i Swiat wspétczesnie
1. Swiat po rozpadzie.
2. Polska w latach 90. XX wieku.



3. Polska w NATO i UE.

4, Swiat w erze globalizadj.

5. Wyzwania wspétczesnego swiata.

XLII. Miejsce Polski w swiecie wspétczesnym. Uczen: przedstawia i sytuuje
w czasie i przestrzeni proces rozpadu Uktadu Warszawskiego i odzyskanie
suwerennosci przez Polske; wyjasnia przyczyny i znaczenie przystapienia Polski

do NATO w 1999 r.; wyjasnia przyczyny i znaczenie przystapienia Polski do Unii
Europejskiej w 2004 r.



Po zakonczeniu edukacji historycznej w szkole podstawowej uczen:
reprezentuje postawe patriotyczng;
zna i szanuje historie i tradycje swojego oraz innych narodéw;
ma poczucie przywigzania do swojego regionu i kraju;
ceni wartosci zwigzane z kregiem cywilizacji Srddziemnomorskiej: mitos¢, prawde,
wolnos¢, piekno, demokracje, wolnos$¢ wyboru, szacunek dla drugiego cztowieka
niezaleznie od jego rasy, narodowosci czy religii;
jest tolerancyjny wobec innych pogladéw, postaw, przekonan i religii;
jest przygotowany do poznawania réznych débr kultury;
Swiadomie i krytycznie analizuje informacje pochodzace z r6znych zrodet; wie,
gdzie mozna je znalez¢;
rzetelnie, odwotujac sie do odpowiednich argumentdw, formutuje wtasng opinie;
krytycznie odnosi sie do mitéw, stereotypéw i réznych interpretacji historii;
wspbtpracuje w zespole;
szanuje zdanie innych;
prezentuje efekty swojej pracy;
uzasadnia swoje zdanie;
rozumie, Ze poznawanie przesztosci jest konieczne dla zrozumienia terazniejszosci;
odréznia przesztosc¢ od terazniejszosci i przysztosci;
umieszcza wydarzenia, zjawiska i procesy historyczne w czasie, porzadkuje je
chronologicznie i ustala zwigzki przyczynowo-skutkowe miedzy nimi;
dostrzega zmiany zachodzace w zyciu politycznym, gospodarczym, spotecznym
i kulturalnym, umiejscawia je w czasie oraz dostrzega powigzanie miedzy
zjawiskami z réznych dziedzin;
z wykorzystaniem mapy lub planu lokalizuje w przestrzeni poznane fakty, zjawiska
i procesy historyczne;
analizuje w sposdb krytyczny informacje, probuje wyciggac z nich wnioski;
wskazuje w narracji historycznej warstwy: informacyjng, wyjasniajaca i oceniajaca;
postuguije sie pojeciami historycznymi i wyjasnia ich znaczenie;
uzywa argumentow, aby uzasadni¢ wtasne stanowisko w odniesieniu do wydarzer
i proceséw historycznych;
tworzy krétkie i dtugie wypowiedzi pisemne, np. plan, notatke, rozprawke,
prezentacje.



Rozporzgdzenie MEN z dnia 17 marca 2017 r. w sprawie szczegétowej
organizacji publicznych szkét i publicznych przedszkoli. Na podstawie art.
111 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe (Dz.U. z 2017 r.,
poz. 59) méwi: § 13. 2. Jezeli w szkole podstawowej jest organizowane nauczanie
w klasach taczonych, to: (...) 3) w klasach IV-VII co najmniej potowe wymiaru godzin
obowiagzkowych zaje¢ edukacyjnych, z wyjatkiem muzyki, plastyki i wychowania
fizycznego, prowadzi sie bez taczenia tych klas z innymi klasami; 4) obowigzkowe
zajecia edukacyjne w klasie VI, z wyjgtkiem wychowania fizycznego, prowadzi sie bez
tgczenia tych klas z innymi klasami.

/godnie z ww. rozporzadzeniem nie wolno potaczy¢ zajec z historii w klasie IV
z klasa V, gdyz mtodsza z klas nie miataby zadnej roztgcznej lekcji. Mozna natomiast
potaczy¢ po jednej godzinie historii w klasach Vi VI lub VIi VII. Dla nauczyciela klas
IV=VIIl oznacza to, ze w przeciggu catego roku szkolnego liczba godzin historii
w poszczegblnych klasach moze by¢ roztozona wedtug dwéch wariantéw:
1) Wariant pierwszy:

a) taczna liczba godzin dla nauczyciela to osiem, dla ucznia dziewie,

b) klasa IV —jedna godzina tygodniowo (lekcja rozkaczna),

) klasy V=VI— po jednej godzinie roztacznej tygodniowo (okoto 30 w roku

szkolnym) oraz jedna godzina taczna tygodniowo (okoto 30 w roku szkolnym),

d) klasa VIl — dwie godziny tygodniowo (lekcje roztaczne),

e) klasa VIIl — dwie godziny tygodniowo (lekcje roztaczne).
2) Wariant drugi:

a) taczna liczba godzin dla nauczyciela to osiem, dla ucznia dziewie,
) klasa IV —jedna godzina tygodniowo (lekcja rozkaczna),
) klasa VV — dwie godziny tygodniowo (lekcje roztaczne),
) klasy VI-VIl — po jednej godzinie roztacznej tygodniowo (okoto 30 w roku

n_ o

o

szkolnym) oraz jedna godzina taczna tygodniowo (okoto 30 w roku szkolnym),
e) klasa VIIl — dwie godziny tygodniowo (lekcje roztaczne).



Plan nauczania to zaplanowanie czynnosci ucznia i swoich wasnych tak, aby uczer
opanowat w trakcie lekcji wymagania zawarte w podstawie programowej. Planujac
prace w klasach tgczonych, nauczyciel powinien miec¢ $wiadomos¢, ze przygotowuije
plan na jeden rok szkolny. Nie wie przeciez, ktére klasy bedzie prowadzit w systemie
potaczonym w kolejnym roku. Przygotowujac sie do pracy, nie tylko w klasach
taczonych, powinien ustali¢, ktére tematy i w jakim zakresie mozna opracowac za
pomoca pracy jednolitej, a ktére za pomocg pracy zréznicowanej i ujg¢ we wkasnym
planie. Pozwoli to na zracjonalizowanie organizacji pracy uczniéw obu zespotow
klasowych w warunkach potgczonych klas.

Etapy planowania rocznej pracy w klasach taczonych:

1) Analiza podstawy programowej.

2) Analiza programu nauczania — dla klas taczonych pozadanym staje sie ten sam
program w obu tgczonych klasach.

3) Analiza programu nauczania pod wzgledem ,zbieznosci” w tresciach w dazeniu do
osiggniecia przewidywanych efektéw edukacyjnych uczniéw w obu klasach.

14) Zaplanowanie wspélnych (zbieznych) tematéw, odnotowanie w swoim planie pracy.

5) Analiza pozostatych, ,rozbieznych” zagadniers w planie pracy.

6) Zaplanowanie ,rozbieznych” zagadnien w planie pracy.

Planowanie pracy pozwala na ujecie wszystkich tresci podstawy programowej,
a w przypadku nauczania historii — na zachowanie chronologii w procesie
dydaktycznym przy przechodzeniu od systemu taczonego do rozdzielnego.

Projektujac tresci na taczonych lekcjach, nauczyciel szuka spéjnosci:
1) w tematyce,
2)w omawianym problemie,
3)w doborze metod,

| tak, w tym samym czasie uczniowie, w zaleznosci od potaczenia klas:

pracuja z mapa;

pracujg nad oméwieniem dorobku epok;

analizuja teksty Zrodtowe;

pracuja nad projektem;

piszg sprawdziany.

Nauczyciel klas tgczonych powinien sie przygotowac takze na to, ze podczas
jednostki lekcyjnej bedzie musiat zrealizowa¢ dwie catkowicie réznigce sie lekcje.
Praktyczne rozwigzania podano w scenariuszach lekcji.



Podczas lekcji tgczonej muszg wystapi¢ dwie formy uczenia sie:
kierowane bezposrednio przez nauczyciela, najczesciej majace charakter gtosnej,
wspélnej nauki,
samodzielne (czesciej indywidualne niz zespotowe) kierowane przez nauczyciela
posrednio, majace charakter nauki indywidualnej, cichej lub prawie cichej.

Na lekcji taczonej te dwie formy wystepuja na zmiane. Etapy nauki gtosnej i cichej
noszg tez miano faz lub ogniw lekgji. Liczba tych faz organizacyjnych lekcji taczonych
jest scisle uzalezniona od rodzaju liczby zadan przeznaczonych do samodzielnego
wykonania przez uczniéw oraz od sposobu zaprogramowania wszystkich ich czynnosci.

Nauczyciel musi jednak realizowa¢ réwniez lekcje dwutematyczne, ktére moga
zawiera¢ problem wigzacy te tematy. Umozliwia on wspélng prace obu klas
w pierwszej czesci lekcji, zmuszajac uczniéw do szukania rozwigzania tego problemu
w toku pracy oddzielnej. Zacheca jednoczesnie do wymiany pogladéw w czasie
ponownej pracy wspolnej.

Przy lekcji dwutematycznej nie zawsze jest mozliwe ustalenie wsp6lnego problemu
dla obu klas, wtedy lekcja moze zawiera¢ pewne tylko elementy pracy wspélnej, np.:
| czeé¢ lekcji — wspélna praca klas pod kierunkiem nauczyciela (sprawdzenie zadan
domowych, ustalenie tematéw i celéw lekcji, oméwienie i przyjecie odpowiedniego dla
potrzeb obu klas planu dalszej pracy).

Il czed¢ lekcji — praca oddzielna, realizacja planu przyjetego w | czesci lekgji.
Il czes¢ lekcji — ponowna praca wspélna klas przeznaczona m.in. na ztozenie
sprawozdan z wykonanej pracy, wyznaczenie i objasnienie zadan domowych.

Kompetencje kluczowe to te, ktérych wszystkie osoby potrzebuja do samorealizacji

i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji spotecznej i zatrudnienia,

przygotowujace do samodzielnego dziatania, podejmowania decyzji dotyczacych

wtasnego rozwoju i zycia. Na lekcjach historii rozwijamy:

1. kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji — na kazdej
lekgji, zwracajac uwage na poprawno$¢ wypowiedzi uczniéw, wspétprace z biblioteka
w zakresie polecania uczniom ksigzek o tematyce historycznej, czytanie i stuchanie
ze zrozumieniem, wyrazanie sie w sposdb precyzyjny i zwiezty, umiejetnosci
pisania réznych typéw tekstow, umiejetnosci oddzielania informacji istotnych od
nieistotnych, umiejetnosci korzystania z dodatkowych materiatéw (notatki, wykresy,
mapy etc.), aby napisa¢, zaprezentowac lub zrozumie¢ rézne typy przekazéw —
pisanych i méwionych (mowa, rozmowa, instrukcja, wywiad, debata etc.);



2.kompetencje w zakresie wielojezycznosci — na lekcjach dotyczacych historii
Swiata i Europy, rozumienie réznic kulturowych;

3. kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk
przyrodniczych, technologii i inzynierii — umiejetnos¢ logicznego
i analitycznego myslenia, umiejetnos¢ $ledzenia toku rozumowania innych,
umiejetnos¢ myslenia przestrzennego, zdolnos¢ krytycznej oceny, rozumienie
zwiazku technologii z innymi dziedzinami — postepem naukowym (np.

w medycynie), spoteczefistwem (wartoéci, zagadnienia moralne), kultura (np.
multimedia) oraz ze $rodowiskiem (zanieczyszczenie);

L. kompetencje cyfrowe — wykorzystanie komputeréw i innych multimediéw do
pozyskiwania, oceny, gromadzenia, tworzenia, przedstawiania i wymiany informacji,
a takze do porozumiewania sig i uczestniczenia we wspétpracy w sieci;

5. kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia
sie — organizowanie wtasnej nauki, efektywne zarzadzanie wtasnym czasem,
rozwigzywanie probleméw, zdobywanie, przetwarzanie, ocenianie i przyswajanie
nowych informacji, a takze zdolno$¢ zastosowania nowej wiedzy i umiejetnosci
w wielu sytuacjach —w domu, pracy, szkole;

6.kompetencje obywatelskie — rozumienie wzorcéw zachowar ogédlnie
akceptowanych w réznych spoteczenstwach, zdolnos¢ do budowania zaufania
i wspétczucia w innych ludziach, $wiadomos¢ i rozumienie tozsamosci kulturowej
wtasnego kraju w interakgji z innymi kulturami oraz umiejetnos¢ zobaczenia
i zrozumienia réznych punktéow widzenia;

7. kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci — kreatywnos¢, innowacyjnos¢,
podejmowanie ryzyka, umiejetnos¢ planowania, organizowania, analizowania,
oceny, zarzadzania i wdrazania projektu oraz umiejetnos¢ wspétpracy w zespole, by
osiggnac zamierzone cele, che¢ wprowadzenia zmian, branie odpowiedzialnosci za
swoje dziatania i umiejetne stawianie celow;

8. kompetencje w zakresie §wiadomosci i ekspresji kulturalnej® — uznanie
waznosci i szacunek dla kreatywnego wyrazania mysli, podstawowa wiedza na temat
gtownych dziet, Swiadomos¢ dziedzictwa kulturowego wtasnego kraju i Europy oraz
ich miejsca w Swiecie, otwartos¢ na rézne formy ekspresji kulturowej i szacunek dla
odmiennych kultur.

Praktyczne rozwigzania podano w scenariuszach lekcji.

3 Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej C189 z dnia 4 czerwca 2018 r. (wyd. polskie) ,Zalecenia Rady Unii
Europejskiej z dnia 22 maja 2018 roku w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate
zycie”.



Kompetencje kluczowe rozwija sie na lekcjach historii przy zastosowaniu rozmaitych
rozwigzan metodycznych. Oto niektére z nich:

» Nauczanie blokowe - integracja miedzyprzedmiotowa

Integracja miedzyprzedmiotowa jest pozadanym sposobem przyswajania wiedzy

i umiejetnosci uczniow. Pozwala na rozumienie przyczyn i skutkéw zjawisk,
doskonalenie umiejetnosci wyciggania wnioskéw. Nauczanie blokowe
charakteryzuje sie uniwersalnoscig celéw edukacyjnych okreslonych dla
poszczegblnych przedmiotow.

Historia doskonale koreluje tresci z takimi przedmiotami jak miedzy innymi:
wiedza o spoteczenstwie — tresci spoteczne, dotyczace Swiata wspétczesnego,
ustroju;
jezyk polski — tresci regionalne, zwigzane z legendami, mitami, z utworami
o charakterze patriotycznym i historycznym, formy wypowiedzi zastosowane;
jezyki obce nowozytne — tresci regionalne, tresci zwigzane z historig Europy
iSwiata;
geografia — tresci regionalne, treSci zwigzane z historig Polski, Europy i Swiata;
fizyka — tresci zwigzane z wynalazkami, odkryciami;
chemia — tresci zwigzane z wynalazkami, odkryciami;
biologia — tresci zwigzane z wynalazkami, odkryciami;
plastyka — tresci regionalne, dzieta sztuki powstate na przestrzeni czaséw,
malarstwo historyczne, postaci malarzy;
muzyka — tresci regionalne, koledy, utwory patriotyczne, kompozytorzy;
informatyka — prezentacje projektéw, wyszukiwanie informacji.

Przy blokowaniu tresci ksztattujemy wszystkie kompetencje kluczowe.

» Projekt edukacyjny

Metoda polega na zaplanowaniu, opracowaniu, a nastepnie wykonaniu okreslonego
zadania przez ucznia lub grupe. Dziatania wykonywane s3 samodzielnie przez
uczestnikéw, wywotuja ich duza aktywnos¢, a nauczyciel wystepuje jedynie w roli
mentora. Realizacja projektu staje sie okazjg do wtaczania w zycie szkoty srodowiska
lokalnego, rodzicéw, a nawet sponsordw, jesli podjeta przez uczniéw tematyka bedzie
interesujaca dla oséb postronnych. Rodzajem projektu sg badania terenowe. Nie nalezy
ich postrzegac jako wycieczki, cho¢ z przyczyn organizacyjnych przypominaja wtasnie
taka forme. Polegaja na tym, Ze uczniowie sami wcielaja sie w role przewodnikéw,
wczesniej zbierajac informacje z réznych Zzrédet i przygotowujac sie pod kierunkiem
nauczyciela, a nastepnie przejmuja role ekspertéw prezentujacych grupie okresSlone
tresci. Projekt edukacyjny to przedsiewziecie, ktére w obecnej podstawie



programowej zajmuje szczeg6lng pozycje. Stuzy nabywaniu przez uczniéw
kompetencji spotecznych, takich jak komunikacja i wspétpraca w grupie. Wspiera
rozwijanie przedsiebiorczosci i kreatywnosci poprzez zastosowanie réznych, czesto
innowacyjnych rozwigzan, uczy samodzielnosci i odpowiedzialnosci, planowania
i organizacji pracy oraz samooceny. Projekt moze by¢ realizowany przez uczniéw
indywidualnie lub zespotowo. Jego realizacja przebiega wieloetapowo zgodnie
z ustalonymi wczesniej zatozeniami.
Wybér tematow projektéw, szczegbtowy opis ich realizacji oraz okreslenie
charakteru przedsiewzie¢ nalezg do nauczyciela, jednak powinien je robi¢
W porozumieniu z uczniami.
W grupach tgczonych metoda ta pozwala na:
ksztatcenie umiejetnosci pracy zespotowej (wspétpraca, odpowiedzialnos¢ za
powierzone zadanie, wymiana zdan i pogladéw);
wykazanie sie kazdemu uczniowi bez wzgledu na jego wiek, wiedze i umiejetnosci —
w projekcie kazdy znajdzie dla siebie zadanie odpowiadajace jego mozliwosciom;
rozwijanie wiedzy, umiejetnosci, ksztattowanie postaw, integracje grupy;
tgczenie tresci pozornie nie do potgczenia w grupach réznowiekowych;
nauke funkcjonowania uczniow w wiekszej grupie, w ktérej tworzy sie silna wiez —
starsi uczag mtodszych, czesto jest odwrotnie;
nauke uczenia sie — grupa planuje prace nad projektem, wyznacza sobie cele, wie,
wedtug jakich kryteriéw bedzie oceniana, musi zastosowa¢ wiedze teoretyczng
w praktyce.

Przyktadéw projektéw na lekcjach historii jest wiele: mata ojczyzna,
starozytnos¢, rycerze, moja rodzina i jej dzieje w réznych okresach historii
Polski itd. Podczas pracy w projekcie edukacyjnym ksztattujemy wszystkie
kompetencje kluczowe.

» Opowiadanie
Metoda podajaca, stuzaca przedstawianiu sytuacji dynamicznych, charakteryzujaca
sie ciggtoscig chronologiczng, prezentujaca jeden punkt widzenia. Metoda ta pomaga
zaciekawi¢ uczniow nowym zagadnieniem oraz wptywa na ich zaangazowanie
w czasie lekcji. Szkielet takiej opowiesci to:
wstep — ustanowienie rutyny ( ,dawno, dawno temu..."), zburzenie rutyny ( ,ale
pewnego razu');
rozwiniecie — zburzenie rutyny (,z tego powodu”, ,wtedy”, ,dlatego”), punkt
kulminacyjny ( ,az w koricu”);
zakoficzenie — puenta ( ,i od tego czasu”).

W tej metodzie obecne s3 kompetencje kluczowe — porozumiewanie sie
w jezyku ojczystym.



» Pogadanka

Metoda poszukujaca, polegajgca na dialogu nauczyciela z uczniami. Jest skuteczna

w poszukiwaniu poréwnan i porzadkowaniu posiadanej juz wiedzy poprzez
nawigzanie do ich wtasnych doswiadczen. Polega na dialogu, podczas ktérego
uczniowie starajg sie udzieli¢ odpowiedzi na pytania nauczyciela. Podstawowym
warunkiem skutecznosci tej metody jest posiadanie przez uczniéw okreslonych
wiadomosci. Podczas rozmowy nauczyciel naprowadza ich na istotne zagadnienia
oraz oddziela tresci wazne od drugorzednych. Jesli w postaci pogadanki przeprowadza
prace nad tekstem lub rekapitulacje omawianego zagadnienia, sprawdza takze
stopien opanowania materiatu przez uczniéw oraz poziom jego zrozumienia. Dzigki tej
metodzie uczniowie ucza sie kultury wypowiedzi, a ponadto ksztatca umiejetnosci
wyrazania i uzasadniania wtasnego zdania, rozwigzywania probleméw

w twarczy sposéb oraz wystepowania przed publicznoscia. Podczas

pogadanki ksztattujemy porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, uczenie sie,
kompetencje spoteczne i obywatelskie.

» Dyskusja

Stuzy nabywaniu i doskonaleniu umiejetnosci logicznego wnioskowania, analizowania,
a takze poprawnego postugiwania sie jezykiem. Przyktadem zastosowania jest
dyskusja, np. nad oceng postaci historycznej. Ksztattujemy porozumiewanie sie

w jezyku ojczystym, uczenie si¢, kompetencje spoteczne i obywatelskie.

» Praca z tekstem zrédtowym

W podrecznikach oprécz tekstu gtéwnego znajduja sie réwniez teksty Zzrodtowe.

Praca z nimi pozwala uczniom rozwija¢ krytyczny stosunek do pozyskiwanych
informacji oraz umiejetnos¢ oceny wiarygodnosci tekstu zrodtowego i intencji jego
autora. Kompetencje te s3 niezwykle istotne w procesie ksztattowania dojrzatosci
obywatelskiej. W trakcie pracy z zastosowaniem tej metody osoba prowadzaca
zajecia musi pamietac o stawianiu odpowiednich pytan badawczych oraz wskazywaniu
w tekscie przejawéw subiektywizmu autora. Oprécz tego ksztattuje sie postugiwanie
sie jezykiem ojczystym, kompetencje obywatelskie i Swiadomga ekspresje.

» Praca z tekstem z podrecznika

Ta metoda przygotowuje uczniéw do samodzielnej nauki z wykorzystaniem podrecznika
lub innych Zrédet. Na poziomie podstawowym stuzy do ksztatcenia umiejetnosci
zdobywania wiedzy i czytania ze zrozumieniem. W klasach taczonych jest to
metoda niezbedna. Polega na poszukiwaniu w tekscie odpowiedzi na postawione
wczesniej pytanie poprzez: wyodrebnienie najwazniejszych informacji,
odczytanie danych z tabel i diagraméw, samodzielne sporzadzenie notatek czy
rozwigzanie dodatkowych ¢wiczen. Ksztattujemy w ten sposéb porozumiewanie sie
w jezyku ojczystym, uczenie sie, inicjatywnosc i przedsiebiorczos¢.



> Praca ze zrodtem ikonograficznym

Tu materiat ilustracyjny moze by¢ wykorzystany podczas prezentowania wiedzy

lub analizy Zzrédet. Naleza do nich takze obrazy przedstawiajace rézne wydarzenia
historyczne badz fotografie zabytkéw i innych przedmiotéw pochodzacych z przesztosci.
llustracje mogg by¢ podstawa do samodzielnej pracy ucznidw, polegajacej np. na
wskazaniu réznic obyczajowych miedzy wspétczesnoscig znang z doswiadczenia

a przesztoscia, ktorej fragment ukazany zostat za pomoca materiatu ilustracyjnego.
Ksztattujemy porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, uczenie sie, ekspresje
kulturalna, kompetencje obywatelskie i spoteczne.

> Praca z mapa

Waznga cecha tej metody jest jej interdyscyplinarny charakter —taczy ona bowiem
wiedze historyczng z elementami geografii. W edukacji historycznej wazna role
odgrywa rozwijanie umiejetnosci pozyskiwania i gromadzenia informacji poprzez
poréwnywanie map. Chodzi tu gtéwnie o wiadomosci na temat zmian terytorialnych,
ktére na przestrzeni wiekdw obejmowaty obszar wielu pafstw, oraz ich wptywu na
system gospodarczy lub potozenie geopolityczne danego kraju.

» Praca z filmem

Fragmenty filméw fabularnych czy dokumentalnych znakomicie nadajg sie do
wykorzystania podczas zajec. Nie tylko uatrakcyjniajg przekaz, ale — zwtaszcza

w stosunku do historii najnowszej — filmy dokumentalne moga stuzy¢ jako

zrodta historyczne. Moga tez pomdc w ksztatceniu krytycznego stosunku

do prezentowanej wiedzy. Uczniowie starszych klas z powodzeniem, nawet przy
wykorzystaniu telefonéw komérkowych, na podobieristwo ,oral history” moga
przeprowadzi¢ wywiady ze $wiadkami wydarzen (strajkéw, zycia w czasach PRL-u,
pielgrzymek papieskich) — nastepnie wyéwietli¢ i oméwi¢ podczas prezentacii.
Fragmenty filméw moga by¢ pomocne jako zaczyn do dyskusji. Ksztattujemy poprzez
te metode porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, uczenie sie, kompetencje
spoteczne i obywatelskie, informatyczne.

» Prezentacja multimedialna

kaczy kilka innych metod (praca ze zrédtem tekstowym, zdjeciem zabytku, mapa,
filmem). Przygotowanie prezentacji multimedialnej nie powinno nastrecza¢ uczniom
starszych klas wigkszych trudnosci. Jednak przy odpowiedniej selekcji materiatu oraz
jego wtasciwym komentarzu — niezbedna jest pomoc nauczyciela. Ksztattujemy poprzez
te metode porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, uczenie sie, kompetencje
spoteczne i obywatelskie, informatyczne, naukowo-techniczne.



» Praca w grupach

Pozwala na wdrazanie uczniéw do wspétdziatania w zakresie organizacji pracy,
wspétodpowiedzialnosci, stuzy nabywaniu umiejetnosci zespotowego
rozwigzywania probleméw. Przynosi korzysci nie tylko dydaktyczne, ale tez
wychowawcze. Ksztattowane w ten sposéb kompetencje kluczowe to postugiwanie
sie jezykiem ojczystym, kompetencje matematyczne i naukowo-techniczne,
informatyczne, uczenie si¢, kompetencje spoteczne i obywatelskie,
inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢, a takze Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

» Burza mézgéw

Jest okazja do odwaznego przedstawiania swoich pomystéw. Metoda burzy mézgéw
polega na zespotowym rozwigzywaniu probleméw. Sprzyja angazowaniu

w prace na lekcji uczniéw zazwyczaj mato aktywnych. Ksztattowane w ten sposéb
kompetencje kluczowe to postugiwanie sie jezykiem ojczystym, uczenie sie,
spoteczne i obywatelskie, inicjatywnosc i przedsiebiorczosc.

> Debata ,za" i ,przeciw”

Metoda aktywizujaca, znajdujaca zastosowanie przy realizacji zagadnierh
kontrowersyjnych, ktére trudno ocenia¢ w sposdb jednoznaczny. Pozwala na
rozwazanie problemu z réznych — dwéch przeciwstawnych — punktéw widzenia.
Uswiadamia takze, jak wazna role w rozwigzywaniu probleméw odgrywajg negocjacje.
Debata ,za" i ,przeciw” ksztattuje zdolnos¢ twérczego rozstrzygania spornych kwestii
oraz rozwija umiejetnos¢ autoprezentacji. Metode te stosuje sig, np. w celu
przeprowadzenia sgdu nad wybrana postacia historyczna. Ksztattowane w ten
spos6b kompetencje kluczowe to postugiwanie sie jezykiem ojczystym, uczenie
sie, kompetencje spoteczne i obywatelskie, inicjatywnos¢ i przedsiebiorczosg,
a takze swiadomosc¢ i ekspresja kulturalna.

» Mapa mentalna

Polega na porzadkowaniu informacji i ich wizualnym przedstawianiu. Stwarza
mozliwos¢ do poszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji

z roznych zrédet w formie haset, rysunkéw, symboli, zdje¢, schematéw. Mapa
mentalna moze by¢ zastosowana jako jedna z form notowania i powtarzania
wiadomosci. Stanowi takze doskonatg pomoc przy systematyzowaniu wiedzy oraz
wzbogacaniu stownictwa. Ksztattowane w ten sposéb kompetencje kluczowe to
postugiwanie sie jezykiem ojczystym, uczenie sie i przedsiebiorczos¢, a takze
ekspresja kulturalna.



> Drzewo decyzyjne

Metoda polegajgca na wpisaniu w piefi drzewa zagadnienia, w sprawie ktérego trzeba
podja¢ decyzje. Nastepny poziom to gatezie, gdzie umieszcza sie mozliwe rozwigzania
problemu. Trzeci poziom to miejsce na rozpisanie dobrych i ztych konsekwendji
poszczegdlnych wariantéw rozwigzania problemu. W koronie drzewa nalezy okresli¢
cele i wartosci, ktérymi kieruje sie osoba podejmujaca decyzje. Ksztattowane w ten
sposob kompetencje kluczowe to postugiwanie sie jezykiem ojczystym, uczenie
sie, kompetencje spoteczne i obywatelskie, inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢.

> Metoda ,$nieznej kuli”

Pomaga uczniom w samodzielnym definiowaniu nowo poznanych terminéw. Polega

na harmonijnym potaczeniu pracy indywidualnej z praca zespotowa. Uczniowie
najpierw zapisujg wtasne skojarzenia zwigzane z danym stowem, a nastepnie razem

z kolezanka lub kolega z tawki wybierajg sposrod zebranych pomystéw najtrafniejsze
wyjasnienia jego znaczenia. Ksztattowane w ten sposéb kompetencje kluczowe to
postugiwanie sie jezykiem ojczystym, kompetencje informatyczne, spoteczne
i obywatelskie, uczenie sie, inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢, a takze
Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

» Wycieczka pozaszkolna

Jest to metoda bardzo pomocna przy realizacji tematéw dotyczacych miedzy innymi
»matej ojczyzny” oraz dziejéw regionu. Nauczyciel powinien wczesniej przekazaé
uczniom zadania do wykonania w grupach lub indywidualnie oraz poinformowac ich,
Ze po powrocie do szkoty bedg musieli uporzgdkowa¢, podsumowac i zaprezentowac
wiadomosci zebrane podczas wspdlnej wyprawy. \Wycieczka przyczynia sie do
zintegrowania zespotu klasowego oraz sktania mtodych ludzi do poszukiwania
nowych mozliwosci pozyskiwania wiedzy. \V jej trakcie ksztatcone sg umiejetnosci
skutecznego porozumiewania sie w rozmaitych sytuacjach, stosowania zdobytych
wiadomosci w praktyce oraz korzystania z r6znych Zrédet informacji. Ponadto
metoda ta utatwia uczniom rozwijanie zainteresowar oraz zdobywanie doswiadczen
niezbednych w pdZniejszym zyciu. Ksztattowane w ten sposéb kompetencje kluczowe
to postugiwanie sie jezykiem ojczystym, postugiwanie sie jezykiem obcym,
kompetencje informatyczne, uczenie sie, spoteczne i obywatelskie,
inicjatywnosc i przedsiebiorczo$¢, a takze Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

> Portfolio

To metoda rozwijajgca umiejetnos¢ samodzielnej pracy z réznymi zrédtami informacji.
Polega na gromadzeniu przez uczniéw publikacji, zdje¢, nagran i innych przedmiotéw
zwigzanych z podanym tematem. Zebrane materiaty dokumentujg wysitek wtozony

w wykonanie zadania i sg podstawg do prezentacji zagadnienia na forum klasy.
Ksztattowane w ten sposéb kompetencje kluczowe to postugiwanie sie jezykiem



ojczystym, postugiwanie sie jezykiem obcym, kompetencje informatyczne,
spoteczne i obywatelskie, uczenie sig, inicjatywnosc i przedsiebiorczos¢,
a takze ekspresja kulturalna.

» Drama
Metoda, ktdra polega na przyswajaniu tredci ksztatcenia poprzez przezycie,
doswiadczenie i zabawe. Drame stosujemy do analizy konkretnego wydarzenia
historycznego. Ksztattujemy poprawne postugiwanie sie jezykiem, przygotowanie
do publicznych wystapien, efektywne wspoétdziatanie z zespotem; twoércze
rozwigzywanie probleméw; rozwijanie sprawnosci umystowych. Ksztattowane
w ten sposéb kompetencje kluczowe to postugiwanie sie jezykiem ojczystym,
kompetencje spoteczne i obywatelskie, a takze Swiadomos¢ i ekspresja
kulturalna.
Wybrane techniki dramowe:
WYWIAD — polega na prowadzeniu rozmowy, w ktérej uczestnicza dwie lub wiecej
os6b. Wywiad moze réwniez mie¢ posta¢ konferencji prasowej, podczas ktérej
wiecej osdb zadaje pytania. Celem jest poznanie stanowiska osoby, z kt6rg wywiad
jest przeprowadzany. Mozna przeprowadza¢ wywiady z postaciami historycznymi.
ZYWY OBRAZ (STOPKLATKA, FOTOGRAFIA) — jest to obraz, ktéry tworza
uczniowie. Przedstawiane zdarzenie zatrzymujemy w najbardziej dramatycznym
momencie. Sytuacja jest potem poddana analizie przez uczniéw.
TECHNIKI MANUALNO-PLASTYCZNE — wykonywanie rysunku, planu, mapy,
kostiumu, makiety zwigzanej z omawianym wydarzeniem historycznym.
INSCENIZACJA — elementy inscenizacji: recytacja indywidualna i zbiorowa,
kostiumy, taniec, muzyka (wprowadzaja w klimat przedstawianego wydarzenia).
MUZEUM - przygotowanie wystawy na okreslony temat.

» Spotkanie ze swiadkiem historii

Celem zastosowania metody jest zainteresowanie uczniéw najnowsza historig Polski.
Uczniowie moga dowiedzie¢ sie wielu faktéw o czasach Il wojny Swiatowej, zwtaszcza
zwigzanych z historig miejscowosci i regionu. Ksztattowane w ten sposéb kompetencje
kluczowe to postugiwanie sie jezykiem ojczystym, uczenie sie, kompetencje
spoteczne i obywatelskie, inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢, a takze
Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

» Narzedzia TOC

To narzedzia myslowe. Ich prosta graficzna forma umozliwia szerokie wykorzystanie,
bez wzgledu na wiek czy pochodzenie spoteczne uczestnikow zajeé, a stosowanie

tych narzedzi rozwija inteligencje emocjonalng, prowadzi do budowania komunikacji
spotecznej i lepszego rozumienia otaczajacej rzeczywistosci. Rownocze$nie narzedzia sg



wykorzystywane do przekazywania nowych tresci dydaktycznych, utrwalania materiatu
lub pogtebiania wiedzy.
LOGICZNA GALAZ — stosowanie tego narzedzia pozwala odkryé i nazwac zwiazki
przyczynowo-skutkowe: ,jesli... to...", okrela¢ logiczne konsekwencje zdarzen,
a co za tym idzie — pomaga naby¢ umiejetnos¢ przewidywania nastepstw wtasnego
zachowania czy podjetych decyzji.
CHMURA - jest narzedziem, ktére stuzy do analizowania konfliktu —
przeniesienie koncentracji z zagdan na potrzeby stron zaangazowanych w konflikt.
DRZEWKO AMBITNEGO CELU — narzedzie utatwia osiggniecie wyznaczonego
ambitnego celu poprzez tworzenie strategicznego planu, z podziatem na etapy
dziatania i okreslenie wszelkich przeszkéd, ktore uniemozliwiaja osiggniecie cely,
wraz z podaniem sposobéw ich pokonania.

» Zajecia dodatkowe
Historia jest przedmiotem ciekawym, jednak nie wszystkie zagadnienia udaje sie
zrealizowa¢ na lekcjach. Oznacza to, ze mamy do czynienia z matg szkota, w ktérej
pracuje jeden nauczyciel. Dlatego wazne s3 szeroko pojete zajecia dodatkowe
pozwalajace na rozszerzanie wiedzy historycznej uczniow. Na takich zajeciach
oprocz przygotowania uczniéw do konkurséw mozna realizowa¢ projekty edukacyjne,
wymagajace wiecej czasu.

Proponowany program nauczania moze by¢ — oprécz wymienionych zaje¢ —
realizowany poprzez:

Poznawanie zjawisk i zdarzen w miejscach naturalnych:

trasy zadaniowe — gry terenowe (np. przy poznawaniu historii swojej

miejscowosci) — bieg patrolowy, quest, gra terenowa, niekoniecznie z wyjéciem

poza szkote, z zadaniami dotyczacymi przyjetej przez nauczyciela tematyki;

zajecia muzealne, ktére odbywajg sie w samej instytucji, natomiast w matej

szkole, oddalonej od prawdziwego muzeum, z trudnos$ciami finansowymi,

takie muzeum mozna samemu zorganizowa¢ — a to maty zbidr eksponatéw

regionalnych, a to zbiér reprodukdji;

zajecia w zabytkowych miejscach (przy edukacji regionalnej) — w kosciotach,

kaplicach, mtynach itp.;

udziat w seansach filmowych, spektaklach teatralnych;

wspotpraca z instytucjami kultury.

Tworzenie:

przektady intersemiotyczne, czyli tworzenie ilustracji, komikséw;

prezentacje multimedialne;

wkasne teksty — listy, opowiadania, sprawozdania itp.;



fotogazetksi;
gry dramatyczne;
gromadzenie informacji na okreslone tematy — np. wokét zagadnienia, sylwetki
postaci historycznej;
tworzenie albumoéw;
wycieczka z zaplanowanymi tresciami historycznymi;
»wyprawy" $ladami postaci historycznych, bohateréw historycznych, bohateréw
historycznych ksigzek;
budowanie wystawki;
tworzenie tekstéw i zbioréw tekstéw;
Leksykon Wielkich Postaci Historycznych;
Pojeciownik/Stownik Trudnych Poje¢.

Pozostate:
konkursy historyczne — zar6wno klasowe, jak i szkolne i pozaszkolne;
przytaczanie postaci historycznych do portali spotecznosciowych;
heksy — czyli niewielkie szeSciokaty, z ktérych mozna utozy¢ wieksze catosci. Maja
sporo mozliwoéci dopasowania do innych hekséw (doktadnie sze$¢), a jednoczeénie
s ograniczone (tylko szes¢), co pomaga hierarchizowa¢ informacje i wyszukiwa¢
najlepsze dopasowania. Idealnymi tematami do uzycia hekséw sg powtérzenia
i syntezy wiedzy, wszelkie podsumowania. Nadaja sie zaréwno do pracy
indywidualnej, jak i grupowej. Aktywizujg ucznidw, dajg mozliwos¢ manipulowania
elementami, wptywaja na uruchomienie myslenia gtebokiego i wyszukiwanie
potaczen semantycznych. Mozna z nich stworzy¢ gre planszowa, ciag przyczynowo-
skutkowy, plan wydarzen, mape mysli, przestrzenna notatke. Elementy mozna
dowolnie przemieszczac i taczy¢;
Kaboom — na patyczkach laryngologicznych zapisuje sie daty, postacie,
wydarzenia. Uczniowie dopasowuijg je i jesli uzyskajg prawidtowy wynik, zachowuja
patyczek. Jesli nie, odktadajg go z powrotem do pudetka. Jesli przypadnie im napis
,Kaboom!" zamiast dziatania, oddaja wszystkie zebrane punkty. Mozna wymyslié¢
wtasne zasady;
Llapbooki, czyli ,ksiazki na kolanach” to sposéb, by odejé¢ od tradycyjnego
notowania w zeszycie. To co$ w rodzaju papierowej teczki, w ktérej mozemy
umiesci¢ wiadomosci na dowolny, wybrany temat. Jest to Swietna metoda na
powtarzanie pewnej partii materiatu, dziatu itp. Lapbook to kompendium, do
ktérego mozna siegna¢ w kazdej chwili, bez koniecznosci przeszukiwania notatek
w zeszytach czy podreczniku;
dziatania dydaktyczne na lekcjach historii podnoszace twércze
kompetencje uczniéw w zakresie méwienia i pisania;

v wymyslanie wkasnych przedstawief teatralnych na motywach wydarzeri

historycznych, mozna korzystac z gotowych, dostepnych inscenizacji o tematyce
historycznej;



v’ pisanie listéw, sprawozdan, opowiadan, np. z wycieczki, wymyslonych
w imieniu postaci historycznej,

v' tworzenie komiksu na podstawie wydarzen historycznych;

v’ tworzenie opowiesci na podstawie reprodukcji, ilustracji, zdjecia;

v’ pisanie ilustrowanej historii rodziny.

» Metoda zielonego otéwka

Metoda zielonego otéwka polega na zmianie techniki nauczania z tej opierajacej sie
na podkreslaniu popetnionych przez dziecko btedéw na koncentracje i wyréznianie
najdoskonalszych elementéow. Zamiast podkresla¢ w zeszycie dziecka czerwonym
dtugopisem popetnione btedy, zaznacz zielonym kolorem to, co wyszto
naprawde dobrze. Technika polega na wyréznieniu tego, co sie udato. Takiej
ocenie towarzysza zupetnie inne emocje oraz zachowania. Swiadomie czy nie, dziecko
na pewno powtérzy to, co zrobito dobrze (i co zostato zauwazone oraz
docenione). Mamy tutaj do czynienia z zupetnie inng motywacja wewnetrzna: uczen
nie bedzie koncentrowac sie na niepopetnieniu btedéw, lecz na wtozeniu wysitku

w powtdrzenie sukcesu. To diametralna réznica w strukturze myslowej.

» Odwrécona lekcja

Nauczyciel zapowiada temat kolejnej lekcji i informuje o udostepnieniu materiatéw
do samodzielnego przyswojenia przez uczniéw. Uczniowie w wybranym przez siebie
czasie i miejscu zapoznajg sie z udostepnionymi tresciami. Mozna tez w ten sposéb
przekazac test do rozwigzania przez uczniow przed lekcja, ktéry pozwoli zorientowac sie
w stopniu przygotowania do lekcji, a uczniom w razie potrzeby uswiadomi koniecznos¢
uwazniejszego przyswojenia informacji. Na samej lekcji mozna sie zaja¢ tym, co
powoduje trudnosci podczas samodzielnej pracy w domu — usystematyzowaniem

(a przy okazji utrwaleniem) wiedzy poprzez aktywne metody wspélnej pracy. Catos¢
warto zakoriczy¢ wsp6lng ewaluacja.

> Stacje zadaniowe

Nauczyciel tworzy stanowiska-stacje z r6znymi zadaniami dla uczniéw i materiatami
umozliwiajgcymi ich rozwigzanie. Na kazdej stacji jest taka sama liczba zadan. Poziom
trudnosci na kazdym etapie powinien by¢ ujednolicony. Nauczyciel dzieli uczniéw

na grupy lub zleca indywidualne rozwigzywanie zadar. Kazda grupa/uczeri otrzymuje
kartke, na ktéra ma nanies¢ odpowiedzi do zadan z danej stacji. Kazda grupa/uczen
odwiedza pojedynczo poszczegélne stacje i rozwiazuje zadania w ich obrebie. Grupa/
uczen, ktora rozwigzata wszystkie zadania z danego etapu, czeka na kolejng grupe
rozwigzujacg zadania z innej stacji, az ta bedzie gotowa. Wtedy dochodzi do zamiany
stanowiskami. Kazda grupa/uczen musi odwiedzi¢ wszystkie stacje i wykona¢ wszystkie
zadania. Kolejnos¢ jest dowolna. Nauczyciel sprawdza poprawnos¢ wykonanych zadan
Z uczniami.



Sprawdzanie wiedzy:

Oto kilka metod innowacyjnego podejécia do sprawdzenia wiedzy uczniéw*:
Korzystanie z czerwonej kartki — polega na tym, ze kazdy uczer wraz
z klaséwka" otrzymuje kartke w kolorze czerwonym. Podniesienie kartki do
gbry oznacza: ,prosze o pomoc . Nauczyciel stara sie udziela¢ pomocy w stopniu
minimalnym, pyta sie, np.: ,Czego doktadnie nie rozumiesz?". Uczer moze z niej
skorzystac tyle razy, ile na poczatku ustali nauczyciel. Inny sposéb — kazdy uczen
wraz z ,klaséwka" otrzymuje, np. trzy kartki-kupony, ktére informuja nauczyciela
o potrzebach ucznia. Kartki znacza: od czego zacza¢? (czerwona); czy dobrze robie?
(zielona); potrzebuije kalkulatora (biata). Nauczyciel stara sie udziela¢ pomocy
w stopniu minimalnym.
Klaséwki w parach — to wspélne rozwigzywanie zadan tak, by wymieniac sie
umiejetnodciami. Taka wspdtpraca, uczenie kolezenskie zwieksza szanse na dobry
wynik!
Klaséwki pisane w grupach 3-4-osobowych to strategia podobna do ww.
Uczniowie wspdlnie rozwigzujg zadania, wymieniajac sie umiejetnosciami.
Klaséwki sprawdzane i oceniane przez innego ucznia wpisujg sie w ocene
kolezenska. Uczniowie rozwigzujg zadania samodzielnie, a nastepnie wymieniaja
sie kartkami. Nawzajem sprawdzaja i wystawiajg ocene (wg kryteriéw podanych
przez nauczyciela, np. na tablicy).
Klasowki zdublowane, czyli podwéjne. Uczniowie dostaja kopie klasowki, ktérg
moga zabra¢ do domu i wykona¢/sprawdzi¢ jeszcze raz.
Klaséwki z zadaniami na punkty. Nauczyciel przygotowuje zadania za
okreslone punkty (np. za 2 pkt., 41 8). Kazde zadanie jest na osobnej kartce. Uczen
musi wybra¢ zadania — przyktadowo — za 8 pkt. Moze zdecydowa¢ sie na jedno
trudniejsze, wyzej punktowane lub kilka tatwiejszych z mniejsza liczbg punktow.

Nauczyciel ma wiele mozliwosci i sposobéw. Nalezy przy tym pamietaé, ze
nadmiar supermetod szkodzi, dlatego trzeba je wazy¢.
Praktyczne rozwiagzania podano w scenariuszach lekgji.

sala lekcyjna — powinna by¢ urzadzona funkcjonalnie w sposéb pozwalajacy na
inspirowanie dzieci do twdrczej pracy i samodzielnych poszukiwan, wyposazona
w Srodki audio i wideo. Wazne jest dobre rozmieszczenie wszystkich urzadzen,
mebli i sprzetu, co pozwala na zachowanie tadu i na dobra organizacje pracy;

4 https://edunews.pl/nowoczesna-edukacja/innowacje-w-edukacji/3340-kilka-pomyslow-na-sprawdzenie-

-wiedzy-uczniow
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kaciki — np. tematyczny, dotyczacy postaci, wydarzenia itp.;
biblioteczka — potrzebna do realizacji, np. projektu edukacyjnego;
duza oS czasu, na ktérej zaznacza sie aktualnie omawiane wydarzenia;
gazetki — tematyczne, z wytworami uczniéw, okazjonalne;

wystawy — prac uczniéw, prezentacje lektur, autoréw;

projektor multimedialny;

dostep do Internetu.

Program ,,Powrét do... przesztoéci” w zasadzie nie zostat napisany z mysla

o podrecznikach, poniewaz na rynku nie ma takich podrecznikéw, ktére
proponowatyby prace na lekcjach w sposab, jaki proponuje program. Nie przewiduje
takze zadnych zeszyt6w ¢wiczen. Do realizacji programu moze stuzy¢ kazdy podrecznik
obecny na rynku wydawniczym, bowiem obecna podstawa programowa determinuje
omawianie konkretnych tresci w poszczegélnych klasach. Nauczyciel nie musi
stosowa¢ podrecznikéw, jednak wymagac to bedzie od niego sporego wysitku, czasu
i kreatywnoici. Program ,,Powrét do... przesztosci” proponuje OK. zeszyt.
Koresponduje on z ocenianiem ksztattujgcym. OK. zeszyt jest rodzajem ksigzki
tworzonej przez samego ucznia, a dokumentujacej proces jego uczenia sie. W takim
zeszycie, oprécz celow, NaCoBeZU, ocen i informacji zwrotnych znajdujga sie notatki,
mapy mysli, rysunki, czyli wszelkie informacje z lekgji, prace domowe i odpowiedzi
na kluczowe pytania. Zeszyt taki moze stanowi¢ wspaniate kompendium wiedzy bez
zagladania do podrecznika.

Praca w klasach taczonych wymaga od nauczyciela elastycznosci. Dobrego
nauczyciela ,gotowce” — w postaci scenariuszy, kart pracy czy wrecz
przewodnikéw metodycznych — ograniczaja, co nie znaczy, ze nie warto z nich
korzystac.

Uzupetnieniem obudowy dydaktycznej sg e-podreczniki, zatwierdzone przez MEN
i dostepne na stronie Oérodka Rozwoju Edukacji http://www.epodreczniki.pl/
front/education/2, a takze materiaty i wspétpraca z instytucjami, ktére w swoich
zatozeniach maja edukacje historyczna: Instytut Pamieci Narodowej, oddziat Krakéow
https://krakow.ipn.gov.pl/, Muzeum Poczatkéw Pafstwa Polskiego http://www.
muzeumgniezno.pl/, internetowe strony historyczne wybrane przez nauczyciela,
filmy i animacje zamieszczone w serwisie YouTube https://www.youtube.com/oraz
z portalu Osrodka Rozwoju Edukacji http://scholaris.pl/.

Do opracowywania wtasnych materiatéw mogg stuzy¢ pobrane z darmowej strony
materiaty www.kliktik.jimdo.com/darmowe-generatory/, wéréd ktérych warte
uwagi dla historyka pozostaja http://www.sparklebox.co.uk/ — materiaty do
wydruku oraz do lapbooka www.homeschoolshare.com/lapbooking_resources.
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php takie jak mapy (liczne na stronie http://www.yourchildlearns.com/
megamaps/print-world-maps.html), generator krzyzéwek www.krzyzowki.edu.pl/
generator.php, generator gry trimino http://paul matthies.de/Schule/Trimino.
php?style=1&font1=sans&font2=sans&color1=000000&color2=980000,
puzzle online http://www.jigsawplanet.com/i wiele innych. W klasie taczonej, gdy
nie ma czasu na wiele, warto skorzystac z pomocy.
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W mysl edukacji wkaczajacej program ,Powrét do... przesztosci jest ukierunkowany
na indywidualizacje pracy z uczniem, z uwzglednieniem specjalnych potrzeb
edukacyjnych, a zatem zawiera propozycje rozwigzan dydaktycznych i (Lub)
metodycznych pozwalajacych dostosowac dany program nauczania do potrzeb

ucznia z r6znymi mozliwos$ciami rozwojowymi. Definicje specjalnych potrzeb
edukacyjnych nalezy przy tym rozumie¢ dosy¢ szeroko. Minister Edukacji Narodowej

w Rozporzqdzeniu z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji
pomocy psychologicznopedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach

i placéwkach® okreslit, ze pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi

w przedszkolu, szkole i placwce polega na rozpoznaniu i zaspokajaniu indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz na rozpoznaniu indywidualnych
mozliwosci psychofizycznych ucznia.

W systemie edukacji wkaczajacej nauczyciel zapewnia kazdemu uczniowi -
petnosprawnemu i z niepetnosprawnoscig — odpowiednie warunki zdobywania wiedzy
i rozwijania umiejetnosci, mozliwos¢ zaspokojenia indywidualnych potrzeb, rozwéj
w kazdej sferze: poznawczej i emocjonalno-spotecznej. Uczen z niepetnosprawnoscig
powinien miec szanse na zaprezentowanie swoich zainteresowan tak, by by¢ na
réwnorzednej pozycji z pozostatymi uczniami, np. wykorzystujac swoje umiejetnosci.
Do niezbednych elementéw organizacji pracy naleza:
rozpoznanie oczekiwan wszystkich ucznidw, jak i rodzicéw, wrazliwos¢ na
réznorodne potrzeby, monitorowanie osiggniec i poszukiwanie przyczyn
potencjalnych trudnosci, otwarto$¢ na innowacyjne rozwigzanie metodyczne
i organizacyjne, wspétpraca ze specjalistami;
diagnoza i uwzglednianie w toku lekcji styléw uczenia sig, preferendji,
zainteresowan uczniéw i odpowiedni dobdr form pracy — dostepnos¢ przekazu dla
wszystkich uczniéw; wchodzenie nauczyciela w interakcje z kazdym uczniem;
wykorzystywanie aktywnych metod nauczania, dowiadczen, eksperymentéw,
projektéw itp., pozwalajacych na stawianie uczniowi niepetnosprawnemu zadan

> Rozporzqgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji i udzielania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach.



stanowigcych wyzwanie, ale jednoczesnie adaptowanie poziomu trudnosci do jego
mozliwosci:
projektowanie sytuacji edukacyjnych ukierunkowanych na wzajemng wspétprace,
wykorzystanie wzajemnego uczenia sie od siebie, np. nauka czytania, wspélne
zadanie do wykonania jako praca domowa ucznidw itp.;
rozwijanie mocnych stron uczniéw — wyréwnywanie stabych;
motywowanie do wysitku i nagradzanie za wktad pracy, nie tylko za efekty;
wykorzystanie motywacyjnej funkcji oceny wobec wszystkich uczniéw;
zapewnienie uczniowi z niepetnosprawnoscia udziatu w zajeciach pozalekcyjnych
rozwijajacych zainteresowania, tak jak innym uczniom.
Symptomy trudnosci:
problem z selekcja i wybraniem najwazniejszych treéci (tendencja do
pamieciowego uczenia sie wszystkiego po kolei),
problem z zapamigtywaniem dat, nazwisk, nazw, miejscowosci, poje¢,
nieumiejetnos¢ przekrojowego wigzania faktéw i informacji,
trudnosci z zapamietywaniem nazw geograficznych, nazwisk z historii,
zka orientacja w czasie (chronologia, daty),
trudnosci z czytaniem i rysowaniem map historycznych,
trudnosci z orientacja w czasie i w przestrzeni,
problemy z organizacja przestrzenng schematoéw i rysunkdw.
Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych do potrzeb psychofizycznych
i edukacyjnych ucznidéw:
w zwigzku z duzym problemem w selekcji i wyborze najwazniejszych informacji
z danego tematu mozna wypisac kilka podstawowych pytan, na ktére uczen
powinien znalez¢ odpowied?, czytajac dany materiat (przy odpytywaniu prosic
o udzielenie na nie odpowiedzi), podobnie postepowa¢ przy powtérkach,
pozostawiac wiekszg ilos¢ czasu na przygotowanie sie z danego materiatu
(dzielenie go na mate czesci, wyznaczanie czasu na jego zapamietanie
i odpytywanie),
uwzglednia¢ trudnosci z zapamietywaniem nazw, nazwisk, dat,
w czasie odpowiedzi ustnych dyskretnie wspomaga¢, dawa¢ wiecej czasu na
przypomnienie, wydobycie z pamieci nazw, terminéw, dyskretnie naprowadzac,
czesciej powtarzac i utrwalaé materiat,
podczas uczenia stosowa¢ techniki skojarzeniowe utatwiajace zapamietywanie,
wprowadza¢ w nauczaniu metody aktywne, angazujace jak najwiecej zmystéw
(ruch, dotyk, wzrok, stuch), uzywa¢ wielu pomocy dydaktycznych, urozmaicaé
proces nauczania,
zroznicowac formy sprawdzania wiadomosci i umiejetnosci tak, by ograniczy¢
ocenianie na podstawie pisemnych odpowiedzi ucznia,
przeprowadza¢ sprawdziany ustne z tawki, niekiedy nawet odpytywac
indywidualnie,



czesto oceniac prace domowe.

Stosowanie réznych typéw zadan:
dyskusje w grupie réwiesniczej na tematy dotyczace m.in. postaw i dziatan postaci
historycznych, uniwersalnych wartosci;
przedstawianie swojego zdania w przyktadowej sprawie, a takze konfrontowanie
wtasnego stanowiska z pogladami innych;
publiczna prezentacja indywidualnej opinii w okreslonej sprawie, uzasadnianie
wtasnego zdania;
formutowanie probleméw i okreslanie stanowiska wobec problemu, postugiwanie
sie argumentami w sporze i dyskusj;
przygotowywanie pytan do przeczytanego tekstu, udzielanie odpowiedzi na
te pytania przez réwiesnikow, wzajemne wyjasnianie probleméw poruszanych
w tekscie;
sporzadzanie notatek odnoszacych sie do tresci w formie tabel, schematéw, map
mysli, plakatéw, rysunkéw, plansz;
¢wiczenia zwigzane z wyszukiwaniem, selekcja i krytyczng oceng informacji;
kalambury, gry i zabawy dydaktyczne oparte na aktywnosci ruchowej uczniéw, np.
utrwalajace znajomos¢ materiatu;
przygotowywanie inscenizacji na podstawie wydarzen, odgrywanie krétkich scenek
pantomimicznych, wprowadzajgcych lub utrwalajacych.

Z indywidualizacja nauczania nierozerwalnie wiaze sie indywidualna ocena
postepow kazdego dziecka.
Praktyczne rozwigzania podano w scenariuszach lekgcji.



Ocenianie ksztattujace polega na statym pozyskiwaniu przez nauczyciela i przez
uczniéw informacji pozwalajacej rozpoznad, jak przebiega proces uczenia sie, tak aby
nauczyciel mégt dostosowywac dalszy proces dydaktyczny do predyspozycji ucznia,
oraz aby uczen otrzymywat informacje zwrotng pomagajacg mu sie uczy¢. Uczen
powinien zatem stale wiedzie¢, co ma robi¢, po co, dokad dotychczas doszedt, co zrobit
dobrze, gdzie popetnit btad, jak postepowaé, aby go naprawi¢ i czym warto sie zaja¢
w najblizszym czasie, aby poczyni¢ dalsze postepy. Przede wszystkim jednak powinien
mie¢ przekonanie, ze jego wysitki przynoszg pozytywne efekty oraz wiedze, jakie s to
efekty. Podsumowuijac, na te strategie pedagogiczna sktadaja sie:
okreslanie i wyjasnianie uczniom celéw uczenia sig, koniecznie zrozumiatych dla
nich, atrakcyjnych i osiggalnych,
okreslanie i wyjasnianie uczniom oczekiwan, inaczej zwanych kryteriami sukcesu
(stosuje sie tez termin NaCoBeZU od: na co bede zwracat/-a uwage),
udzielanie uczniom informacji zwrotnej, ktéra przyczyni sie do widocznych
postepow w nauce i bedzie zawierata odpowiedzZ na cztery pytania:
1. Co uczen zrobit dobrze?
2. Co uczen zrobit Zle?
3. Jak uczen ma poprawi¢ to, co zrobit zle?
4. Jak uczer ma sie dalej uczy¢, aby sie rozwijac i robi¢ postepy?
organizacja aktywnego procesu dydaktycznego na lekcji m.in. w oparciu o:
v metody pozwalajace rozwigzywac problemy, np. metody problemowe,
aktywizujace,
v' wzajemne uczenie sie uczniéw od siebie,
v' refleksje i samoocene uczniéw oraz ich wzajemna ocene,
v" odpowiednio dobrane techniki (np. zadawania pytan) aktywizujace wszystkich
uczniéw oraz techniki statego pozyskiwania informacji zwrotnej przez
nauczyciela.

Program ,Powrét do... przysztoéci’ zaktada, ze nauczyciel na lekcjach historii
stosuje ocenianie sumujace oraz elementy oceniania ksztattujacego, czyli
wspomagajacego uczenie sie. O sposobie oceniania w poszczegdlnych obszarach
uczniowie sg wezesniej informowani. OK. zeszyt petni takze role motywujaca. Program
zaktada, Ze uczniowie beda, podobnie jak w harcerstwie, zdobywa¢ sprawnosci.
Nauczyciel przygotowuje wczesniej zagadnienia, ktére uczen powinien zna¢ i potrafic



sie nimi postugiwa¢ po zakorficzeniu tematu/dziatu/semestru/roku. Do kazdego

zagadnienia okresla kryteria sukcesu, czyli: po czym poznamy, Ze uczen opanowat

dane zagadnienie. Nauczyciel przekazuje uczniom tres¢ zagadnien, czyli sprawnosci
mozliwych do zdobycia. Do kazdej z nich dotacza opis, czyli kryteria sukcesu.

Nauczyciel, ktéry uzna, ze uczniowie s gotowi do ubiegania sie o sprawno$¢, wyznacza

termin kartkowki, sprawdzianu lub innej formy sprawdzenia, ktéra przeprowadzana

jest w danym dniu. Nauczyciel sprawdza sprawdzian i uczniom, ktérzy wykonali go
dobrze, wrecza sprawno$¢ — naklejke oraz odnotowuje sukces w karcie sprawnosci,

ktora uczniowie majg w swoich OK. zeszytach. Jesli uczen nie wykonat sprawdzianu
dobrze, dostaje drugg szanse w innym terminie. Nauczyciel omawia sprawdzian

z uczniem i przekazuje mu informacje zwrotna. To pozwala uczniowi opanowac kryteria,

nauczyc sie i osiggnac sprawnos¢ w przysztosci. W ten sposéb budujemy V strategie

oceniania ksztattujacego: wspomaganie uczniéw, by stali sie autorami
procesu wtasnego uczenia sie®.

Kazda sprawnos¢ uczniowie zdobywaja po oméwieniu partii materiatu i moga ja
podnosi¢. Sprawnosci wystepuja w czterech poziomach trudnosci:

1. Oznaczone jedng gwiazdka - dla uczniéw, ktdrzy opanowali wymagane umiejetnosci
i wiedze na poziomie oceny dopuszczajacej i dostatecznej. Pozwalajg
zdoby¢ podstawowe umiejetnosci lub na poziomie elementarnym poznac jakas
dziedzine/ wymaganie/dziat/zagadnienia. Ich zdobywanie nie wymaga szczegélnych
predyspozycji i warunkdw.

2. 0znaczone dwiema gwiazdkami - dla uczniéw, ktérzy opanowali wymagane
umiejetnosci i wiedze na poziomie oceny dobrej pogtebiajgcych wiedze
i doskonalacych umiejetnosci, rozwijajacych swoje zainteresowania. Motywuja do
zdobywania wiedzy z wybranej dziedziny takze poza programem i do samodzielnego
poszukiwania mozliwosci jej praktycznego wykorzystania.

3. Oznaczone trzema gwiazdkami - dla uczniéw, ktérzy opanowali wymagane
umiejetnosci i wiedze na poziomie oceny bardzo dobrej, zaktadajace zdobycie
ponadprzecietnej, rozlegtej wiedzy i umiejetnoéci z wybranej dziedziny/wymagania/
dziatu/zagadnienia, wymagajacej umiejetnoéci samodzielnego, konsekwentnego
doskonalenia sie w wybranej dziedzinie, a takze zorganizowania do dziatania innych
(np. klasy, grupy).

4. Mistrzowskie - wymagajace umiejetnosci na poziomie niemal profesjonalnym —dla
uczniéw, ktérzy opanowali wymagane umiejetnosci i wiedze na poziomie oceny
celujacej. Uczniowie, ktdrzy zdobywajg sprawnosci mistrzowskie, to potencjalni
eksperci (w klasie, grupie), stuzacy pomoca zdobywajacym sprawnoci nizszego
stopnia.

Nauczyciel stosujacy ocenianie ksztattujace stosuje rowniez ocene
sumujaca. Nie rezygnuje ze stopni.

6 https//:sus.ceo.org.pl/ocenianie-ksztaltujace/o-dzialaniu/aktualnosci/sok-czyli-sprawnosciowy-ok.



Ocene niedostateczng otrzymuje uczen, ktéry:
nie opanowat materiatu objetego programem nawet w zakresie minimalnym,
odmawia odpowiedzi na zadawane pytania, nie wykonuje pracy domowej,
wykazuje catkowity brak zainteresowania przedmiotem,
nie opanowat chronologii najwazniejszych wydarzen, podstawowych poje¢ i postaci
historycznych oraz wspétczesnych,
nie potrafi sformutowac prostej wypowiedzi, nie jest w stanie udzieli¢ odpowiedzi
na zadane pytania nawet z pomoca nauczyciela,
btednie wyszukuje informacje w ksigzce, wskazanym tekscie, sieci Internetu
iinnych Zrédtach lub nie jest w stanie w ogdle wyszukac zadanych informacji, nie
potrafi korzysta¢ z mapy,
nie potrafi odczytywac wiadomosci ze zrédet historycznych,
wykazuje zupetny brak zainteresowania sprawami spotecznymi,
nie wywiazuje sie z powierzonych mu zadan.

Ocene dopuszczajaca otrzymuje uczen, ktory:
ma powazne braki w zakresie przewidzianego programem materiatu
podstawowego, jednak rozumie i stosuje podstawowe pojecia,
potrafi wykaza¢ sie wybidrczg znajomoscia pojec historycznych oraz wiedza na
temat niektérych wydarzen i postaci historycznych i wspétczesnych,
odpowiada na proste pytania do tekstu zrodtowego i ilustracji; wybidrczo taczy
fakty, daty i postaci (czesto popetnia btedy merytoryczne), wytacznie z pomoca
nauczyciela wyszukuje proste informacje w ksigzce, tekicie, sieci Internetu,
Z pomocg nauczyciela pracuje z mapg,
wybiérczo odrabia prace domowe,
jest bierny w pracy w grupach i podczas projektu, nie wnosi zadnego wktadu pracy,
nie interesuje sie sprawami spotecznymi, rzadko uczestniczy w uspoteczniajacych
przedsiewzieciach klasy.

Ocene dostateczng otrzymuje uczen, ktory:
zna i stara sie stosowac pojecia z omawianego materiatu, ale nie w petni opanowat
wiedze i umiejetnosci wynikajace z programu nauczania,
postuguje sie podstawowymi okresleniami czasu historycznego, ale tylko niektdre
wydarzenia potrafi przypisa¢ datom,
w niepetnym stopniu opanowat pojecia historyczne oraz wiedze na temat
omawianych wydarzen i postaci historycznych oraz wspétczesnych i na ich
podstawie samodzielnie wykonuje proste zadania,
odpowiada na proste pytania do tekstu zrodtowego, ilustracji, mapy i planu,
interesuje sie sprawami spotecznymi — uczestniczy w uspoteczniajacych
przedsiewzieciach klasy, formutuje wtasne stanowisko na ich temat, uchyla sie od
niektérych zadar zaplanowanych przez nauczyciela jako obowigzkowe,



mato aktywnie pracuje na lekcji — odpowiada na zadawane pytania, prébuje zaja¢
stanowisko, wyrazi¢ wtasng opinie, wykonuje powierzone mu w ramach pracy
w grupie zadania, nie przejawia jednak inicjatywy.

Ocene dobra otrzymuje uczei, ktéry:
opanowat materiat, ale tylko zaplanowany przez nauczyciela jako obowigzkowy,
zna, rozumie i postuguije sie podstawowymi okresleniami czasu historycznego,
najwazniejsze wydarzenia potrafi przypisa¢ datom,
zna, rozumie i opanowat pojecia historyczne oraz wiedze na temat omawianych
wydarzen i postaci historycznych i wspétczesnych, samodzielnie formutuje krétka
wypowiedz na ich temat oraz samodzielnie wykonuje zadania o umiarkowanym
stopniu trudnosdi,
odpowiada na pytania do tekstu zrodtowego, ilustracji, mapy i planu, potrafi
dokonac ich analizy i interpretacji, porzadkuje i dokonuje selekcji Zzrodet
historycznych,
aktywnie i z wtasnej inicjatywy uczestniczy w klasowych i szkolnych
przedsiewzieciach, wypowiada, uzasadniajgc wtasne stanowisko, wykonuje zadania
obowigzkowe.

Ocene bardzo dobra otrzymuje uczen, ktéry:
opanowat catkowicie program nauczania,
poprawnie postuguje sie podstawowymi okresleniami czasu historycznego,
przypisuje omawiane wydarzenia datom,
zna, rozumie i stosuje pojecia historyczne oraz wiedze na temat omawianych
wydarzen i postaci historycznych i wspétczesnych, a takze samodzielnie tworzy
rézne formy wypowiedzi na ich temat, réwniez te o wysokim stopniu trudnosci,
poprawnie postuguije sie Zzrédtami historycznymi — odpowiada na pytania
do tekstu Zzrédtowego, ilustracji, mapy i planu, umie dokonywa¢ analizy
iinterpretacji, selekcjonuje i gromadzi Zrodta historyczne,
zywo interesuje sie sprawami spotecznymi — aktywnie i z wkasnej inicjatywy
uczestniczy w klasowych i szkolnych przedsiewzieciach, jest ich inicjatorem,
czasem jego dziatania wykraczaja pozaobowigzkowe — uczestniczy w konkursach,
ale bez powodzenia.

Ocene celujaca otrzymuje uczen, ktéry:
w petni opanowat program nauczania,
znakomicie postuguje sie podstawowymi okresleniami czasu historycznego,
omawiane wydarzenia przypisuje datom,
zna, rozumie i stosuje pojecia historyczne, ma ogromng wiedze na temat
omawianych wydarzen i postaci historycznych, samodzielnie tworzy rézne formy
wypowiedzi na ich temat oraz samodzielnie wykonuje zadania o wysokim stopniu
trudnosci,
sytuuje wydarzenia historyczne w czasie i przestrzeni, zwracajgc uwage na cigg
przyczynowo-skutkowy,



doskonale postuguje sie Zzrodtami historycznymi i innymi zrédtami informacji —
odpowiada na pytania do tekstu Zrodtowego, ilustracji, mapy i planu, umiejetnie
je analizuje i interpretuje, samodzielnie formutuje pytania do Zzrodet, selekcjonuje
i gromadzi Zrédta historyczne oraz wspoétczesne zrodta informadji,

jest inicjatorem i liderem spotecznych przedsiewziec klasy i szkoty, jest
odpowiedzialny za te zadania i wywiazuje sie z nich nalezycie,

chetnie uczestniczy w przedsiewzieciach wykraczajacych pozaobowigzkowe —
aktywnie uczestniczy w przedsiewzieciach pozalekcyjnych (w realizacji projektu
edukacyjnego itp.), w konkursach przedmiotowych, systematycznie wzbogaca
swojg wiedze, czytajac literature dodatkows, prase przedmiotowa i postuguje sie
wiedzg z innych Zrédet.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych dla uczniéw ze specyficznymi
trudnosciami w uczeniu sie

Ocene niedostateczng otrzymuje uczen, ktory:
nie opanowat elementarnej wiedzy,
nie potrafi, nawet z pomocg nauczyciela, wyjasni¢ podstawowych terminéw
historycznych, okresli¢ wieku wydarzen, nie posiada minimalnej wiedzy
faktograficznej,
nie opanowat minimum wiadomosci przewidzianych w programie z historii,
niechetnie uczestniczy w lekcjach, nie wykonuje ¢wiczer i zadan przygotowanych
przez nauczyciela, nie posiada zeszytu ani podrecznika, nie odrabia zadan
domowych.

Ocene dopuszczajaca otrzymuje uczen, ktory:
niechetnie wykonuje polecenia nauczyciela,
probuje czyta¢ samodzielnie tekst,
odtworczo wykazuje sie znajomoscig niewielu tresci przeczytanego tekstu,
prowadzi zeszyt przedmiotowy,
przy znacznej pomocy nauczyciela opowiada, streszcza zadany problem, temat,
czytany przez nauczyciela tekst rozumie w niewielkim stopniu,
posiada uzupetniony zeszyt i podrecznik do historii, wykonuje ¢wiczenia na
lekcjach oraz zadania domowe,
potrafi wkasnymi stowami w kilku zdaniach opowiedzie¢, co zapamietat z ostatniej
lekdji.

Ocene dostateczng otrzymuje uczen, ktory:
Uczen spetnia wymagania na ocene dopuszczajacg, a ponadto:
angazuje sie w prace lekcyjng za namowa nauczyciela, polecenia wykonuje niezbyt
chetnie,
w miare systematycznie zapisuje notatki lekcyjne,
czytany tekst rozumie w potowie,



z czestg pomoca nauczyciela gromadzi argumenty, opowiada, streszcza, rozwija
W sposéb jeszcze odtwdrczy zadany temat,
uktada plan opowiadania z pomoca nauczyciela,
posiada uzupetniony zeszyt i podrecznik do historii, wykonuje proste ¢wiczenia na
lekcjach oraz zadania domowe,
potrafi z pomocg nauczyciela odpowiedzie¢ na proste pytania z ostatnich zajec.
Ocene dobra otrzymuje uczen, ktéry:
spetnia wymagania na ocene dostateczng, a ponadto:
sumiennie wykonuje zadania lekcyjne,
czyta przyktadowy tekst i rozumie go w duzej czesdi,
probuje samodzielnie argumentowac i wnioskowac,
uktada plan notatki z niewielkg pomoca nauczyciela,
streszcza, charakteryzuje odtwérczo postac historyczna,
starannie prowadzi zeszyt przedmiotowy do historii, wykonuje ¢wiczenia na
lekcjach oraz zadania domowe,
jest w stanie opanowac¢ podstawowe pojecia oraz kilka dat,
potrafi znalez¢ odpowied? na kilka pytan, czytajac wybrany przez nauczyciela
fragment.
Ocene bardzo dobra otrzymuje uczen, ktéry:
spetnia wymagania na ocene dobrg, a ponadto:
wykazuje sie wysokim stopniem obowigzkowosci i sumiennosci oraz pracowitoscia,
wykazuje sie znajomoscia prawie wszystkich tresci omawianego tekstu,
wykazuje sie bardzo wysoka kulturg jezyka i kulturg osobistg,
starannie prowadzi zeszyt przedmiotowy do historii, wykonuje ¢wiczenia na
lekcjach oraz zadania domowe.
Ocene celujaca otrzymuje uczen, ktéry:
samodzielnie rozwija swoje zainteresowania, tgczy i wykorzystuje wiadomosci
z réznych dziedzin,
osigga sukcesy w konkursach przedmiotowych, otrzymuje celujace oceny ze
sprawdziandw.



Do najbardziej znanych i stosowanych metod zaliczy¢ mozna ewaluacje przy
zastosowaniu testoéw osiggniec szkolnych i samoocene dokonywang przez nauczycieli.
W obrebie pierwszej metody stosujemy testy szerokiego uzytku, standaryzowane,
aw przypadku ich braku testy nauczycielskie, niestandaryzowane. Wyniki testowania
poddajemy analizie. Waznym Zrédtem informacji o programie, jego realizacji i wynikach
jest samoocena dokonywana przez konstruktora i realizatora programu. Przydatne
mog3 sie tez okaza¢ opinie nauczycieli metodykow, wizytatoréw kuratorium
oswiaty i dyrektoréw szkét. Warto uwzgledni¢ tez opinie uczniow i ich
rodzicow. W trakcie obserwacji staramy sie dostrzec wszystkie zjawiska, ktére moga
mie¢ wptyw na przebieg procesu ksztatcenia wedtug programu. Wyniki ewaluacji
uzasadniaja potrzebe okreslonych zmian w programie i wytyczenie kierunkéw jego
systematycznej modernizacji.

Bardzo waznym dziataniem nauczyciela realizujgcego program jest prowadzenie
ewaluacji majacej na celu usprawnienie, ulepszenie, zrozumienie lub wybér
metod pracy dla danej klasy, a takze uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Ewaluacja powinna mie¢ charakter formatywny, jak i sumatywny.
Ewaluacja formatywna ma na celu biezace okreslanie, jakie nowe umiejetnosci i wiedze
zdobywaja uczniowie, czy przyjete sposoby osiggania celéw odnoszg pozadany skutek
i oczekiwane rezultaty. W ewaluacji sumatywnej ustala sig, ktére cele ksztatcenia
i wychowania zostaty osiggniete, a ktére zrealizowano w czesci lub nie zostaty
osiggniete.

Podstawowym zadaniem ewaluacji jest stwierdzenie, czy realizacja programu
przebiega zgodnie z jego zatozeniami, czy uzyskuje sie przewidywane efekty, czy nie
nalezy dokona¢ weryfikacji i zmian w programie, czy nie nalezy zaprzestac realizacji ze
wzgledu na powodowane szkody edukacyjne. W celu prowadzenia skutecznej ewaluadji
beda zbierane informacje o realizacji programu — wyniki klasyfikacji, wyniki egzaminéw
zewnetrznych, osiggniecia w turniejach, olimpiadach, zawodach, inne sukcesy
uczniéw, sukcesy uczniéw przy ubieganiu sie o przyjecie do szkét wyzszych, pozytywne
zmiany wychowawcze. Zrodtem informacji na temat programu innowacyjnego i jego
skutkéw beda opinie uczniéw, rodzicéw, innych nauczycieli, dokumentacja przebiegu
nauczania i wychowania, obserwacja, analiza dokumentéw, inne Zrodta, narzedzia
i procedury wykorzystane do zbierania informacji — ankiety, testy, sprawdziany, arkusze
diagnostyczne, obserwacja.

Biezaca, systematyczna ewaluacja programu to wszystkie badania osiggnieé
uczniow, zwkaszcza te, ktére obejmuja cata klase — testy, prace klasowe, wypowiedzi
pisemne. Za kazdym razem trzeba je rzetelnie przeanalizowa¢ pod wzgledem
ilosciowym i jakosciowym. Wyniki testow osiggniec szkolnych pokazujg, ktére cele



programowe zostaty zrealizowane w petni, ktére czeSciowo, a ktére w ogéle nie

zostaty osiggniete. W wypadku wynikéw niesatysfakcjonujgcych od razu nalezy podjaé
dziatania naprawcze i skorygowac proces nauczania, np. ponownie zrealizowa¢ niektére
tresci, zmieni¢ metody i formy pracy. Trzeba pamietac, ze ocena pracy ucznia jest
formatywna (czyli prorozwojowa) tylko wéwczas, kiedy systematycznie otrzymuje

on od nauczyciela informacje o stanie swoich osiagniec (,co zrobitem dobrze”, ,co
musze jeszcze poprawic ) i wskazéwki dotyczace dalszej nauki (,jak moge poprawi¢
swoje osiagniecia'). Ten sposéb oceniania wzmacnia motywacje uczniéw, sktania do
wiekszego zaangazowania i odpowiedzialnosci za wtasne dziatania.

W zwigzku z tym, ze w podstawie programowej dla szkoty podstawowej wymagania
szczegGtowe w zakresie historii zostaty ujete w odrebnych zapisach dla klas IV oraz dla
klas V=VIII, ewaluacje sumatywna nalezy przeprowadzi¢ dwukrotnie — na koniec klasy IV
i na zakonczenie etapu edukacyjnego, po klasie VIII. Jej zadaniem jest okreslenie, jakie
zmiany zaszty w zakresie wiedzy i umiejetnosci uczniow w czasie realizacji programu
oraz czy zostaty osiggniete zamierzone cele. W badaniu wykorzystuje sie ankiety
i wywiady. Wielu informacji dostarcza analiza prac klasowych, testéw, projektow.

W efekcie ewaluacji nalezy podjac decyzje o kontynuacji programu i zastanowic sie, co
w nim ulepszy¢ lub zmienic.

REFLEKSJA
Program ,Powrét do... przysztoéci’ ma utatwi¢ prace zaréwno nauczycielowi, jak
i uczniowi. Pozwoli nauczycielowi na rozwijanie kreatywnosci, twércze podejscie do
uczenia, indywidualne do ucznia, z dystansem do siebie.
Rady nauczyciela-praktyka w klasach t3czonych:
warto w wymaganiach umiesci¢ ,wyprawke" na lekcje historii — materiaty
papiernicze, klej, karteczki samoprzylepne, teczke, segregator, koszulki itp., tak,
aby materiaty uczniowie zawsze mieli od reka (trzeba zapewni¢ na nie miejsce
w klasie);
W momencie rozpoczecia omawiania tresci dotyczacych wydarzen historycznych
uczniowie w segregatorze tworza swoistg oS czasu, ktéra bedzie im stuzy¢ do konca
nauki szkolnej, bedzie uzupetniana, opisywana, rysowana — na poszczegélnych
stronach jeden wiek;
w pracy w klasach tgczonych nauczyciel nie zawsze moze wygospodarowac
tyle czasu, by uczniowie skofczyli wszystkie zadania na lekcji, wiec otrzymuja
polecenie, by dokonczy¢ niewielkie partie samodzielnie w domu;
na lekcjach taczonych uczniowie czeSciowo powinni pracowaé samodzielnie,
poniewaz tematy nie zawsze sie pokrywajg;



planujac prace w klasach tgczonych, nauczyciel powinien przeznaczy¢ taka

samg liczbe godzin w obu klasach na réwnolegte dziaty w programie, utatwia to
planowanie wspélnych lekcji;

na lekcjach taczonych nauczyciel musi monitorowac prace dwéch klas, z ktérych
czasami jedna pracuje samodzielnie. Stosowanie w takich sytuacjach nadmiaru
multimediéw przyniesie odwrotny skutek — uczniowie nie skupia sie na swojej
pracy;

nauczyciel historii, nie tylko w klasach tgczonych, chcac integrowac tresci, planuje
je w porozumieniu z polonista, plastykiem i innymi nauczycielami, by osiggna¢
zamierzony efekt.

SCENARIUSZE

Uwagi na temat zawartosci scenariuszy:
Zaproponowane scenariusze dotycza zaréwno lekcji taczonych, jak i roztkgcznych.
Kazdy z nich mozna dostosowac do klasy roztgcznej, wystarczy skupic sie na
tresciach dotyczacych jednej z nich.
W scenariuszach nie podano NaCoBeZU do lekcji ani celéw w jezyku ucznia, jednak
przy ocenianiu ksztattujacym, zaproponowanym w programie, wydaje sie to by¢
oczywiste.
Tresci programowe sg rozszerzone o elementy regionalne, dotyczace konkretnego
terenu, jednak mozna je przystosowa¢ do kazdego rejonu Polski.
W scenariuszach wpisane s ,podrecznik/zrédta”, jednak nie ma podrecznika dla
klas taczonych, nauczyciel moze korzysta¢ z dwéch lub przygotowywac Zrédta.

Praca kazdego nauczyciela wymaga od niego podzielnosci uwagi i bardzo dobrej
organizadji pracy. W klasach tgczonych jest to niezbedne. Nauczanie w takim systemie
jest trudne, nie ma gotowych rozwigzan, jak w przypadku klas roztgcznych, dlatego
nauczyciel musi by¢ kreatywny, by osiggac zamierzone efekty.

Kazdy nauczyciel ma prawo szukaé¢ wtasnych rozwigzan dydaktycznych.
Realizujacy ten program nauczyciel jest bliski uczniom tak, jak bliska jest
im ich mata szkota z klasami t3czonymi.



Brudnik E., Moszyniska A., Owczarska B., Ja i mdj uczen pracujemy aktywnie.
Przewodnik po metodach aktywizujqcych, Zaktad Wydawniczy SFS, Kielce 2000.
Harmin M., Duch klasy: jak motywowa¢ uczniéw do nauki?, Warszawa 2005.
Krélikowski J., Totwiiska-Krélikowska E., Metody nauczania, [w:] Europa na co
dzieri — pakiet edukacyjny, Wydawnictwo CODN, 1997.

Miskowicz J., Detektywi na tropach ...historii. Program nauczania historii

i spoteczenistwa dla drugiego etapu edukacyjnego w klasach tgczonych, 2012,
http.//www.sptrybsz.lapszenizne.pl [dostep: 1 grudnia 2018]

Praca zbiorowa: Programy nauczania w rzeczywistosci szkolnej. Tworzenie — wybér
— ewaluacja, ORE, 2000.

Pytlak J., Jednolity program nauczania blokowego w klasach 4-6, WSiP, 1995.
Taraszkiewicz M., Jak uczy¢ lepiej, czyli refleksyjny praktyk w dziataniu, Warszawa
1996.


http://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=1632:detektywi-na-tropach-historii.-program-nauczania-historii-i-spoeczestwa-dla-drugiego-etapu-edukacyjnego-w-klasach-czonych&id=47:programy-nauczania&Itemid=992&start=80
http://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=1632:detektywi-na-tropach-historii.-program-nauczania-historii-i-spoeczestwa-dla-drugiego-etapu-edukacyjnego-w-klasach-czonych&id=47:programy-nauczania&Itemid=992&start=80

Julia Miskowicz — nauczycielka dyplomowana jezyka polskiego i historii w Szkole Podstawowej
w Trybszu z 31-letnim stazem, dyrektorka ww. szkoty. Egzaminatorka po egzaminie z jezyka
polskiego w gimnazjum, obecnie po klasie 8. Ekspert w sprawie awansu zawodowego
nauczycieli. Autorka nagrodzonych programéw nauczania — Program nauczania jezyka

polskiego na Il etapie edukacyjnym w klasach taczonych ,Ja mam tylko jeden $wiat" oraz
Programu nauczania historii i spoteczeristwa na Il etapie edukacyjnym w klasach taczonych
,Detektywi na tropie... historii". Wspétautorka poradnika z zakresu wspomagania szkét
wiejskich ,Jak wspiera¢ szkoty wiejskie z klasami taczonymi".
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