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I. METRYCZKA PROGRAMU

Nauczany przedmiot: jezyk francuski

Etap edukacyjny: klasy I-1l szkoty branzowej Il stopnia (Il etap edukacyjny)

Wariant podstawy programowej: |11.BS2.2, jezyk obcy nauczany jako drugi,
kontynuacja po dwuletnim kursie w szkole podstawowej i trzyletniej nauce w szkole
branzowej | stopnia, realizowany w wymiarze 210 godzin przez dwa lata

Adresaci programu: nauczyciele jezyka francuskiego w szkole branzowej Il stopnia,
dyrektorzy sprawujgcy nadzor pedagogiczny, rodzice zainteresowani przebiegiem
ksztatcenia swoich dzieci

Podstawa prawna: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30

stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum
ogolnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia (Dz. U. z 2018 r., poz.
467)

Poziom biegtosci jezykowej: nawigzanie do poziomu ESOKJ: A2+ (B1 w zakresie
rozumienia wypowiedzi)

Il. ZALOZENIA PROGRAMU

Proponowany program stanowi rozwiniecie programu nauczania jezyka
francuskiego w szkole branzowej | stopnia. Opiera sie na teorii konstruktywistycznej,
ktora zaktada, ze uczniowie nabywajg wiedze na podstawie osobistych doswiadczen,
a nie w wyniku ,transferu” z zewnatrz (Lewicka, 2007: 31). W tym podejsciu uczen
staje sie podmiotem nauczania, za$ jego dziatania przyczyniajg sie bezposrednio
do rozwijania poszczegdlnych kompetencji; ¢wiczenia i polecenia wykonywane
podczas zaje¢ powinny w zwigzku z tym przypominac sytuacje z zycia codziennego
(Piegzik, 2018:157). Wychodzac od realnych potrzeb wspdtczesnych uczniow,
nauczyciel powinien gtéwnie organizowac i moderowac sam proces uczenia sie oraz
doradzac¢ w tym zakresie (wskazywac odpowiednie sposoby i techniki zdobywania
informacji i ich analizowania) (Zawadzka, 2004: 221), a takze motywowac uczniow
i przystosowywac ich do ustawicznego zgtebiania wiedzy (Dewey, 1967: 8-9).

»[...] nauczyciel konstruktywistyczny, wspomagajgcy proces ksztatcenia
technikami komputerowymi, winien tworzy¢ kontekst dla uczenia sie, w ktérym
uczniowie mogg zosta¢ wprowadzeni w interesujgce ich dziatania, ktére z kolei
wspierajg i utatwiajg proces uczenia sie” (Baron-Polanczyk, 2011: 34-35).

Przyjete podejscie mozna wiec nazwad pragmatycznym, progresywistycznym
i zgodnym z zasadami pedagogiki humanistycznej. Oznacza to ,zaakceptowanie
podmiotowosci, samodzielnosci i odpowiedzialnosci ucznia [oraz] koniecznosé
zwrdcenia uwagi na efektywne strategie/techniki uczenia sie, pomoc w sytuacjach
trudnych, tworzenie sytuacji aktywizujgcych ucznidw i umozliwiajgcych im daleko



idacg indywidualizacje pracy, uwzgledniajgcg ich kognitywne predyspozycje,
potrzeby i zainteresowania” (Zawadzka, 2004: 221), w tym takze dbatosc

o stosowanie zasad edukacji wtgczajgcej. Duzy nacisk ktadziony jest na metode
projektéw i nieszablonowe techniki nauczania. Na tym poziomie edukacyjnym
niezbedne jest zdecydowane zachecanie mtodziezy do wypowiadania wtasnych
opinii i podejmowania decyzji, co w zatozeniu wyrabia poczucie odpowiedzialnosci

i zwieksza samodzielno$¢ dziatania. Autonomicznos¢ zachowan ¢wiczg takze zadania
w parach, dyskusje, debaty, prace projektowe oraz ,instrukcje umozliwiajgce uczniom
dokonywanie wyboréw, np. tematow czy formy zadania domowego” (Tomaszewska,
2009: 148), co przygotowuje do pdzniejszego, samodzielnego ksztatcenia w ramach
nauki przez cate zycie (kompetencje w zakresie uczenia sie).

Adresatami programu sg tzw. cyfrowi tubylcy, dla ktérych media stanowig
podstawowe zrodto informacji, natomiast nowe technologie dostarczajg gtéwne
narzedzia do ich przetwarzania. Niniejszy program bazuje w zwigzku z tym
na szerokim wykorzystaniu nowych instrumentdw nauczania, takich jak: edukacja
hybrydowa, e-learning, m-learning, edurozrywka, grywalizacja, BYOD, planowe
powtarzanie wspomagane komputerowo, edukacja otwarta (Brzyszcz, 2017: 34-35;
Frania, 2017: passim). ,[...] Wspotczesne technologie informacyjne sg widziane jako
wazne instrumenty inspirowania konstruktywistycznego podejscia do ksztafcenia.
Dzieje sie takze odwrotnie, konstruktywizm jest widziany jako koncepcja stymulujaca
zastosowania technologii informacyjnych” (Dylak, b.d.: 5).

Wobec powyzszych zatozen wybor metod, technik i tresci nauczania
do niniejszego programu ukierunkowany zostat zaréwno na skutecznosé akwizycji
jezyka francuskiego, jak i na rownomierne doskonalenie wszystkich kompetencji
kluczowych. Autorzy maja tez na wzgledzie wiek, zainteresowania uczniow i specyfike
szkoty branzowe;j.

Stosowanie zréznicowanych technik i sSrodkdow metodycznych zwieksza
autonomicznosc ucznidéw, umozliwia kazdemu rozpoznanie najlepszych dla niego
sposobow uczenia sie, ktére uwarunkowane sg przez indywidualne predyspozycje
(Lewicka, 2007: 32). Stosowanie rdéznorodnych aktywnosci podczas lekcji jezyka
francuskiego jest niezbedne do zainteresowania i utrzymania uwagi mtodziezy
(Komorowska, 2005: 79) oraz imitowania mozliwie naturalnego wykorzystania jezyka
obcego. Wymaga to wielozmystowej aktywnosci, co takze sprzyja koncentracji ucznia
(Komorowska, 2005: 71). Adekwatnymi- polisensorycznymi- kanatami stymulujgcymi,
przez ktére da sie przesytac bogatg zawartosé, sg wiasnie technologie informacyjno-
komunikacyjne (tradycyjne media audiowizualne i nowe media interaktywne)

(Pudo, 2017: 41). Rowniez zabawa jest wskazywana jako efektywne uzupetnienie
tradycyjnych, trudnych i nuzgcych dla mdzgu metod nauczania w szkole na wszystkich
poziomach, rowniez wsrdd dorostych (Zylinska, 2013: 158).

W proces uczenia sie zaangazowane sg trzy systemy: wzrokowy, stuchowy

i kinestetyczny (Spychata, 2011: 155). Uczniowie uczeszczajgcy do jednej klasy




najczesciej majg rézne preferencje co do sposobu przyswajania informacji, dlatego
lekcje jezyka obcego powinny wykorzystywacé wszystkie trzy gtowne zmysty (Spychata,
2011: 156); przestrzeganie tej zasady wpisuje sie jednoczesnie w postulaty edukacji
wigczajace;.

Zadania projektowe oraz praca zespotowa wspierajg ksztatcenie inicjatywnosci
(kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci) oraz kompetencji spotecznych
i obywatelskich. Nauka jezyka francuskiego, oprdcz przyswajania zagadnien
jezykowych, umozliwia rowniez poznawanie elementow frankoforiskiego dziedzictwa
kulturowego i porownywanie go z dziedzictwem Polski, co sprzyja ksztatceniu
Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

W ESOKJ umiejetnosci interkulturowe zdefiniowano jako ,,umiejetnosc
dostrzegania zwigzku miedzy kulturg wtasng a obcg, wrazliwos¢ kulturowg oraz
umiejetnos¢ dokonywania wtasciwych wybordéw strategii i ich odpowiedniego uzycia
w kontakcie z osobami z innych kultur, umiejetno$é posredniczenia miedzy kulturg
wtasng a kulturg obcg oraz radzenia sobie z interkulturowymi nieporozumieniami
i wynikajgcymi stad sytuacjami konfliktowymi, umiejetnosé przezwyciezania
stereotypdéw” (ESOKIJ, 2003: 96). Podczas codziennych lekcji nauczyciel powinien
uwrazliwia¢ ucznidow na znaczenie denotacyjne i konotacyjne wyrazow, interpretacje
symboli, metafor, gestéw oraz stosowanie form grzecznosciowych- wskazujg one jak
przedstawiciele danej kultury postrzegaja swiat i samych siebie (Bandura, 2009: 180).

Przy wprowadzaniu do nauczania jezyka obcego nowych technologii oraz
tresci interkulturowych pojawia sie wspdlna ptaszczyzna tematyczna projektow
miedzyprzedmiotowych, ktore ksztatcg umiejetnos¢ poszukiwania i przetwarzania
informacji oraz ich refleksyjnego wykorzystywania (kompetencje w zakresie
rozumienia i tworzenia informacji), wspomagajac tym samym nauczanie w zakresie
wszystkich wtgczanych przedmiotéw oraz umiejetnosci ogoélnych.

Ksztatcenie w zakresie jezykdw obcych (nawet wtedy, gdy uczniowie uczg sie
tylko jednego jezyka obcego) stanowi takze okazje do rozwijania wielojezycznosci,
ktora bazuje na swiadomosci jezykowe]j. Kompetencje w zakresie wielojezycznosci
Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego okresla jako zdolnos$¢ postugiwania
sie jezykiem w celach komunikacyjnych. Jest to jedna, ale ztozona kompetencja,
na ktorg sktadajg sie rézne stopnie opanowania sprawnosci w porozumiewaniu sie
kilkoma jezykami i znajomos¢ tych kilku kultur (ESOKJ, 2003: 145).

Niniejszy program odnosi sie do podstawy programowej ksztatcenia jezyka
francuskiego jako drugiego, stgd mozliwos$¢ wykorzystania doswiadczen ucznidw
z nauki innego (pierwszego) jezyka obcego. Ksztatcenie kompetencji w zakresie
wielojezycznosci opiera sie na uwrazliwianiu mtodziezy na posiadang przez nich
wiedze jezykowq i odkrywaniu podobienstw i réznic w systemach znakoéw. Sktonienie
do rozwazan nad jezykiem i komunikacja- poszukiwanie transparentnosci jezykéw
- stanowi istotny element szczegdlnie w pracy nad gramatyka i leksyka, a takze
W rozwijaniu sprawnosci jezykowych, przede wszystkim receptywnych (stuchanie



i czytanie ze zrozumieniem) (Kucharczyk i Szymankiewicz, 2015: 255). ,,O0dwotywanie
sie do wiedzy uczgcych sie bedzie takze sprzyjac¢ uswiadamianiu i poszerzaniu wiedzy
pragmatyczno-dyskursywnej” (Myczko, 2016: 20). Wprowadzenie refleksji nad
wielojezycznoscig umozliwia uczniom doskonalenie metod i technik uczenia sie, co
pozytywnie wptywa na nabywanie przyzwyczajenia do ciggtego rozwoju (ksztatcenie
przez cate zycie). Ksztatcenie ustawiczne stanowi priorytet nauczania, jest bowiem
niezbedng umiejetnoscig do odnalezienia sie na wspofczesnym rynku pracy i utatwia
ewentualng koniecznos¢ przekwalifikowania.
Program zaktada kognitywne wykorzystanie pokrewienstwa miedzy jezykami,
czego przyktadem jest EuroCom(Rom). Metody oparte na interkomprehensji
sg przydatne w analizie tekstu specjalistycznego, szczegdlnie w branzach:
perfumeryjnej, kosmetologicznej i gastronomicznej, gtdéwnie ze wzgledu na wielosé
internacjonalizmaow, ktore przeniknety juz do jezyka polskiego lub stanowig popularne
okreslenia w jezyku angielskim (Grabowska, 2015: 330, 333).
Niniejszy program bazuje na wykorzystaniu nowych technologii (narzedzia
technologii Web 2.0), a wiec serwisow internetowych umozliwiajgcych publikowanie
tresci (pisanie blogdéw lub nagrywanie vlogéw, ocenianie, komentowanie, tworcze
przeksztatcanie, wspotpraca nad dokumentami w czasie rzeczywistym), ktore sg
tworzone przez uzytkownikéw w Internecie. Jest to stosunkowo nowa (a jednoczesnie
neutralna i oczywista dla wspétczesnych uczniéw) forma komunikacji i zycia
towarzyskiego. Jeden z przyktadowych projektow proponowanych przez niniejszy
program zaktada napisanie CV i listu motywacyjnego, co przede wszystkim ma
przygotowywac do pracy zawodowej, a ponadto ksztatcic kilka kompetenc;ji
jednoczesnie (w zakresie wielojezycznosci, w zakresie technologii, osobistg,
spoteczng, w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej)- jest to wiec forma
ksztatcenia miedzyprzedmiotowego (podstawy przedsiebiorczosci, informatyka
- w zakresie szablondw i warstwy wizualnej, jezyk polski- list motywacyjny jako
gatunek tekstu uzytkowego) oraz pozytywnie wptywa na swiadomos¢ jezykowo-
komunikacyjng uczgcego sie.
Ponizej znajduje sie lista przyktadowych technologii informacyjno-
komunikacyjnych, wspomagajgcych proces nauczania i uczenia sie jezykdw obcych:
m edytory tekstu: Dokumenty Google, edytor tekstu z pakietéw OpenOffice lub
LibreOffice;

m oprogramowanie porzgdkujgce pomysty: FreeMind (darmowy program
do tworzenia map mysli), Inspiration;

® narzedzia wspomagajgce zbieranie, analize i wizualizacje danych: SurveyMonkey,
LimeSurvey, arkusz kalkulacyjny z pakietéw OpenOffice lub LibreOffice, platformy
e-learningowe, Quizizz, Formularze Google;

m oprogramowanie do komunikacji i wspotpracy: Skype, Messenger, Twitter,
Instagram, Slack;

B tworzenie multimedidéw (uczacy sie jako tworca): Prezi, GIMP, Inkscape LaTeX;



m interaktywne aplikacje edukacyjne: TinyCards, Lingvist, LearningApps, Zondle,
Educaplay;

m bazy danych i zasoby internetowe: Wikipedia, stowniki internetowe (Pitler,
Hubbell, Kuhn, 2015: 17-18).

Nalezy podkresli¢, ze formuta zadan opartych na nowych technologiach
i Internecie promuje czynne nabywanie umiejetnosci (w poréwnaniu
do tradycyjnego, bardziej biernego odbioru), a co za tym idzie, pozytywnie oddziatuje
na formowanie sie autonomicznosci mtodziezy (Gramsz, 2011: 362). Ponadto
przygotowuje ucznia do zycia w spoteczenstwie sieci (takze w wymiarze etycznym
- ksztatcenie tolerancji, ksztatcenie wrazliwosci na negatywne zjawiska, np. hejt)

i przyzwyczaja do dynamicznych przemian technologicznych oraz wprowadza
mozliwos$¢ traktowania nauki jako formy spedzania czasu wolnego (zwtaszcza
w kontekscie grywalizacji).

Ksztatcenie jezyka francuskiego wymaga holistycznego podejscie
do nauczania. Oznacza to, ze wszystkie ogdlne cele ksztatcenia- znajomosé srodkéw
jezykowych, rozumienie, tworzenie i przetwarzanie wypowiedzi oraz reagowanie
na nie- sg rownomiernie doskonalone na lekcjach, ponadto odbywa sie to zawsze
przy zatozeniu konkretnego celu komunikacyjnego. W takim podejsciu wszystkie
szczegdtowe cele nauczania (konstrukcje gramatyczne, leksyka itp.) stuzg komunikacji
w konkretnych sytuacjach (dostosowanych do poziomu ucznidéw). Najwazniejszym
aspektem jezyka staje sie wiec funkcja spoteczna, tj. umiejetnosé wykorzystania
posiadanych zasobow jezykowych do wchodzenia w interakcje spoteczne (w tym
wypadku zaréwno intra- jak i interkulturowe), a biorgc pod uwage, ze ,lekcja
jezyka to nadal dla wielu ucznidw jedyne miejsce, w ktérym mogg postugiwac sie
jezykiem obcym” (Tomaszewska, 2009: 148), niezbedne wydaje sie potozenie nacisku
na produkcje ustng w czasie lekcji.

Kontynuacja nauki jezyka obcego na kolejnym poziomie edukacyjnym
i Wyzszym poziomie znajomosci jezyka wymaga zwrocenia szczegdlnej uwagi
na poprawnos$¢ komunikacji w tym jezyku. Stad elementy materiatu gramatycznego
powinny by¢ wprowadzane w sposdb przystepny i sprzyjajgcy ksztatceniu tejze
poprawnosci, np. poprzez stosowanie prezentacji informacji o rekcji i sposobie
tgczenia nowych konstrukcji z innymi konstrukcjami badz ksztatcenie umiejetnosci
obserwacji struktur jezykowych i ich nasladowanie (Zajgc-Knapik, 2017: 85)
wprowadza sie ucznia do autonomizacji procesu przyswajania kompetencji
jezykowych.

Indywidualizacja procesu akwizycji jezyka francuskiego jest mozliwa dzieki
stosowaniu ¢wiczen o zmiennym stopniu trudnosci. Powinny by¢ one dostosowane
do mozliwosci wszystkich uczniéw, rowniez uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi- zwieksza to motywacje do nauki.

Wytyczne MEN o edukacji wtgczajgcej wskazujg, ze uczniom ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nalezy zapewnic¢ rézne formy pomocy



psychologiczno-pedagogicznej, takie jak uczestnictwo w zajeciach dydaktyczno-
wyréwnawczych, rozwijajgcych umiejetnosci uczenia sie oraz specjalistycznych.
Natomiast dla nauczycieli organizowane powinny by¢ warsztaty i konsultacje ze
specjalistami. Dla ucznidw o SPE niezbedne staje sie dostosowanie tresci, wymagan
edukacyjnych i organizacji ksztatcenia oraz metod pracy do indywidualnych potrzeb
i mozliwosci, czego przyktadem jest indywidualne nauczanie, indywidualny program
lub tok nauki. Inng forme dostosowania stanowi dopasowanie okresu ksztatcenia
zarowno przez przedtuzanie etapow edukacyjnych dla ucznidw niepetnosprawnych,
jak i skracanie okresu ksztatcenia dla uczniéw niedostosowanych spotecznie

i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym czy promocja do klasy programowo
wyzszej w trakcie roku szkolnego dla ucznidow wybitnie zdolnych lub z opdzniong
realizacjg obowigzku szkolnego. MEN wskazuje réwniez, ze nauczyciele powinni
przygotowywac ucznidéw ze SPE do warunkdw i formy egzamindw zewnetrznych
dostosowywanych do tej grupy mtodziezy (Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2018).

Badania naukowe nad studentami wskazujg, ze przyswajanie jezyka obcego
utrudniajg: niedostatki umiejetnosci uczenia sie, zte przyzwyczajenia zwigzane
z naukg, wady ,typowo szkolne”, lek jezykowy, niskie/niestabilne poczucie wtasnej
wartosci, a ze strony nauczycieli: nadmierny krytycyzm, nieudzielanie pochwat, brak
indywidualizacji oraz realizowanie programu zaje¢ bez wzgledu na wyniki osiggane
przez uczniow. Ankietowani wymienili natomiast: zwiekszenie liczby zadan ludycznych
i zadan stymulujgcych kreatywnos¢ i/lub refleksyjnos¢ oraz zajec interaktywnych/
konwersacyjnych jako propozycje uatrakcyjnienia lekcji jezyka (Smuk, 2016: 169, 177-
178, 181).

Program zaktada spiralne i aproksymacyjne wprowadzanie materiatu-
wracanie do tych samych grup tematycznych ma na celu repetycje oraz wzbogacenie
stownictwa i struktur gramatycznych, kazdy modut stanowi punkt odniesienia
dla nastepnego, co naturalnie tworzy uktad coraz szerszych i trudniejszych modutéw.
Jezyk francuski powinien stopniowo stawac sie jezykiem komunikacji podczas lekgji
zarowno miedzy nauczycielem i uczniami, jak i miedzy samymi uczniami (np. przy
uzyciu metody sandwich form).

Wiek uczniéw umozliwia wprowadzanie elementdw narzedzi coachingowych
W nauczaniu jezyka obcego: bazowanie na tresciach emocjonalnie atrakcyjnych
dla uczniéw (tresci zwigzane z zainteresowaniami i osobistymi doswiadczeniami),
indywidualizowanie procesu nauczania, ¢wiczenie umiejetnosci alternatywnych
rozwigzan, poszukiwanie i prezentowanie analogii w innych jezykach, przekazywanie
wyczerpujacej informacji zwrotnej o procesie akwizycji jezyka oraz ocenianie bez
krytyki (Czekanska-Mirek, 2016: 240). Podejscie bardziej partnerskie, czeSciowo
w formie imitacji ,trenera personalnego”, zwiekszy odpowiedzialnos¢ uczniow, utatwi
wejscie w dorostos¢ i moze by¢ atrakcyjniejszym sposobem nauki.

Niezbedny element ksztatcenia stanowi ewaluacja. Ocenianie ksztattujgce jest
interaktywng formg wspotpracy miedzy uczniem i nauczycielem, ktérej celem jest




okreslenie celdw uczenia sie jezyka obcego, diagnoza przyrostu wiedzy i umiejetnosci
oraz usamodzielnianie ucznia w tym procesie. Na trzecim etapie ksztatcenia
niezbedne jest dokonywanie przez ucznia samooceny, ksztatcenie umiejetnosci
organizacji wlasnego procesu uczenia sie, oceny swojej pracy oraz w razie potrzeby
szukania wsparcia. Niezbedna jest rowniez stata ewaluacja programu, aby tresci

i metody odpowiadaty potrzebom i zainteresowaniom jego adresatow.

Nauczyciel jezyka francuskiego jest zobowigzany do przygotowania uczniow
do wymogdw rynku pracy, na ktorym kompetencje jezykowe stanowig element
ceniony przez pracodawcow. Jedng z form wzmacniania motywacji do nauki jezyka
francuskiego moze byc stosowanie elementéow Dogme/Dogme 2.0 (,Teaching
Unplugged”), nauczania na podstawie zaistniatej w klasie sytuacji, ktéra wychodzi od
bodzca zasugerowanego przez ucznidow badz nauczyciela (Széstak, 2011: 213). Innym
sposobem uzmystowienia uczniom potrzeby nauki jezyka obcego moze by¢ metoda
dramy (Pankowska, 2000: 22), ktéra angazuje mtodziez do wyrazania wtasnych
uczuc i mysli, kreowanie samych siebie (ksztattowanie zintegrowanej tozsamosci)

w nowych nieznanych sytuacjach, co jest szczegdlnie istotne dla mtodych ludzi

na tym etapie rozwoju (Zimbardo, 2004: 198). Adekwatne wydajg sie nastepujgce
techniki: prowadzenie dziennikéw i dzielenie sie refleksjg osobistg, portfolio i projekty
przedmiotowe, gry symulacyjne i techniki dramy, rozwigzywanie problemdw

i studium przypadku, ¢wiczenia wymagajace kreatywnosci lub empatii, praca

w grupie, badania terenowe (wycieczki, wymiany zagraniczne) (Kossakowska-Pisarek,
2016: 56).

Program nauczania jezyka francuskiego w szkole branzowej Il stopnia
zawiera tresci zwigzane z przysztym zawodem uczniéw. Zaktada wprowadzenie
podstawowego stownictwa zwigzanego z nauczang branzg, ktére mozna przygotowac
za pomocg narzedzi jezykoznawstwa korpusowego. Takie opracowanie materiatu
umozliwia zaspokojenie potrzeb mtodziezy i przygotowuje uczniéw do wymogow
pracy w przysztym zawodzie.

I1l. ORGANIZACJA WARUNKOW | SPOSOB REALIZACJI
KSZTALCENIA

Sala lekcyjna powinna stanowié bezpieczne miejsce nauki, w ktérym
uczniowie czujg sie swobodnie, dlatego sugerowanym ustawieniem tawek jest
uktad potkolisty. Jego zaletg jest zwiekszenie czestotliwosci interakcji pomiedzy
nauczycielem a uczniami poprzez zmniejszenie dystansu miedzy uczestnikami
procesu ksztatcenia (Swat-Pawlicka 2018). Ponadto uzyskana przestrzen w srodku
klasy utatwia prace metodg dramy oraz prezentacje projektéw. Optymalizacja
nauczania wymaga od nauczyciela, aby przemieszczat sie po klasie w czasie zajeé
(zwiekszenie kontroli nad przebiegiem ¢wiczen). Ustawienie tawek w podkowe



stanowi forme dostosowania przestrzeni edukacyjnej dla ucznidow o SPE. Osoby
z wadg stuchu majg mozliwosc¢ siedzenia tytem do okna i jednoczesnie z dala od
niego, aby zminimalizowac odbijanie fali dzZwiekowej od szyby i wystepujgcych
wowczas zaktécen w odbiorze dzwiekéw (Olechowska, 2016: 107).

Jedng z najskuteczniejszych form pracy przy nauce jezyka obcego jest aktywna
praca wtasna, co potwierdzity badania przeprowadzone w Oregon State University
(VanWinkle, David, Skubinna, Larwood, 2005: passim). W zwigzku z powyzszym
program zakfada, ze zajecia planowane sg przede wszystkim w formie praktycznych
zadan polisensorycznych, aby wskaznik zapamietywania byt jak najwyzszy.

Na trzecim etapie edukacji mtodziez posiada juz doswiadczenia w nauce
jezykdw obcych, stad sugerowane jest zastosowanie metody odwrdconej klasy
(flipped classroom). Aby w petni wykorzystac czas lekcji na praktyke méwienia
po francusku, uczniowie powinni zapoznawac sie wczesniej z nowg partig materiatu
dydaktycznego (np. w postaci filmu wideo, animacji, podcastu, przygotowanego przez
nauczyciela zestawu fiszek w aplikacji) (Frania, 2017: 63).

Ze wzgledu na kontynuacje nauki jezyka francuskiego na poczatku cyklu
ksztatcenia niezbedne jest sprawdzenie zastanego poziomu grupy. Mozna go
zweryfikowad za pomocg klasycznego testu poziomujgcego oraz krotkiej wypowiedzi
pisemnej/ustnej (zainteresowania, sposobach spedzania czasu wolnego), co pozwoli
na wstepne poznanie ucznidw, ich mocnych i stabych stron. Dodatkowo wypetnienie
arkusza samooceny przez uczniéw (ocena poszczegélnych kompetencji, preferowane
formy pracy i style uczenia sie) ksztattuje samoswiadomosc¢ i wprowadza nauczyciela
w oczekiwania mtodziezy (Tomaszewska, 2009: 145).

IV. SPECJALNE POTRZEBY EDUKACYJNE

Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych stanowig niezwykle
zréznicowang grupe. Nalezg do niej osoby z trudnosciami w uczeniu sie, a wiec
w ,integralnym rozwoju biologicznym, psychicznym, spotecznym i moralno-
duchowym?” (Krakowiak, 2017: 5), spowodowanymi rozmaitymi przyczynami:
utrudnieniami, zaktéceniami i zaburzeniami rozwoju (czynniki biologiczne
i spoteczne). SPE posiada takze mtodziez o wybitnych zdolnosciach; uczniowie ci
réwniez wymagaja zindywidualizowanego nauczania i wychowania. Kolejng podgrupe
tworzg uczniowie o obcym pochodzeniu, wychowywani w innej kulturze i w innym
jezyku niz w nauczanym w szkole jezyku polskim (Krakowiak, 2017: 5).

Podstawowym zatozeniem edukacji wigczajgcej jest praca nad integracja
uczniéw ze SPE z grupg rowiesniczg. Nauczyciel powinien przekazywac reguty
obowigzujgce w grupie spotecznej i zacheca¢ do wspdtdziatania, do czego stuzy
uwzgledniona w programie zespofowa praca projektowa.



Skuteczne wychowanie i ksztatcenie opiera sie na poznaniu wszystkich
ucznidw, ich mocnych i stabych stron, a szczegdlnie osdb ze SPE, aby w czasie zajec
edukacyjnych nauczyciel mégt w petni respektowac ograniczenia ucznia wynikajgce
z jego indywidualnych uwarunkowan psychospotecznych, odnalez¢ jego atuty
i na nich sie opierac.

Praca z uczniami ze SPE czesto wymaga zmodyfikowania sposobow
komunikacji. Sg to miedzy innymi: méwienie z adekwatnym natezeniem gtosu,
formutowanie wypowiedzi i pytan o prostej konstrukcji, kilkukrotne powtarzanie
pytan badz instrukcji, udzielanie dodatkowych wyjasnien, naprowadzanie pytaniami
pomocniczymi, zwracanie sie wprost do danego ucznia oraz wzmacnianie komunikatu
sfownego elementami ilustracyjnymi.

Nauczyciel w zaleznosci od specjalnych potrzeb edukacyjnych swoich uczniéw
powinien zachowac¢ wobec nich wtasciwy dystans. W przypadku osoby niewidomej
lub niedowidzgcej nalezy stang¢ blisko, dotkng¢ jej dtonig, aby wiedziata, ze jest
stuchana lub ze do niej kierowane jest pytanie. Z kolej niektdrzy uczniowie z zespotem
Aspergera czy z autyzmem Zle tolerujg dotyk — jest to dla nich zbyt silny bodziec
pobudzajgcy.

Istnieje kilka uniwersalnych zasad pracy z uczniami ze SPE. W wiekszosci
wypadkéw niezbedne jest dla nich zaplanowanie dtuzszego czasu pracy, przede
wszystkim podczas odpowiedzi ustnej, pracy klasowej i zaje¢ manualnych. Takie
osoby potrzebujg stosunkowo czestych zmian form aktywnosci i przynajmniej
naprzemiennego wykonywania czynnosci lubianych z pozostatymi — przeplatania
metod podajgcych i aktywizujgcych. Uczniowie ze SPE potrzebujg podziatu
nauczanego materiatu na mniejsze partie, a takze zmniejszania liczby zadan
do wykonania oraz zwiekszenia liczby powtdrzen materiatu. Nauke utatwia mtodym
osobom ze SPE odwotywanie sie do konkretnych przyktadow.

Niezwykle wazne jest nauczanie polisensoryczne, ktore urozmaica i wzbogaca
bodzce utrzymujgce uwage i aktywnosé mtodziezy. Jedynie osoby z ADHD nie
powinny mie¢ nadmiernie wielu przedmiotow wokot siebie, nawet jesli sg to pomoce
dydaktyczne, gdyz powodujg one rozproszenie uwagi.

Zatozeniem edukacji wtgczajgcej jest miedzy innymi dostosowanie przez
nauczyciela wymagan i srodkow dydaktycznych do poziomu rozwoju ucznia
z orzeczeniem ze SPE (a nie tylko jego wieku) oraz dopasowanie ich pod wzgledem
technicznym, na przyktad dla uczniow niestyszacych nalezy wtgczy¢ napisy do filmu.

Podstawowym zatozeniem ksztatcenia jest stopniowanie trudnosci zadan.

W przypadku uczniéw ze SPE nie nalezy wymagac od nich wiecej, niz moga osiggnac
na danym etapie rozwoju, nie powinno sie jednak wyreczac takich osdb, trzeba raczej
zachecad do podejmowania dziatania i pomagac im w razie potrzeby, kompensowac
stwierdzone zaburzenia rozwojowe i doskonali¢ pozostate umiejetnosci, wprowadzac
zrdznicowane karty zadan do samodzielnego rozwigzania, stosowac dodatkowe
srodki dydaktyczne i techniczne oraz stale obserwowac ucznia i kontrolowac,



przypominac reguty obowigzujgce na lekcji, jasno wyznaczac granice i egzekwowadé
ich przestrzeganie (Mysiak, b.d.: 1; Rafat-tuniewska, b.d.: 13; Ministerstwo Edukac;ji
Narodowej, 2010: 10-11).

Duzy odsetek ucznidw boryka sie z dysleksjg, czyli ,,zaburzeniem zdolnosci
przetwarzania informacji, ktore dotyka ludzi w kazdym wieku, i czesto objawia sie
problemami z pisaniem i czytaniem, jak rowniez moze wptyng¢ na inne dziedziny
aktywnosci umystowej i fizycznej, np. pamiec, szybkos¢ analizowania informacji,
koordynacje czy orientacje przestrzenng” (Reid, 2005: 13). Nalezy zwracac¢ na tych
uczniow szczegodlng uwage, dostosowywac prace domowa do ich potrzeb (poznanych
np. poprzez samoocene dokonang wczesniej przez ucznia), dobiera¢ ¢wiczenia
na lekcji tak, aby oddziatywaty na mozliwie wiele zmystow.

W zyciu 0s6b z niepetnosprawnosciami lekcje jezykdw obcych petnig
natomiast dwie podstawowe funkcje: poznawczg oraz terapeutyczng, ktora
kompensuje deprywacje spoteczng i informacyjng (Domagata-Zysk, 2009:

232). Opanowanie przez osoby ze SPE jezyka obcego, utatwione dzieki nowym
technologiom, pozwoli im fatwiej odnalez¢ sie na rynku pracy.

Istnieje rézne typy niepetnosprawnosci. Zalezg one przede wszystkim
od samego zaburzenia, stopnia utraty sprawnosci, czasu powstania i zaburzen
sprzezonych.

Zespot Aspergera dotyczy oséb, ktore posiadajg uposledzone funkcje
spoteczne i emocjonalne- zaburzona jest komunikacja, socjalizacja, brakuje
elastycznosci myslenia (Ruta i Kaminska, 2011: 197). W pracy z takim uczniem nalezy
skupic sie na podnoszeniu jego samooceny w celu zwiekszenia efektywnosci pracy
i mozliwosci osiggania sukcesu. Niezbedne jest stosowanie metod aktywizujgcych
na lekcjach oraz biezgce omawianie wszystkich problemdw natury wychowawcze;.
Bazujgc na mocnych stronach ucznia, nauczyciel powinien rozwijac te stabsze,
zwracajac nieustannie uwage na sfere emocjonalno-motywacyjng. Uczen z zespotem
Aspergera potrzebuje wsparcia: w rozwijaniu swoich zainteresowan i uzdolnien,
mozliwosci wykazania sie na forum klasy oraz minimalizowaniu niepokoju w szkolnym
chaosie (Rafat-tuniewska, b.d.: 30).

Uczniowie z niedostuchem lub stabostyszacy oraz stabowidzgcy powinni
siedzie¢ blisko nauczyciela i naprzeciwko tablicy. Zaleca sie, aby nauczyciel stosowat
krétkie i nieco wolniej wypowiadane polecenia, ktore nalezy wzmacnia¢ zaréwno
forma graficzng, na przyktad wyswietlang za pomoca rzutnika w odpowiedniej
wielkosci i kontrascie, jak i mozliwoscig podchodzenia do przedmiotdéw i ich
dotykania. Uczniowie ze SPE potrzebujg wczesniejszych informacji o czekajgcych
ich sprawdzianach wiadomosci, poniewaz wiecej czasu zajmuje im opanowanie tej
samej partii materiatu. Ponadto nauczyciel powinien przekazac konkretng informacje
na temat obowigzujgcego ich zakresu materiatu, a polecenia formutowac krotko
i zwiezle. Testy dla osdb z wadg wzroku wymagajg specjalnego przygotowania, np.
zastosowania kontrastowych linii czy duzego rozmiaru fontu (Mysiak, b.d.: 3-7).



Uczniowie z uszkodzeniami wzroku wymagajg zastosowania nauczania
problemowego, ktére pobudza aktywnos¢ poznawczg, motywuje do dziatania
badawczego i wnioskowania. Ta specjalna potrzeba edukacyjna wymaga
dostosowania materiatdw do nauki w taki sposdb, aby uczniowie mogli z nich
korzysta¢ samodzielne, do czego niezwykle przydatne sg narzedzia technologii
informacyjno-komunikacyjnej, ktore na przyktad umozliwiajg konwersacje,
odczytywanie tekstow itd. (Domagata-Zysk, 233-234). Dla oséb niedowidzgcych
wszelkie pomoce wizualne nalezy bezwzglednie omowic.

Dostosowania edukacyjne dla ucznidw z uszkodzeniami stuchu to na przyktad
wprowadzenie dodatkowych zajec¢ indywidualnych (tutoring) oraz przekazywanie
specjalnie dla nich notatek z lekcji oraz pomoc nauczyciela wspierajgcego, ttumacza
jezyka migowego lub transliteratora (ttumacz wykorzystujgcy fonogesty) badz
ttumacza ustnego (potrafi czytac z ruchu ust przekazywane tresci). Ta grupa uczniéw
wymaga zastosowania technik pracy bazujgcych na materiatach wizualnych, takich jak
kolorowe ilustracje, schematy graficzne, transkrypcja fonetyczna, przyktadowe uzycie,
oraz takich, ktére utatwiajg zapamietywanie — podawanie synonimdéw i antonimow,
przyktadowe uzycie w konteksScie sytuacyjnym, éwiczenia ze schematycznymi
rysunkami, notatki przestrzenne z ilustracjami (Domagata-Zysk, 237-238).

Uczen z uposledzeniem umystowym potrzebuje zainteresowania
i mozliwosci wyrazania swoich uczué. Nauczyciel powinien stosowac ksztatcenie
oparte na prostych czynnosciach, znanych i lubianych przez dang osobe. W pracy
z takim mtodym cztowiekiem wazne jest stosowanie pozytywnych wzmocnien,
systematyczne kontrolowanie czynnosci przez niego wykonywanych, przekazywanie
krotkich i precyzyjnych komunikatow. Sprawdzong formg pracy z uczniami z takg
niepetnosprawnoscig jest nauczanie pragmatyczne — tresci przekazywane podczas
zaje¢ powinny by¢ $cisle zwigzane z zyciem codziennym ucznidw (zakupy, rozmowa
u lekarza, zamawianie takséwki, nauka tekstu piosenki) i przedstawiane w obrazowy
sposob (elementy dramy). Nalezy takze dzieli¢ lekcje na krétsze fragmenty
(Domagata-Zysk, 2009: 239-241).

Uczniowie z niepetnosprawnoscig ruchowa potrzebujg rehabilitacji ruchowej,
znoszenia barier architektonicznych, organizowania pomocy kolezenskiej w zakresie
samoobstugi i w wyrdwnywaniu brakéw po absencji, utatwien ,technicznych”
pisania (pomocne w tym zakresie sg nowe technologie) oraz udziatu w zajeciach
rewalidacyjnych (Rafat-tuniewska, b.d.: 15).

Wspodtpraca z uczniami niedostosowanymi spotecznie wymaga wyraznego
okreslenia obowigzujgcych ich norm zachowania, ktérych nauczyciel powinien
konsekwentnie wymagac¢. Nauczyciel powinien rowniez omawiac niewfasciwe
zachowania w kontakcie indywidualnym, poszukac ich przyczyn, zachecac
do korzystania z pomocy psychologicznej, dostrzegac i nagradzac pozytywne
dziatania oraz proponowac aktywnos¢ prospoteczng. Takie osoby wymagajg zajeé
socjoterapeutycznych i rewalidacyjnych (Rafat-tuniewska, b.d.: 41).



Uczniowie szczegdlnie zdolni wymagajg organizacji zaje¢ w kofach
zainteresowan, w formie indywidualnej pracy pod kierunkiem nauczyciela lub nauki
danego przedmiotu w klasach wyzszych. Takie osoby powinny réwniez brac udziat
w olimpiadach, turniejach czy konkursach (Rafat-tuniewska, b.d.: 40).

JTechnika cyfrowa pozwala na korzystanie z urzadzen, ktére utatwiajg
integracje 0sdb o specjalnych potrzebach edukacyjnych, np. linijka i drukarka
brajlowska oraz oprogramowanie zmieniajgce tekst na mowe oséb niewidomych
lub mowe na tekst osdb niestyszgcych” (Gajek, 2009: 212), stad miedzy innymi
w programie wskazywanie mozliwosci, jakie niosg ze sobg nowe technologie.

V. CELE I TRESCI KSZTALCENIA

V.1 Cele i tresci ksztatcenia ogdline

Ogodlne cele i tresci ksztatcenia odpowiadajg podstawie programowej
zapisanej w Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia
2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogoélnego dla liceum
ogolnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia (Dz. U. z 2018 r., poz.
467). Zawierajg one wymagania w pieciu obszarach: znajomos¢ srodkow jezykowych,
rozumienie wypowiedzi, tworzenie wypowiedzi, reagowanie na wypowiedzi,
przetwarzanie wypowiedzi.

Podstawowy cel nauczania jezyka obcego na trzecim etapie edukacyjnym
stanowi jego akwizycja przez uczniow w stopniu podstawowym. Podczas lekcji uczen
przyswaja podstawowe Srodki jezykowe, takie jak: srodki leksykalne, gramatyczne,
ortograficzne i fonetyczne, réwniez te dotyczgce srodowiska pracy, ktére umozliwiajg
rozumienie wyraznie artykutowanych wypowiedzi w standardowej odmianie
jezyka. Cwiczy rozumienie wypowiedzi pisemnych, w tym wypowiedzi dotyczacych
wykonywania typowych czynnosci zawodowych. Potrafi formutowac krotkie, proste,
spojne i logiczne wypowiedzi, w tym umozliwiajgce komunikowanie sie w Srodowisku
pracy. Ponadto nabywa kompetencje do uczestnictwa w rozmowie i w typowych
sytuacjach, w tym zwigzanych z komunikowaniem sie w srodowisku pracy. Nabywa
umiejetnos¢ reakcji w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej.
Potrafi takze zmieniac forme przekazu —w tym modyfikowac proste teksty zwigzane
z wykonywaniem typowych czynnosci zawodowych.

l. Znajomos¢ srodkow jezykowych.
Uczen postuguje sie podstawowym zasobem Srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych) umozliwiajgcym realizacje




pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie tematow wskazanych w wymaganiach
szczegdtowych.

[l. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie, w standardowe]
odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne, w tym ustne i pisemne
wypowiedzi dotyczgce wykonywania typowych czynnosci zawodowych, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

[ll. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie tworzy krotkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne

i pisemne, w tym wypowiedzi ustne i pisemne umozliwiajgce komunikowanie sie
w Srodowisku pracy, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach, w tym zwigzanych

z komunikowaniem sie w Srodowisku pracy, reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie
do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego, w tym prostych tekstow
zwigzanych z wykonywaniem typowych czynnosci zawodowych, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdétowych.

V.2 Cele i tresci ksztatcenia szczegotowe

Cele i tresci programu pokrywajg sie z celami i tresciami okreslonymi
w podstawie programowej. Elementem tresci wykraczajgcym poza podstawe
programowg jest- podobnie jak w propozycji programu dla szkoty branzowej
| stopnia- Internet traktowany jako jedno ze zjawisk wspotczesnego $wiata, ktére
uczen potrafi scharakteryzowad i krytycznie przeanalizowacd i ktére stanowi punkt
wyjscia do uzywania jezyka. Na trzecim etapie edukacyjnym tematyka lekcji powinna
zawierac tresci wymagajgce od ucznidw pewnego wysitku intelektualnego i dotyczyé
aktualnych wydarzen i zjawisk; nauczyciel wskazuje tym samym, ze traktuje swoich
uczniow jak dojrzatych ludzi (Tomaszewska, 2009:148).

Najwiekszg wptywajgcg na jezyk zmiang spoteczng jest niewatpliwie
popularnos¢ portali spotecznosciowych. W kontekscie nauki jezyka wymusza
ona chociazby koniecznos¢ znajomosci niektérych charakterystycznych
dla rzeczywistos$ci wirtualnej wyrazen, np. ,zapostowac cos”, ,,udostepnic”. Era



portali spotecznosciowych to takze zmiana w samej komunikacji: jezyk uzywany

w komunikatorach internetowych nie zawsze jest jezykiem standardowym, sktada
sie zazwyczaj ze skrétéw i koddw charakterystycznych dla komunikacji internetowe;j
i okreslonego wieku uzytkownikéw. Stad- zaktadajac, ze jednym z celdw ksztatcenia
jest to, by uczen rozumiat i byt w stanie odpowiednio zareagowaé na komunikaty
swoich francuskojezycznych rowiesnikdw — istotne jest rozszerzenie tresci nauczania
o zagadnienia zwigzane z Internetem i elementy jego socjolektu.

Ponizsze cele ksztatcenia ujete sg w forme celdw komunikacyjnych, a zatem sytuacji
jezykowych, interakcji i form wypowiedzi, ktore uczen ma rozumied, stworzyc
samodzielnie, lub na ktére powinien potrafi¢ odpowiednio zareagowac.

Na kazdy cel komunikacyjny sktada sie okreslony zakres stownictwa, kompetencji
gramatycznych, fonetycznych lub ortograficznych, a takze tresci miedzykulturowe

i wychowawcze. Wszystkie te sktadowe sg przedmiotem szczegdtowego programu
nauczania.

Cele i tresci nauczania — wymagania szczegdtowe

|. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych,

gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych) umozliwiajgcym realizacje

pozostatych wymagan ogolnych w zakresie nastepujgcych tematow:

1. cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru,
rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2. miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3. edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

4. praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowigzki, miejsce
pracy, praca dorywcza, wybor zawodu);

5. zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, $wieta i uroczystosci, styl zycia,
konflikty i problemy);

6. zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki
zywieniowe, lokale gastronomiczne);

7. zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
Srodki ptatnicze, wymiana i zwrot towaru, promocje, korzystanie z ustug);

8. podrozowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie);

9. kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, tradycje
i zwyczaje, media);

10. sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu);




11. zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12. nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie z podstawowych
urzgdzen technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych);

13. $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenia
i ochrona srodowiska naturalnego);

14. zycie spoteczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne);

15. elementy wiedzy o bezpieczenstwie i higienie pracy oraz o podejmowaniu
i prowadzeniu dziatalnosci gospodarczej (zakres tematyczny zwigzany z efektami
ksztatcenia, okreslonymi w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach).

[l. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne, w tym wypowiedzi dotyczace
wykonywania typowych czynnosci zawodowych (np. rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogtoszenia, instrukcje), artykutowane wyraznie, w standardowe;j
odmianie jezyka:

. reaguje na polecenia;

. okresla gtéwng mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi;

. okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

1
2
3
4. okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);
5. znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6. uktada informacje w okreslonym porzadku;

7

. rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

[Il. Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne, w tym wypowiedzi dotyczgce
wykonywania typowych czynnosci zawodowych (np. listy, e-mail, SMS, kartki
pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, instrukcje,
historyjki obrazkowe z tekstem, artykuty, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy
na forach i blogach, teksty literackie):

1. okresla gtowng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

2. okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3. okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce,
sytuacje);

znajduje w tekscie okreslone informacje;

rozpoznaje zwigzki miedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu;

uktada informacje w okreslonym porzadku;

N o vk

rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

IV. Uczen tworzy krétkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne, w tym

wypowiedzi umozliwiajgce komunikowanie sie w srodowisku pracy:

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2. opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;
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przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb;

wyraza uczucia i emocje;

przedstawia sposéb postepowania (np. udziela instrukcji, wskazéwek, okresla
zasady);

. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

V. Uczen tworzy krétkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne, w tym

wypowiedzi umozliwiajgce komunikowanie sie w srodowisku pracy (np. notatke,

ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomosc¢, SMS, kartke pocztowg, e-mail,

historyjke, list prywatny, wpis na blogu):

1.
2.
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opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci

i terazniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb;

wyraza uczucia i emocje;

przedstawia sposéb postepowania (np. udziela instrukcji, wskazéwek, okresla
zasady);

. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach, w tym zwigzanych

z komunikowaniem sie w srodowisku pracy:

1.
2.

przedstawia siebie i inne osoby;

nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i korczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi

0 wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozmoéwca zrozumiat
jego wypowiedz);

. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;
. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami innych

0sob;

. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje

i pragnienia innych osob;

. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;
. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;
. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje

w sytuacjach zycia codziennego;




9. prosi o rade i udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11. ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadzieje, obawe);

14. stosuje zwroty i formy grzecznosSciowe.

VII. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS, krotki list

prywatny, e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach, w tym zwigzanych

z komunikowaniem sie w Srodowisku pracy:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami innych
0so6b;

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych oséb;

6. skfada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9. prosi o rade i udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11. ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadzieje, obawe);

14. stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VIII. Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie, w tym prosty tekst zwigzany

z wykonywaniem typowych czynnosci zawodowych:

1. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach, schematach) lub
audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

2. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym;

3. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku
polskim.



IX. Uczen posiada:

1. podstawowaq wiedze o krajach, spoteczeristwach i kulturach spotecznosci, ktore
postugujg sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2. $wiadomosc¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwos¢
miedzykulturowa.

X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym
nowozytnym).

X|. Uczen wspdtdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

XII. Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np.
z encyklopedii, mediow, instrukcji obstugi), rowniez za pomocg technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

XIIl. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazéow
z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmdéw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkow
niewerbalnych).

XIV. Uczen posiada Swiadomosc jezykowg (np. podobienstw i roznic miedzy jezykami).

V.3 Organizacja tresci ksztatcenia

Okreslone w programie tresci ksztatcenia podzielone sg na 8 modutow.
Realizacja kazdego z nich obejmuje sprawdzian oraz przedstawienie przynajmniej
jednej pracy projektowej. Catemu dwuletniemu procesowi nauki towarzyszy
realizacja projektu nadrzednego, przygotowywanego w grupach lub parach. Jest
nim blog w jezyku francuskim, uzupetniany sukcesywnie w miare zdobywania
kolejnych kompetencji jezykowych. Tematy, za pomocg ktérych realizowane majg by¢
tresci nauczania, pomyslane zostaty w taki sposéb, zeby waloryzowac inteligencje
intrapersonalng ucznia — jego zainteresowania i indywidualnos$¢ — nawigzujac
jednoczesnie do funkcji wychowawczej szkoty: nauczanie pracy zespotowej, zasad
wspotzycia (réwniez w Internecie), szacunku do réznych kultur czy kulturalnego
wyrazania opinii. Ponadto uktad kolejnych tresci zaktada powracanie do nabytych




juz w toku nauki kompetencji przy jednoczesnym rozszerzaniu ich (zgodnie z zasadg

spirali).

Podana w nawiasach liczba godzin zawiera czas poswiecony

na lekcje, na diagnoze procesu nauczania (sprawdziany, kartkowki, testy) oraz

na przedstawianie prac projektowych:

m ,Savoir donner des informations sur soi et les autres” — modut poswiecony
zasobom jezykowym dotyczgcym zycia prywatnego i stuzgcym do podawania
réznorodnych informacji o sobie i innych (30 godzin).

m ,La maison, les environs et le monde” — modut poswiecony miejscu zamieszkania,
jego okolicy i $wiatu przyrody oraz zasobom jezykowym niezbednym do jego opisu
(25 godzin).

m ,l'école” — modut poswiecony szkole (10 godzin).

|/I

= Ftre au travail” — modut po$wiecony popularnym zawodom oraz elementom
wiedzy o bezpieczenstwie i higienie pracy oraz o podejmowaniu i prowadzeniu
dziatalnosci gospodarczej (35 godzin).

B, Le temps libre” — modut poswiecony popularnym dyscyplinom sportowym oraz
podrézowaniu i turystyce (30 godzin).

= Etre en forme” — modut po$wiecony zywieniu i zdrowiu (30 godzin).

m Vers les autres” — modut poswiecony kulturze i spotecznosci, do ktorej nalezy
uczen, i jego w niej miejscu (20 godzin).

m ,Le monde d'aujourd’hui” — modut poswiecony umiejetnosciom zwigzanym
z funkcjonowaniem we wspotczesnym swiecie (zakupy i ustugi oraz nauka
i technika) (30 godzin).

1. ,Savoir donner des informations sur soi et les autres”

1.1 Uczen postuguje sie prostym stownictwem dotyczacym cztowieka, zycia
prywatnego, rodzinnego i spotecznego.

1.2 Uczen rozumie proste pytania dotyczgce danych personalnych, wygladu,
charakteru, umiejetnosci i zainteresowan, potrafi sam je zada¢ oraz wzig¢ udziat
w krotkiej konwersacji dotyczacej tych zagadnien.

1.3 Uczen rozumie proste pytania zawarte w kwestionariuszu osobowym
(o imie i nazwisko, wiek, miejsce zamieszkania, kraj), potrafi sam je zadac i stworzy¢
swoje konto na stronie np. biblioteki, podajgc podstawowe informacje o sobie.

1.4 Uczen rozumie opis (profil) uzytkownika jezykowego portalu
spotecznosciowego i potrafi stworzy¢ podobny profil samodzielnie (podsumowanie
wszystkich wczesniejszych tresci w jednej wypowiedzi).

1.5 Uczen rozumie kogo$ prosto opowiadajgcego o swoich gustach
i zainteresowaniach oraz jest w stanie krotko opowiedzie¢ o wtasnych gustach
i zainteresowaniach.

2. ,La maison, les environs et le monde”



2.1 Uczen rozumie plan miasta oraz potrafi, uzywajac petnego zdania, wskazaé
dworzec, hotel, poczte, park itp.

2.2 Uczen rozumie kogos, kto krotko opowiada, jakie zabytki sg w jego
miejscowosci, i potrafi samodzielnie wymienié zabytki w swojej okolicy.

2.3 Uczen rozumie kogos, kto krotko opowiada o swoim ulubionym miejscu,
potrafi odpowiedzie¢ na pytanie o ulubione miejsce i krotko uzasadnic¢ swoj wybor.

2.4 Uczen rozumie i potrafi zadac proste pytanie o droge oraz rozumie
i potrafi udzieli¢ prostych instrukcji dotyczgcych dojscia do okreslonego miejsca
w miescie.

2.5 Uczen potrafi umoéwié sie na spotkanie ze znajomym: rozumie
i samodzielnie zadaje pytanie o wolny termin, ustala czas, miejsce i cel spotkania
(np. péjscie do kina), jest w stanie rozpoznac proste skroty uzywane w sms-ach
i aplikacjach przez francuskich nastolatkow.

2.6 Uczen rozumie i potrafi odpowiednio zareagowac na proste zaproszenie
mailowe (np. na urodziny), a takze napisa¢ podobne zaproszenie, okreslajac czas,
date, miejsce, okazje spotkania, planowane aktywnosci czy liczbe osdb.

3. ,Lécole”

3.1 Uczen rozumie plan lekcji i potrafi krétko opowiedzie¢ o swoim planie.

3.2 Uczen potrafi zrozumiec proste pytanie o swoj ulubiony przedmiot,
odpowiedzie¢ na takie pytanie i krétko uzasadni¢ odpowiedz.

3.3 Uczen rozumie krotki dialog o zajeciach pozalekcyjnych i potrafi
rozmawiac na ten temat.

3.4 Uczen potrafi krétko opowiedzie¢ o swojej ulubionej metodzie uczenia sie
i 0 przyborach szkolnych, ktorych do tego uzywa.

4. Etre au travail”

4.1 Uczen rozumie kogos krotko opowiadajgcego o swoim zawodzie (np. jego
wadach i zaletach) oraz potrafi podobnie wymienié¢ wady i zalety wybranego zawodu,
a takze powiedzie¢, kim chce zosta¢ w przysztosci.

4.2 Uczen potrafi krétko opowiedzie¢ o swoim przysztym miejscu pracy.

4.3 Uczen reaguje na typowe sytuacje w miejscu pracy, np. odpowiada
na prosby klientow, udziela prostych informacji.

4.4 Uczen potrafi ostrzec przed niebezpieczeristwem lub upomniec klienta
W miejscu pracy (proste stownictwo dotyczgce BHP).

4.5 Uczen rozumie prosty tekst na temat prowadzenia dziatalnosci
gospodarczej zwigzanej z przysztym zawodem.

5. ,Le temps libre”

5.1 Uczen rozumie proste pytanie o hobby i potrafi wymienié¢ rozne
aktywnosci, ktére wykonuje w czasie wolnym (powtdrzenie wczesniej przyswojonych
struktur i poszerzenie juz znanego sfownictwa zwigzanego z aktywnos$ciami w czasie
wolnym).



5.2 Uczen rozumie kogo$ opowiadajgcego o swoich zainteresowaniach
i potrafi samodzielnie opowiedzie¢ o wtasnym hobby: na czym polega, dlaczego jest
interesujgce i kiedy w tygodniu poswieca mu czas.

5.3 Uczen rozumie opis poszczegdlnych dyscyplin sportowych i jest w stanie
krotko opisac swojg ulubiong dyscypline, uzasadniajgc krétko, dlaczego jg lubi.

5.4 Uczen rozumie kogos, kto krotko opowiada o swoich planach na wakacje/
ferie zimowe, i potrafi samemu krétko odpowiedzie¢ na pytanie o podobne plany.

5.5 Uczen rozumie krétki opis miejsca i jest w stanie prosto opisa¢ miejsce,
w ktorym byt lub gdzie chciatby pojechac: gdzie sie znajduje, co jest w nim
interesujgcego, z jakimi wigze sie atrakcjami, jaka jest tam pogoda.

5.6 Uczen rozumie krétkg kartke z podrozy i potrafi napisa¢ podobnag,
zawierajgc w niej informacje o pogodzie, aktywnosciach, swoje wrazenia
i podstawowe formy grzecznosciowe.

5.7 Uczen rozumie krétka wypowiedz zawierajgcg proste rady dotyczgce
wakacji i zachecajgcg do odwiedzenia okreslonego miejsca oraz jest w stanie utozyc
podobng wypowiedz.

5.8 Uczen rozumie kogos, kto prosto opowiada, jak spedzit wakacje, i jest
w stanie samodzielnie krétko opowiedzie¢ lub napisac kilka swoich wakacyjnych
wspomnien (uzywajac czasu przesztego ztozonego).

6. ,Etre enforme”

6.1 Uczen rozumie opis poszczegdlnych positkdw w ciggu dnia i potrafi
powiedzie¢, co je na sniadanie, obiad i kolacje.

6.2 Uczen rozumie prosty przepis kulinarny i potrafi napisac¢ podobny.

6.3 Uczen jest w stanie wymienic¢ czesci ciata i powiedziec, co go boli.

6.4 Uczen rozumie prosty opis dolegliwosci i da¢ proste rady, jak sie leczyc.

6.5 Uczen rozumie krotki opis lokalu gastronomicznego i przygotowacd
podobny.

6.6 Uczen potrafi krotko opowiada¢ o swoich nawykach zywieniowych i trybie
zycia.

7. ,Versles autres”

7.1 Uczen rozumie prostg wypowiedzZ na temat czyjejs ulubionej muzyki/
piosenki/ksigzki/ gry/etc. oraz potrafi samodzielnie krétko odpowiedzieé na pytanie
o ulubiong ksigzke/muzyke/piosenke/gre i krétko uzasadnié swéj wybor.

7.2 Uczen rozumie krétki opis na temat znanej postaci (np. krétki artykut
na Wikipedii) oraz jest w stanie krétko samodzielnie przedstawi¢ swojego idola (np.
muzyka, aktora lub blogera), zawierajgc w swoim opisie proste informacje dotyczace
zawodu, cech osobowosci i twdrczosci danej postaci, jej kluczowe osiggniecia i kilka
elementéw biografii.

7.3 Uczen rozumie prosty opis rodziny i sam potrafi krotko opisaé swojg
rodzine, tj. jej cztonkow i relacje miedzy nimi.



7.4 Uczen rozumie prostg wiadomos¢ dotyczacg waznego dla kogos
wydarzenia i potrafi odpowiednio zareagowac na wiadomos¢ (np. wyrazajgc
gratulacje, kondolencje, rados¢).

7.5 Uczen potrafi przekazaé prostg informacje dotyczgcg waznego wydarzenia
w swoim zyciu lub zyciu swojej rodziny (zdania egzaminu, urodzin rodzicéw),
wyrazajgc emocje zwigzane z tym wydarzeniem.

7.6 Uczen rozumie krétkie wypowiedzi dotyczace czyichs emocji lub
fizycznego samopoczucia i sam jest w stanie podzieli¢ sie podobnymi informacjami.

7.7 Uczen rozumie krétki opis poszczegdlnych Swigt oraz jest w stanie
stworzy¢ podobny opis, zawierajgc w nim informacje o dacie Swieta, przedmiocie
Swietowania, sposobie obchodzenia i, ewentualnie, charakterystycznej dla niego
potrawie.

7.8 Uczen potrafi opowiedzie¢ o swoim ulubionym swiecie: kiedy sie odbywa,
jak je obchodzi, dlaczego jest dla niego wazne.

7.9 Uczen rozumie prostg liste najwazniejszych zasad wspotzycia spotecznego
ujetych w forme trybu rozkazujgcego lub nakazéw, zakazow i zalecen oraz jest
w stanie samodzielnie utozy¢ podobng liste w odniesieniu do zasad wspotzycia
w Internecie.

8. ,Le monde daujourd’hui”

8.1 Uczen rozumie kroétki artykut dotyczgcy mozliwych funkcji Internetu i jest
w stanie samodzielnie wypowiedzie¢ sie na temat tego, do czego stuzy mu Internet.

8.2 Uczen rozumie proste zdania dotyczace czynnosci na portalu
spotecznosciowym i potrafi samodzielnie uzywac podobnych zdan.

8.3 Uczen rozumie francuskojezyczng aplikacje stuzacg zamawianiu positkow
i jest w stanie samodzielnie skorzysta¢ z podobne;.

8.4 Uczen rozumie nazwy poszczegolnych lokali gastronomicznych i potraw
oraz potrafi zamowic positek np. w restauracji.

8.5 Uczen rozumie nazwy niektorych produktow codziennego uzytku i potrafi
zrobi¢ zakupy np. w sklepie lub przez francuskojezyczng strone internetowg do tego
przeznaczona.

8.6 Uczen rozumie prosty opis produktu i jest w stanie samodzielnie stworzy¢
podobny opis.

8.7 Uczen rozumie opis klimatu i jest w stanie samodzielnie opisac klimat
wybranego miejsca.

8.8 Uczen rozumie prostg wypowiedz dotyczgcg zmian klimatycznych i jest
w stanie wymienic kilka zagrozen z nimi zwigzanych.

8.9 Uczen rozumie proste teksty na temat nowych technologii.

Vi. METODY, TECHNIKI | FORMY PRACY



W wyborze metod nauczania warto kierowac sie przede wszystkim
potrzebami ucznidw, gdyz to one okreslajg cel nauki” (Komorowska, 2005: 27).

V1.1 Metody nauczania

W programie zaproponowano zréznicowane metody, techniki i form pracy/
nauczania. Uwzgledniajg one wystepujgce na lekcjach sytuacje dydaktyczne, wiek
i zainteresowania ucznidw oraz specyfike pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

Cho¢ ,,mtodziez ceni sobie na ogdt dynamiczne, interakcyjne aktywnosci
typowe dla podejscia komunikacyjnego, [...] chetnie przyjmuje tez elementy
zabawowe TPR [metoda reagowania catym ciatem]” (Komorowska, 2005:

28), to wybor odpowiednich metod nauczania determinuje przede wszystkim
osobowos¢ ucznia. Przyktadowo osoby introwertyczne preferujg metode
gramatyczno-ttumaczeniowg i audiolingwalng, jednostki ekstrawertyczne,
energiczne i chetnie rozmawiajgce najlepiej przyswajajg jezyk obcy za pomocy
podejscia komunikacyjnego, a indywidualisci- metodg kognitywng. Realizacja
podstaw programowych z zachowaniem indywidualizacji nauczania wymaga jednak
naprzemiennego stosowania wszystkich ponizej wymienionych metod. Wiele z nich
wptywa pozytywnie takze na rozwdj kompetencji kluczowych i ksztatci umiejetnosci
wymagane przez pracodawcow.

Praktycznym modelem pracy na lekcji, ktéry umozliwia ksztatcenie kazdej
sprawnosci jezykowej (w oparciu o wyznaczniki metody komunikacyjnej), jest
model pre-, while- i post-. tgczy on kompetencje recepcyjne z produkcyjnymi jezyka
obcego. Sktada sie z wprowadzenia w kontekst, zmotywowania uczniéw i aktywizacji
do zastosowania wybranych strategii, ksztatcenia konkretnej sprawnosci jezykowej
(rozumienie ze stuchu, czytanie ze zrozumieniem). Ostatni element wprowadza
do nauczania umiejetnosci méwienia lub pisania po francusku, wtgczajac nowo
poznane informacje do dotychczasowej wiedzy (np. pisemna lub ustna wypowiedz
na temat przeczytanego/wystuchanego tekstu) (Krajka, 2009: 92).

Glowne metody nauczania

Metoda projektow

W koncepcji metody projektow, skierowanej na dziatanie i na rozwdj
autonomii, dostrzec mozna prawie idealng mozliwosc realizacji zasad uczenia
sie wynikajgcych z psychologii kognitywnej i konstruktywizmu” (Niemiec-Knas,
2011: 46). Metoda projektéw wptywa na rozwdj kompetencji komunikacyjnej
oraz poszczegolnych elementéw jezykowych (sfownictwo, wymowa, gramatyka,
ortografia), kompetencji interakcyjnych (stuchanie, czytanie, méwienie i pisanie)



oraz kompetencji socjokulturowej (normy zachowania jezykowego, wiedza o kulturze

krajow frankoforiskich i pordownanie dwdch obszaréw kulturowych: rodzimego i jezyka

nauczanego) (tamze, 61).

Przyktadowe projekty do zrealizowania:

m kompetencja stuchania ze zrozumieniem: przygotowanie serii audycji radiowych
(podcastéw) o uczeniu sie jezyka francuskiego do szkolnego radiowezta;

B praca z tekstami i symulacje komunikacyjne: przygotowanie objazdowe] wycieczki
po Francji;

m pisanie kreatywne: opis zdje¢ z wycieczki szkolnej, ktére po poprawieniu
Z nauczycielem mogg stac sie podstawg do wystawy lub stworzenia strony
internetowej;

m kompetencje interkulturowe: plakat o miejscu zamieszkania zachecajgcy
do przyjazdu gosci francuskojezycznych oraz opracowanie programu zwiedzania;

B przygotowanie do pracy zawodowej: stworzenie listy stownictwa branzowego
przy wykorzystaniu darmowej aplikacji TinyCards (lub innej) oraz krétkich filmikéw
z typowymi sytuacjami komunikacyjnymi, ktére mogg wystgpi¢ w sSrodowisku
pracy.

Podejscie komunikacyjne

Skuteczne przekazywanie i uzyskiwanie informacji stanowi punkt wyjscia
W nauczaniu jezyka obcego. Coraz wyzszy poziom ksztatcenia zobowigzuje jednak
do pracy nad poprawnoscia gramatyczna. Cwiczenie dialogdw, symulacje sytuacyjne,
odgrywanie rol, gier i zabaw w parach i matych grupach od ¢wiczen wymagajgcych
powtdrzenie schematu po swobodng produkcje wypowiedzi umozliwiajg
doskonalenie kompetencji kluczowych, takich jak kompetencje w zakresie rozumienia
i tworzenia informacji, kompetencje w zakresie wielojezycznosci, kompetencje
spoteczne oraz kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Nowe metody
Rosngca dostepnosé nowoczesnych technologii (bezptatny dostep
do Internetu w bibliotekach szkolnych i publicznych; szybki Internet w smartfonach)
umozliwia wprowadzanie réznych form edukacji na odlegtos¢, takich jak e-learning
i m-learning (wirtualne klasy, platformy edukacyjne). Cyfrowi tubylcy chetnigj
korzystajg z urzgdzen mobilnych (np. smartfon, tablet) niz z tradycyjnych papierowych
materiatow dydaktycznych, stagd w program nauczania wpisana zostata idea BYOD
(Bring Your Own Device, Przynies$ wiasny sprzet do szkoty). Jej zaletg jest mozliwos¢
korzystania z nowych technologii w nauczaniu jezyka francuskiego w klasie nawet
w przypadku, gdy placowka oswiatowa nie posiada odpowiednich zasobdw.
Otwarte zasoby edukacyjne (edukacja otwarta) to ruch polegajgcy

na otwieraniu materiatow dydaktycznych oraz promowaniu wykorzystania
powszechnie dostepnych i sprawdzonych materiatow edukacyjnych bezptatnie



udostepnianych na platformach edukacyjnych (oraz zachecajgcy do ich
samodzielnego tworzenia i ich udostepniania). Materiaty tego typu mogg znaczaco
uatrakcyjni¢ metody pracy z jezykiem francuskim i zmotywowac ucznidow do nauki
przez formy blizsze aktywnosciom czasu wolnego wspdtczesnej mtodziezy.

W zwigzku z powyzszymi mozliwoSciami proponowany program zawiera

elementy edukacji hybrydowej (blended learning), a wiec przeplata klasyczne
ksztatcenie w klasie z edukacja zdalng, wprowadzajgc mtodziez do ustawicznego
ksztatcenia poprzez ,nadzorowane samoksztatcenie”. Indywidualizacje procesu
nauczania utatwia planowe powtarzanie wspomagane komputerowo (time-spaced

learning), ktére bazuje na psychologicznej teorii procesu zapominania, a polega

na ,naprzemiennosci uczenia sie, zapoznawania sie z tresciami w okreslonym
temacie, przerw oraz podejmowania innych czynnosci lub koncentrowania uwagi

na aktywnosciach odmiennego typu” (Frania, 2017: 73). Pozytywny wptyw

na kompetencje spoteczne ma zastosowanie elementéw edurozrywki (edutainment)
i grywalizacji (gamification). Jako zalety rozrywki edukacyjnej wymienia sie: wzrost
motywacji i kreatywnosci pracownikéw, pogtebienie integracji w grupie” (Frania,
2017:55).

Metody i techniki pomocnicze

Nauczanie gramatyki:

® metoda kognitywna

® gramatyczno-tftumaczeniowa

Nauczanie pisowni:

®m odwzorowywanie

® podpisywanie

m szukanie nowych wyrazéw

B mnozenie wyrazow

Nauczanie stownictwa:

m wskazywanie przedmiotu/pokazanie ilustracji

m rodziny wyrazowe

m objasnianie

®m podawanie przyktaddéw

® mnemotechniki

Nauczanie rozumienia ze stuchu:

m przed wystuchaniem (ukierunkowanie uwagi na temat, skojarzenie tematyczne,
wyraz niepasujacy do pozostatych)

m w trakcie stuchania (zaznaczanie, uzupetnianie luk, notowanie)

®m po wystuchaniu (prawda-fatsz, pytania i odpowiedzi, dopasowanie tytutow)

Nauczanie czytania:

m przed lekturg (ukierunkowanie uwagi na temat, skojarzenie tematyczne, wyraz
niepasujgcy do pozostatych)



m podczas czytania (wyrazy-klucze, wydobywanie mysli przewodniej i informacji
szczegdtowych)

m po lekturze (prawda-fatsz, pytania i odpowiedzi, dopasowanie tytutdw,
uzupetnianie zdan, sporzgdzanie planu)

Nauczanie mowienia:

historia obrazkowa

pytania do ilustracji

streszczanie

wywiad

symulacja

Nauczanie pisania:

m dopisywanie poczatku/ zakoriczenia
wzorowanie na tekscie

listy klasowe

uzupetnianie dialogu

uzupetnianie chmurek w komiksie

Metody motywowania uczniow do nauki jezyka obcego

Elementy Dogme/Dogme 2.0 (,Teaching Unplugged”)- inicjacja konwersacji
na aktualny temat, zainspirowany tekstem lub przedmiotem przyniesionym do klasy
przez ucznia lub nauczyciela, zachecanie mtodziezy do wymiany opinii i doswiadczen
(Szdstak, 2011: 213)- moze sktoni¢ uczniow do wiekszego zainteresowania
lekcjg i uzmystowi¢ im potrzebe przyswajania nowego stownictwa oraz struktur
gramatycznych.

Ksztatcenie kompetencji w zakresie wielojezycznosci moze odbywac sie
za pomocg metody EuroComRom - siedem sit, ktéra oparta jest na zasadzie ,tatwego
poczatku”, poprzez poczucie sukcesu mobilizuje uczniéw do dalszej nauki. Ta metoda
wypracowuje rowniez otwarto$¢ na nowe zadania, co stanowi atut na rynku pracy.
Polega ona na siedmioetapowej analizie jezykowej tekstu z danej rodziny jezykowej.

Ksztatcenie kreatywnosci pozytywnie wptywa na akwizycje jezyka obcego
i odwrotnie, nauka jezyka obcego ¢wiczy kreatywnos$é. Ten mechanizm sprzezenia
zwrotnego wspomaga motywacje do nauki i poczucie wtasnej wartosci uczniow (Rog,
2017:15-17).

Na trzecim etapie edukacyjnym stosowne wydaje sie zastosowanie
elementéw programowania neurolingwistycznego (NLP) w celu mobilizacji uczniéw
do nauki jezyka francuskiego. NLP, wykorzystujgc doswiadczenia w uczeniu sie
jezykdw obcych, utatwia zwerbalizowanie celow i wybdr najefektywniejszych
metod i technik uczenia sie za pomocg kwestionariusza osobowego: o trudnosciach
w akwizycji nowego materiatu (np. Co sprawia ci najwiekszg trudnos¢ w nauce jezyka
obcego?) i ulubionych indywidualnych formach przyswajania (np. Wolisz stucha¢




wyktadu czy zapoznawac sie z nowym materiatem, czytajgc o tym w podreczniku?)-
wypracowanie samoswiadomosci ucznidw.

Metody pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi potrzebujg wydtuzonego
czasu pracy, podzielenia lub zmniejszenia materiatu do opanowania (wyjgtkiem
sg uczniowie zdolni, ktérym nalezy rozszerzy¢ zakresu obowigzujgcego materiatu),
pomocy w podnoszeniu poziomu samooceny (wzmacnianie poczucia wtasnej
wartosci i budowanie pozytywnego obrazu samego siebie) oraz poczucia
bezpieczenstwa i petnego witgczenia w spotecznosc klasowa.

Elementy metody audiolingwalnej i zastosowanie nowych technologii, np.
syntezatoréw mowy (odczytujg tekst z ekranu) czy programéw sprawdzajgcych
pisownie, utatwiajg nauke czytania i pisania uczniom z dysleksjg (Bogdanowicz, 2011:
186). Takie osoby potrzebujg stymulacji polisensorycznej (np. jednoczesne stuchanie
tekstu i jego czytanie, wizualizacja zasad gramatycznych czy tgczenie stownictwa
z realnymi przedmiotami) oraz zadan interaktywnych (np. przyporzgdkowanie
obrazkéw do ustyszanej informacji, identyfikowanie przedmiotéw za pomocg dotyku,
tworzenie i opisywanie historyjek za pomocg utozenia ilustracji czy praca w grupie
przy wspolnym projekcie) (Reid, 2005: 37; Zawadzka-Bartnik, 2010: 225). W tej
specyficznej grupie ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zalecane jest
réwniez korzystanie z mnemotechnik do uczenia sie stownictwa (np. skojarzenia
stownictwa z miejscem) oraz gier i zabaw jezykowych do wprowadzania zagadnien
gramatycznych (np. domino gramatyczne- dopasowywanie struktur) (Zawadzka-
Bartnik, 2010: 228-229).

W pracy z uczniami z nadpobudliwoscig psychoruchowg skuteczna jest
metoda reagowania catym ciatem (TPR), ktdra poprzez zaangazowanie catego mozgu
ufatwia akwizycje jezyka obcego.

Uczniowie z niepetnosprawnoscig intelektualng potrzebujg srodkéw
multimedialnych do dfuzszego utrzymania uwagi na zajeciach. W pracy z takimi
osobami jako $rodki dydaktyczne sprawdzajg sie lepiej przedmioty do bezposredniego
poznania niz samo stowo mowione lub tekst pisany, dlatego nauczyciel, wydajac
polecenia, powinien oddziatywac jednoczesnie na kilka zmystéw uczniow
(obrazkowo-stowne, multimedialne). Mtodzi ludzie z takimi SPE tatwiej zapamietuja,
gdy przedmioty sg oznaczone etykietami oraz dzieki zastosowaniu graficznych
przedstawien realizowanych tresci (np. rysowanie potgczone z ttumaczeniem).
Nauczyciel powinien uzgodni¢ z takimi uczniami umowne znaki porzgdkujgce prace
na lekcji, na przyktad kolorowe karteczki lub symbole (Olechowska, 2016: 86).

Uczniowie z niepetnosprawnoscig ruchowa potrzebujg dostosowania
podrecznikow, zeszytow, kart pracy i innych materiatow dydaktycznych, aby mogli
samodzielnie z nich korzystac¢ oraz mieli mozliwos¢ wielozmystowego poznawania
przedmiotow. Wskazane jest ograniczenie odpowiedzi ustnych lub rezygnacja z nich



w przypadku ucznidw z zaburzeniami mowy oraz zminimalizowanie koniecznosci
pamieciowego opanowania tresci na rzecz doskonalenie sprawnego postugiwania sie
notatkami bgdz wyszukiwania informacji w celu rozwigzania zadania (Olechowska,
2016: 94-95).

Dostosowanie metod i form nauczania dla uczniéw z uszkodzeniem stuchu
polega na wspomaganiu procesu edukacyjnego srodkami wzrokowymi i wzrokowo-
stuchowymi oraz przedmiotami i zastepnikami umozliwiajgcymi wielozmystowe,
bezposrednie poznawanie otaczajgcej rzeczywistosci. Tacy uczniowie potrzebuja
mniejszych partii materiatu do jednorazowego opanowania (Olechowska, 2016:
107-108).

Praca z uczniami z dysfunkcjg wzroku wymaga od nauczyciela, aby
omawiat zaréwno zapisywany na tablicy materiat, jak i wszelkie prezentowane
ilustracje czy schematy. Najwazniejsze materiaty z zaje¢ tacy uczniowie powinni
otrzymywac w specjalnej formie, w alfabecie brajlowskim, w formie nagrania lub
notatek z powiekszong czcionkg i zwiekszonym kontrastem. Prace domowe nalezy
dostosowywac do wolniejszego tempa pracy takiej mtodziezy oraz mozliwosci
poszczegblnych osdb (mniejsza partia materiatu lub materiat w innej formie)
(Olechowska, 2016: 115-116).

Uczen z zaburzeniami komunikacji jezykowej wymaga, aby nauczyciel
w kontaktach z nim postugiwat sie systemem komunikacji alternatywne;j
(np. systemem obrazkowym), ograniczyt do minimum koniecznos¢ gtosnego
wypowiadania sie, przygotowywat dla niego krétkie notatki z lekcji, nie wprowadzat
nadmiernej liczby pojec na jednej lekcji, a kazde z nich doktadnie omowit
i wielokrotnie powtorzyt. W pracy z takg osobga nalezy upewnic sie, czy uczen
zrozumiat polecenie, wie, jakie ma zadanie, zna etapy jego wykonania, czy poprawnie
zaplanowat prace i czy jg wykonuje (Olechowska, 2016: 196).

Praca z 0osobg szczegdlnie zdolng powinna wykorzystywaé w zadaniach
wyznaczanych uczniowi elementy zaskoczenia, kontrowersji, atrakcyjnosci problemu.
Tacy mtodzi ludzie powinni mie¢ zadawane zadania wymagajgce samodzielnego
wyszukiwania informacji w celu ich rozwigzania, a nastepnie prezentowac wyniki
swojej pracy na forum grupy (Olechowska, 2016: 143).

V1.2 Formy pracy

indywidualna

w parach
w grupach

projektowa




V1.3 Techniki pracy

technika myslenia konwergencyjnego
technika myslenia dywergencyjnego
indywidualizacja pracy na lekgji
indywidualizacja zadart domowych

VIIl. OCENIANIE OSIAGNIEC UCZNIOW

,Ocenianie to nie tylko pomiar umiejetnosci, ale tez narzedzie
do motywowania uczniéw” (Rokicka, 2016: 224). Jedng z najwazniejszych
dobrych praktyk dotyczgcych oceniania jest Sciste okreslenie zasad na poczatku
cyklu ksztatcenia oraz w jego trakcie. Skuteczng metodg jest np. stosowanie
idei ,NACOBEZU” (Na Co Bede Zwracat Uwage), ktéra umozliwia doktadniejsze
wyznaczanie celéw edukacyjnych i rzeczywiste sprawdzenie zrozumienia przez
uczniéw nowego zagadnienia- mobilizuje rowniez do podejmowania wyzwania
pisania klaséwek (Tomaszewska, 2009: 153-154).

Zaleca sie stosowanie oceniania ksztattujgcego, ktére umozliwia jednoczesna
ewaluacje metod nauczania oraz sposobdw uczenia sie i postepow uczniow.
Efektywne planowanie procesu nauczania wymaga ciggtego zbierania od mtodziezy
informacji zwrotnej na temat sposobow przekazywania im materiatu oraz poziomu
opanowania go przez uczniow (ocena nauczyciela/ucznia). Wskazane sg biezgce
i okresowe kontrole pisemne oraz ustne, ktére diagnozujg opanowanie materiatu
i przyzwyczajajg uczniow do systematycznej pracy (funkcja wychowawcza).

Dla wzmocnienia motywacji uczniow niezbedna jest okresowa ocena opisowa.
Program zaktada takze okresowe zbieranie od uczniéw opinii na temat nauczyciela
poprzez anonimowe ankiety.

Ksztatcenie kompetencji osobistych wymaga wpisania w program nauczania
samooceny ucznidéw. Sprawdzonymi sposobami sg: przygotowanie i aktualizowanie
portfolio jezykowego oraz wypetnianie uczniowskiej karty samooceny (wtaczajac
w to autoewaluacje rozwijania kompetencji kluczowych). Zbiér najlepszych prac
wizualizuje osiggniety poziom znajomosci jezyka uczniowi i jego rodzicom oraz
mobilizuje do dalszej nauki. Natomiast uczniowska karta samooceny i autoewaluacja
sprzyjajg rozwojowi autorefleksji i swiadomosci swoich mocnych i stabych stron.
,Pisemna autonarracja stymuluje wglad w siebie, a nawet utatwia [...] uSwiadomienie
sobie [...] przyczyn trudnosci w nauce jezykow obcych” (Smuk, 2016: 214).

Istnieje bogata oferta ogdlnodostepnych materiatéw do ewaluacji
i testowania w Internecie, ktdry jest coraz powszechniejszy w szkotach i bibliotekach
- wedtug deklaracji Minister Edukacji Narodowej ,kazda szkota do 2020 roku bedzie
miafa szybki, bezpieczny i bezptatny internet” (Ministerstwo Edukacji Narodowej



Departament Informacji i Promocji, 2018). Ich zaletg jest natychmiastowa informacja
zwrotna o wyniku, co umozliwia uczniom wiekszg samodzielnos$¢ w pracy nad
znajomoscig jezyka obcego. Oprocz gramatycznych i leksykalnych testow wyboru
istniejg rowniez narzedzia do oceniania tekstow pisanych (poréwnanie stownictwa

z wymaganiami danego poziomu znajomosci jezykowej) oraz testy wykorzystujgce
materiaty audiowizualne, ktére sprawdzajg kompetencje pragmatyczne i sprawnosc
miedzykulturowg. Ponadto systemy analizy mowy umozliwiajg poréwnanie wtasnej
wypowiedzi z wypowiedzig rodzimego uzytkownika jezyka. Komunikacje ustng mozna
¢wiczy¢ z automatem rozpoznajgcym mowe (botem) i odpowiadajgcym zgodnie

z przewidzianym w programie tokiem rozmowy (Gajek, 2009:218-219).

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi potrzebujg
zmodyfikowanego systemu oceniania, ktéry opieraé sie powinien na indywidualnej
ocenie wynikajacej z przygotowania do zajeé, checi udziatu w nich, aktywnosci, staran
i wtozonego wysitku. Tacy uczniowie powinni otrzymywac okresowg ocene opisows,
w ktorej wyszczegdlnione bedg opanowane umiejetnosci — mocne i stabe strony
ucznia wraz z sugerowanymi formami dalszej pracy.

Sugerowang formg sprawdzania umiejetnosci uczniéw z dysleksjg sg przede
wszystkim odpowiedzi ustne, natomiast w przypadku prac pisemnych ocenie
opisowej powinna podlega¢ sama tres¢, struktura kompozycyjna, poprawnosc
gramatyczna i wtozony przez ucznia wysitek, a nie poziom graficzny i poprawnos¢
ortograficzna (Zawadzka-Bartnik, 2010: 223).

Uczen z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim potrzebuje
systematycznego oceniania efektow uczenia sie w formie pozytywnego wzmacniania.
Zalecane jest, aby nauczyciel réznicowat formy kontroli postepow oraz stosowat
takze formy zabawowe w postaci konkursow czy gier dydaktycznych. Celem oceny
powinno by¢ przede wszystkim przekazanie uczniowi informacji o jego brakach, ale
i mozliwosciach ich uzupetnienia. Ewaluacji zawsze podlegajg konkretne umiejetnosci
i wiadomosci, po uwzglednieniu wktadu pracy ucznia (Ministerstwo Edukacji
Narodowej, 2010: 20-21).

Wedtug zalecen edukacji wigczajgcej ocenie w przypadku ucznia
niewidomego lub stabowidzgcego oraz niestyszgcego i stabostyszgcego podlega
przede wszystkim jego wysitek, a nie sam efekt koricowy dziatan. Nauczyciel powinien
uwzgledniag, ze taki uczen potrzebuje zdecydowanie wiecej czasu niz jego réwiesnicy
na przygotowanie sie do odpowiedzi, sprawdziandw, dlatego zalecane jest, aby miat
mozliwos$¢ zaliczania materiatu partiami oraz miat wydtuzony czas prac pisemnych.
Preferowang forma sprawdzania wiedzy takich uczniéw sg odpowiedzi ustne
dla 0sob z dysfunkcjg wzroku, a sprawdziany pisemne dla mfodziezy z wadg stuchu
(Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2010: 26-30).

Natomiast kryteria oceny pracy ucznia z zespotem Aspergera nie powinny
odbiegac¢ od oceny jego zdrowych rowiesnikow, gdyz zazwyczaj miesci sie on




w normie intelektualnej, a ponadto posiada szczegdlne uzdolnienia w ramach
przedmiotow, ktore go interesujg (Rafat-tuniewska, b.d.: 30).

Uczen z autyzmem powinien by¢ nagradzany za kazdg dobrze wykonang czesc
zadania. Kontrole nabytych umiejetnosci i wiadomosci nalezy dostosowac¢ do jego
mozliwosci komunikacyjnych oraz specyfiki funkcjonowania zgodnie z zaleceniami
z orzeczenia wydanego przez specjalistyczng poradnie. Przy dtuzszych wypowiedziach
ustnych nauczyciel zobowigzany jest do zadawania pytan pomocniczych, gdyz takie
zadanie jest wyjatkowo trudne dla ucznia z autyzmem. Zalecang formg sprawdzania
wiadomosci sg formy pisemne i testy, niemniej nalezy wzig¢ pod uwage, ze taki
uczen potrzebuje wiecej czasu niz jego réwiesnicy na analize i zrozumienie pytania
lub polecenia, a takze na wtasciwg reakcje na nie (Ministerstwo Edukacji Narodowej,
2010: 31-32).

Uczniowie niedostosowani spotecznie lub zagrozeni niedostosowaniem
spotecznym potrzebujg wczesniejszej informacji o sprawdzianie, okreslenia jego
terminu, zakresu i formy, aby uzyskac lepsze efekty ksztatcenia (Olechowska, 2016:
130).

Viil. EWALUACJA PROGRAMU NAUCZANIA

W zatozenia programu wpisane sg rozne modele ewaluacji. Klasyczny model
zaktada okresowe sprawdziany pisemne (Srédtesty i posttesty) i ustne uczniow
w celu kontroli akwizycji jezyka wybranymi metodami i technikami pracy. Natomiast
akredytacyjny- formatywng i sumatywng ocene tresci i metod nauczania przez
samych nauczycieli w postaci ankiety po realizacji konkretnej partii materiatu,

w potowie i na koniec cyklu ksztatcenia (Komorowska, 1995: 47).

»Lekcje jezyka obcego wymagajg od nauczycieli duzej samokontroli”
(Tomaszewska, 2009: 157), stgd w programie znajduje sie samoocena nauczyciela
jezykdw obcych w postaci autoobserwacji i autoanalizy (posrednio ocenia sie
w ten sposdb sam program). Komorowska wskazuje mozliwos¢ nagrania lekcji
i ewaluacje tuz po jej przeprowadzeniu, do czego moze postuzy¢ arkusz samooceny
(Komorowska, 2005: 202), ktory zawiera ocene sposobdw realizacji zadan
dydaktycznych (np. jakie stosuje techniki nauczania?), refleksje nad teoriami
nauczania (np. kiedy i w jaki sposéb poprawiac btedy jezykowe?), podsumowanie
aspektéw emocjonalnych zawodu (np. czy sprawiedliwie oceniam ucznidow?) oraz
zdiagnozowanie trudnosci (np. czy odpowiednio przygotowuje sie do lekcji?) (Wajda
za Wysockg, 2009: 77). Taka analiza wskazuje mocne i stabe strony programu
nauczania oraz stosowanych metod i technik. Inny przyktad autoewaluacji nauczyciela
stanowi portfolio, ktére sktada sie z konspektéw lekcji, zaswiadczen o szkoleniach
i notatek z przeprowadzonych lekcji w formie swobodnych refleks;ji.



Takze uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ wyrazenia wtasnej opinii na temat
metod i technik stosowanych przez nauczyciela, w programie proponowana
jest forma ankiety, ktéra zawiera nastepujgce zagadnienia wraz z krotkim ich
uzasadnieniem (dlaczego?): czy uczniom podobata sie dana lekcja, czy interesuje
ich dany materiat, co stwarza im problemy, czy chcieliby zmian dotyczgcych rodzaju
¢wiczen, liczby zadan, tempa nauki itp. Pomocna dla nauczycieli wydaje sie rowniez
ocena kolezenska. Pordwnanie wtasnych spostrzezen z sugestiami innych specjalistow
oraz ocena ucznidw stanowig zobiektywizowang i wieloaspektowg ewaluacje
programu nauczania oraz metod i technik pracy pedagogicznej.
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