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I. METRYCZKA PROGRAMU

Nauczany przedmiot: jezyk francuski

Etap edukacyjny: klasy I-1ll szkoty branzowej | stopnia (Il etap edukacyjny)
Wariant podstawy programowej: I11.BS1.2, jezyk obcy nauczany jako drugi,
kontynuacja po dwuletnim kursie w szkole podstawowej, realizowany w wymiarze
150 godzin przez trzy lata

Adresaci programu: nauczyciele jezyka francuskiego w szkole branzowej | stopnia,
dyrektorzy sprawujgcy nadzor pedagogiczny, rodzice zainteresowani przebiegiem
ksztatcenia swoich dzieci

Podstawa prawna: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego... (Dz. U.

z 2017 r. poz. 356 z pdzn. zm.)

Poziom biegtosci jezykowej: nawigzanie do poziomu ESOKJ: A2

Il. ZALOZENIA PROGRAMU

Proponowany program zaktada pragmatyczne i progresywistyczne
(zapoczatkowane przez J. Deweya, O. Decroly’ego i C. Freineta) podejscie
do nauczania jezyka obcego i opiera sie w szczegdlnosci na twdorczym przetworzeniu
idei ksztatcenia problemowego i aktywizujgcego oraz stosowaniu innowacyjnych
metod i technik, w tym zwtaszcza metody projektdéw (stworzonej przez W.
Kilpatricka).

Uczen powinien wiec przede wszystkim zdobywaé kompetencje poprzez
dziatanie (nie tylko ekspozycje na jezyk), a zadania do wykonania na lekcjach powinny
by¢ mozliwie bliskie realnym sytuacjom z zycia codziennego (Piegzik, 2018:157).
Niniejszy program nauczania opiera sie w zwigzku z tym na rzeczywistych potrzebach
dzisiejszych ucznidéw, co w zatozeniu ma mobilizowac ich do ciggtego pogtebiania
wiedzy (Dewey, 1967: 8-9), a ,,rolg nauczyciela jest organizowanie procesu uczenia
sie, wskazywanie na odpowiednie sposoby i techniki zdobywania informacji i ich
przetwarzania (doradztwo), a takze kierowanie procesem uczenia sie” (Zawadzka,
2004: 221). Takie podejscie pokrywa sie z teorig konstruktywistyczng, ktéra zaktada,
ze posiadana wiedza konstruowana jest przez mozg, na bazie na doswiadczen
i wiedzy o Swiecie, a nie ,transponowana” z zewngtrz (Lewicka, 2007: 31).

Przyjmujgc za punkt wyjscia fakty, ze gtéwnymi uzytkownikami programu sg
tzw. cyfrowi tubylcy, media staty sie gtéwnym zrédtem wiedzy, a nowe technologie
dostarczajg podstawowych narzedzi do jej przetwarzania, program przewiduje
mozliwie najszersze wykorzystanie nowatorskich instrumentdéw i przestrzeni
nauczania, takich jak: e-learning, m-learning, edukacja hybrydowa, planowe
powtarzanie wspomagane komputerowo, BYOD, edurozrywka, grywalizacja, edukacja



otwarta (Brzyszcz, 2017: 34-35; Frania, 2017: passim). Metody te umozliwiajg
zindywidualizowanie podejscia do kazdego ucznia i realizacje zatozen edukacji
wigczajacej- zwiekszanie szans edukacyjnych wszystkich oséb uczgcych sie, pozwalajg
jednoczes$nie uczy¢ tolerancji wobec odmiennosci, a takze akceptacji i solidarnosci.

Dla uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — zgodnie
z wytycznymi MEN — program przewiduje zastosowanie zrdznicowanych form
pomocy psychologiczno-pedagogicznej: uczestnictwo w zajeciach dydaktyczno-
wyrownawczych, rozwijajgcych umiejetnosci uczenia sie, specjalistycznych,

a dla nauczycieli: udziat w warsztatach, zasieganie porad i konsultacji ze
specjalistami. Ta grupa ucznidow moze wymagac dostosowania tresci, wymagan
edukacyjnych i organizacji ksztatcenia oraz metod pracy do indywidualnych potrzeb
i mozliwosci (np. indywidualne nauczanie, indywidualny program lub tok nauki),
a takze dopasowania okresu ksztatcenia przez przedtuzanie etapdw edukacyjnych
dla uczniéw niepetnosprawnych, skracanie okresu ksztatcenia dla uczniow
niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym,
promocje do klasy programowo wyzszej w trakcie roku szkolnego dla uczniow
wybitnie zdolnych lub z opdZniong realizacjg obowigzku szkolnego. Nauczyciel
zobowigzany jest ponadto do przygotowania uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi do warunkdéw i formy egzaminéw zewnetrznych dostosowywanych
do tej grupy mtodziezy (Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2018).

Dobdr metod, technik i tresci nauczania w programie ma na celu nie tylko
zapewnienie efektywnego przyswajania jezyka obcego oraz zrdbwnowazonego
rozwoju wszystkich pozostatych kompetencji kluczowych, ale i uwzglednia wiek,
zainteresowania oraz mozliwosci uczniow.

»Najlepsze efekty daje stosowanie réznorodnych technik i srodkéw, poniewaz
to nie »nauczajacy, ale organizm kazdego uczgcego sie sam decyduje o tym,
czego i jak sie uczy¢, [...] warunkujg to indywidualne predyspozycje” (Lewicka,

2007: 32). Celem stosowania réznorodnych aktywnosci wykonywanych podczas
nauki jezyka obcego jest przeciwdziatanie nudzie- niedostatku stymulacji w czasie
lekcji (Komorowska, 2005: 79). Oddziatywanie wielozmystowe sprzyja zwiekszeniu
koncentracji i skupieniu uwagi ucznia (Komorowska, 2005: 71), a polisensorycznym
stymulantem o bogatej zawartosci sg wtasnie technologie informacyjno-
komunikacyjne (tradycyjne media audiowizualne i nowe media interaktywne) (Pudo,
2017: 41). Takze ,,zabawa jako efektywna forma nauki powinna by¢ wykorzystywana
w szkole i to na wszystkich poziomach, nie wytgczajac ksztatcenia dorostych. Stanowi
ona dopetnienie tradycyjnych, opartych na przekazie werbalnym, metod nauczania,
ktore [...] s dla mdzgu zazwyczaj trudne i meczace” (Zylinska, 2013: 158).

Procesy uczenia sie wykorzystujg trzy systemy reprezentacyjne: wzrokowy,
stuchowy i kinestetyczny (Spychata, 2011: 155). Zazwyczaj w klasie znajduja sie
zaréwno uczniowie, ktérzy preferujg widzie¢ materiat, jak i tacy, ktérzy wolg ustyszec
wykfad, pozostali natomiast najlepiej przyswajajg wiedze i umiejetnosci, gdy




wykonujg ¢wiczenia i wcielajg sie w role. Stgd dobdr metod i technik na zajeciach
jezykowych powinien angazowac wszystkie trzy gtdwne zmysty (Spychata, 2011: 156),
co umozliwia rowniez inkluzje ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

i niepetnosprawnosciami.

Potozenie nacisku na dziatania projektowe i prace w grupie sprzyja dodatkowo
ksztatceniu kompetencji w zakresie przedsiebiorczos$ci oraz kompetencji spotecznych
i obywatelskich. Stawia to ucznia w centrum procesu edukacji i ksztatci jego
autonomie (Pudo, 2017: 46)- zwiekszenie samodzielnosci w wyznaczaniu celéw
nauki i wybor metod wymaga dojrzatosci, ktdra pojawia sie wtasnie na trzecim etapie
edukacji i stanowi forme przygotowania do pracy zawodowej. Metoda projektow
taczy wiedze fachowg, praktyczne zdolnosci/umiejetnosci z tresciowym i socjalnym
uczeniem sie, co nie jest mozliwe podczas tradycyjnych lekcji jezyka obcego (Mihutka,
2011: 263). Tematyka projektu powinna wynikac z zainteresowan uczniow, aby
silniej zaangazowali sie w jego realizacje. Ta metoda pozwala rowniez na efektywne
wprowadzanie tresci kulturowych.

Poznawanie jezyka francuskiego umozliwia zgtebianie elementéw dziedzictwa
kulturowego tego regionu jezykowego i konfrontowanie go z dziedzictwem kraju
ojczystego (ksztatci kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej).
Elementem procesu akwizycji jezyka obcego jest trening interkulturowy
i ogélnokulturowy, na ktéry sktada sie zdobywanie informacji o kulturach
postugujgcych sie danym jezykiem, wskazywanie podobienstw i réznic miedzy
przedstawicielami tych kultur oraz wypracowywanie postawy otwartosci. Do metod
pracy nad tym elementem nauki jezyka zalicza sie miedzy innymi odgrywanie scenek,
tzw. incydentdw krytycznych, z udziatem przedstawicieli réznych kultur (na przyktad
wejscie do ztego autobusu) oraz gry, na przyktad Albatros (obserwacja zachowan
przedstawicieli fikcyjnej kultury, a nastepnie rozmowa o réznicach kulturowych) lub
Barnga (bezgtos$na gra w karty- uczniowie podzieleni sg na grupy, z ktérych kazda gra
w inng gre, po jednym z przedstawicieli kazdej grupy przechodzi do innego zespotu,
nastepnie za pomocg komunikacji niewerbalnej cztonkowie grupy muszg wyttumaczyc
nowym osobom zasady gry) (Spychata-Wawrzyniak, 2016: 83-85).

Program zaktada takze tworzenie projektow miedzyprzedmiotowych, ktore
doskonalg zdolnos$¢ poszukiwania i przetwarzania informacji oraz wykorzystywania ich
w krytyczny sposob (kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji) oraz
wspierajg praktyke ksztaftcenia w zakresie pozostatych przedmiotéw oraz umiejetnosci
ogdlnych.

W nauczaniu drugiego jezyka obcego pojawia sie wyzwanie rozwijania
wielojezycznosci, dla ktorej kluczowe znaczenie ma swiadomos¢ jezykowa.
Kompetencja w zakresie wielojezycznosci w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia
Jezykowego to ,,zdolnos$¢ postugiwania sie kazdym ze znanych jezykdw w celach
komunikacyjnych [...], dana osoba wykazuje rézne stopnie opanowania sprawnosci

w porozumiewaniu sie kilkoma jezykami, a takze znajomoscia kilku kultur. Nie oznacza



to hierarchicznego wspdtistnienia réznych oddzielnych kompetencji, lecz raczej
istnienie jednej ztozonej kompetencji, z ktérej korzysta uzytkownik” (ESOKJ, 2003:
145).

Ksztatcenie tej kompetencji polega na zwracaniu uwagi uczniéw na posiadang
przez nich wiedze jezykowq i ich doswiadczenia w uczeniu sie pierwszego jezyka
obcego. Refleksja nad jezykiem i komunikacjg- poszukiwanie transparentnosci
jezykow- jest ,niezwykle istotna zwtaszcza w pracy nad podsystemami jezyka
(gramatyka i stownictwo) oraz w rozwijaniu sprawnosci jezykowych, przede wszystkim
receptywnych (stuchanie i czytanie ze zrozumieniem)” (Kucharczyk i Szymankiewicz,
2015: 255). ,O0dwotywanie sie do wiedzy uczgcych sie bedzie takze sprzyjac
uswiadamianiu i poszerzaniu wiedzy pragmatyczno-dyskursywnej” (Myczko, 2016:
20). Rozwijanie wielojezycznosci ucznidw stanowi forme systematycznego rozwoju
metod i technik uczenia sie, wiedzy sprzyjajgcej realizacji postulatu ksztatcenia
ustawicznego. Uczenie sie przez cate zycie stanowi niezbedny element petnego
profilu absolwenta, ktory w dynamicznie zmieniajgcej sie rzeczywistosci i w czasach
rosngcych wymagan rynku pracy zobligowany jest do cyklicznego doskonalenia
zawodowego.

Metody oparte na interkomprehensji- kognitywnym wykorzystaniu
pokrewienstwa miedzy jezykami- na przyktad EuroCom(Rom), mogg by¢ rowniez
niezwykle pomocne w analizie tekstu specjalistycznego, , zwtaszcza z branzy
perfumeryjnej (i kosmetologii) oraz gastronomii, ze wzgledu na duzg ilos¢
internacjonalizmow i skojarzen z jezykiem polskim i angielskim w tych dziedzinach”
(Grabowska, 2015: 330, 333).

Do ksztatcenia kompetencji w zakresie wielojezycznosci szczegdlnie atrakcyjne
dla cyfrowych tubylcéw wydaje sie wykorzystanie narzedzi technologii Web 2.0
- serwisow internetowych, ktére umozliwiajg publikowanie tresci (ocenianie,
komentowanie, dodawanie wtasnych artykutéw, zdjeé, wideo, pisanie blogow),
tworzonych przez uzytkownikow w Internecie, stanowigcych nowg (a jednoczesnie
zupetnie naturalng dla wspdtczesnych uczniow) forme komunikacji. Jeden
z przyktadowych projektéow proponowanych przez niniejszy program zaktada
stworzenie bloga, rozwijajgcego rézne kompetencje (w zakresie wielojezycznosci,
cyfrowg, osobistg, spoteczng, w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej)

i wpisujgcego sie w ksztatcenie miedzyprzedmiotowe oraz sprzyjajgce budowaniu
Swiadomosci jezykowo-komunikacyjnej uczgcego sie.

Przyktadowe technologie informacyjno-komunikacyjne, ktére mogg wspomaoc
proces nauczania i uczenia sie jezykdw obcych:

m edytory tekstu: Dokumenty Google, edytor tekstu z pakietéw OpenOffice lub
LibreOffice;

B oprogramowanie porzadkujgce pomysty: FreeMind (darmowy program
do tworzenia map mysli), Inspiration;




B narzedzia wspomagajgce zbieranie, analize i wizualizacje danych: SurveyMonkey,
LimeSurvey, arkusz kalkulacyjny z pakietéw OpenOffice lub LibreOffice, platformy
e-learningowe, Quizizz, Google Forms;

m oprogramowanie do komunikacji i wspotpracy: Skype, Messenger, Twitter,
Instagram, Slack;

m tworzenie multimediow (uczacy sie jako tworca): Prezi, GIMP, Inkscape;

m interaktywne aplikacje edukacyjne: LearningApps, Zondle, Educaplay;

m bazy danych i zasoby internetowe: Wikipedia, stowniki internetowe (Pitler,
Hubbell, Kuhn, 2015: 17-18).

Stosowanie narzedzi technologii Web 2.0 w nauczaniu jezyka obcego sprzyja
autonomii uczniowskiej. , Struktura zadan opartych na Internecie przeksztafca
pasywny odbiér w aktywne przyswajanie wiedzy” (Gramsz, 2011: 362).

Program zaktada holistyczne podejscie do nauczania jezyka (Széstak, 2011:
216): taki sam nacisk potozony jest na wszystkie ogolne cele ksztatcenia (znajomosé
srodkow jezykowych, rozumienie, tworzenie i przetwarzanie wypowiedzi oraz
reagowanie na nie), dzieki czemu w petni realizuje podstawe programowa. Co
istotne, poszczegdlne kompetencje ksztatcone sg zawsze w kontekscie swojego
celu komunikacyjnego. Oznacza to, ze proponowane tresci i metody nauczania
najblizsze sg podejsciu komunikacyjnemu do nauki jezyka. Zaktada ono, ze wszystkie
szczegotowe cele nauczania (zakres stownictwa, ortografia itd.) majg stuzy¢ przede
wszystkim komunikacji w konkretnych interakcjach, prawdopodobnych na danym
poziomie i w danej grupie adresatéw nauczania. Wedle tej metody najistotniejszym
aspektem jezyka jest jego funkcja spoteczna, tj. stuzgca komunikowaniu sie
za pomocg srodkow i kanatéw dostosowanych do wspomnianej grupy uczniow.

Program zaktada takze zadaniowy model lekcji, na ktory sktada sie: faza
poprzedzajgca zadanie, zadanie gtdéwne, jego prezentacja oraz podsumowanie
nauczyciela- refleksja jezykowa (Kabzinska, 2016: 69-70). Model ten sprzyja
rozwijaniu umiejetnosci komunikacyjnych, a wykorzystanie materiatow autentycznych
jako bodzca do pracy oraz uczniowska proba twdérczej realizacji ¢wiczenia jest
pomocna w uswiadomieniu potrzeb akwizycji konkretnych srodkow jezykowych, ktore
dzieki temu zostang wprowadzone w bardziej naturalny sposéb, a co za tym idzie,
uczniowie bedg bardziej zmotywowani do ich przyswojenia.

Wprowadzane zadania powinny charakteryzowac sie réznorodnym stopniem
trudnosci i by¢ dopasowane do mozliwosci uczniéw (w tym takze uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i uczniéw z niepetnosprawnosciami)- stanowi
to jeden ze sposobdw zapewnienia optymalnych warunkéw nauki oraz motywowania
do podejmowania nowych wyzwan przy uwzglednieniu indywidualnych cech
i preferencji uczenia sie (Pudo, 2017: 44-45).

Wedtug badania Macieja Smuka nad wptywem uwarunkowan indywidualnych
na nauke jezykdw obcych na prébie liczacej 70 respondentéw (studenci trzech
warszawskich szkot wyzszych kierunkow o réznym profilu: filologia, pedagogika,



nauki ekonomiczne) wsrdd czynnikow utrudniajgcych akwizycje jezyka znalazty

sie: niedostatki umiejetnosci uczenia sie, zte przyzwyczajenia zwigzane z nauka,

wady ,typowo szkolne”, lek jezykowy, niskie/niestabilne poczucie wtasnej wartosci.
Zachowania nauczycieli, ktére negatywnie wptynety na efekty przyswojenia jezyka, to:
nadmierny krytycyzm, nieudzielanie pochwat, brak indywidualizacji oraz realizowanie
programu zaje¢ bez wzgledu na wyniki osiggane przez uczniow. Wsrdd preferowanych
w tej grupie formut zaje¢ wymieniono: zwiekszenie liczby zadan ludycznych oraz
zadan stymulujgcych kreatywnos¢ i/lub refleksyjnosé, a takze zajec interaktywnych/
konwersacyjnych (Smuk, 2016: 169, 177-178, 181).

Materiat wprowadzany powinien by¢ wedtug zasady spirali i w systemie
aproksymacyjnym (powracanie do tych samych grup tematycznych w celu
powtdrzenia i rozszerzenia zakresu stownictwa oraz struktur gramatycznych; uktad
coraz szerszych i trudniejszych modutow tego samego materiatu, w ktorym kazdy
modut stanowi punkt odniesienia dla nastepnego). Stopniowo wprowadzana jest
takze zasada stosowania jezyka obcego jako jezyka komunikacji podczas lekcji
zaréwno miedzy nauczycielem i uczniami, jak i miedzy samymi uczniami (np.
za pomocg techniki sandwich form).

Nalezy wskazywac uczniom mozliwosci doskonalenia znajomosci jezykow
obcych przy pomocy nowych technologii- przygotowuje to ucznia do zycia
w spoteczenstwie informacyjnym i szybko zmieniajgcej sie rzeczywistosci, sprzyja
traktowaniu nauki jako formy spedzania czasu wolnego i umozliwia indywidualizacje
nauczania.

Niezwykle waznym elementem jest ocenianie ksztattujgce. Stosowanie
formalnej i nieformalnej diagnozy przyrostu wiedzy i umiejetnosci, dokonywanie
przez ucznia samooceny, ksztatcenie umiejetnosci organizacji wtasnego procesu
uczenia sie, oceny swojej pracy oraz w razie potrzeby szukania wsparcia stanowi
podstawe skutecznej nauki jezyka. Nie mniej istotna jest takze ciggta ewaluacja
programu- uzyskiwanie informacji zwrotnych od uczniéw i odpowiednie
dostosowywanie metod i tresci nauczania.

Rolg nauczyciela jezyka obcego jest rowniez uswiadomienie uczniom
potrzeby zdobywania kompetencji jezykowych jako formy rozwoju na drodze kariery
zawodowej. Motywacja wewnetrzna- wykonywanie danej czynnosci z wtasnej woli
(Mietzel, 2002: 290)- sprzyja zwiekszeniu czestotliwosci powtarzania danej czynnosci,
co stanowi niezwykle wazny element w nauce jezyka obcego. Wedtug Zyliriskiej
,ludzi nic bardziej nie inspiruje do dziatania niz wewnetrzna motywacja” (2013: 238-
239), przyjemnosc¢ z zaspokajania potrzeby wiedzy (Pudo, 2017: 50). Do rozwijania
motywacji uczniéw do nauki jezyka obcego, szczegdlnie przy wyznaczaniu celow,
wypracowania strategii uczenia sie i ksztattowania pozytywnej samooceny mogg
by¢ wykorzystywane elementy programowania neurolingwistycznego (NLP).
Przydatne do wyznaczenia priorytetéw i celdw nauki jest postawienie uczniom pytan,
ustalajgcych ich oczekiwania juz na poczatku cyklu ksztatcenia. Mozna przeprowadzié




¢wiczenie w parach, swoisty kwestionariusz osobowy, aby ustali¢ motywacje do nauki
oraz poznac ucznidw, co utatwi pdzniejszy dobdr odpowiednich metod i technik pracy
z poszczegdlnymi uczniami (Spychata, 2011: 151-153).

Zaangazowanie ucznia zaréwno na ptaszczyznie intelektualnej, jak
i emocjonalnej w proces uczenia sie mozna osiggnac, stosujgc techniki, takie jak:
prowadzenie dziennikdw i dzielenie sie refleksjg osobistg, portfolio i projekty
przedmiotowe, gry symulacyjne i techniki dramy, rozwigzywanie problemdéw
i studium przypadku, éwiczenia wymagajgce kreatywnosci lub empatii, praca
w grupie, badania terenowe (wycieczki, wymiany zagraniczne) (Kossakowska-Pisarek,
2016: 56).

Program zaktada rowniez wprowadzenie podstawowego stownictwa
zwigzanego z nauczang branzg. Nauczyciel, przygotowujgc takie stownictwo, moze
postuzyc¢ sie narzedziami jezykoznawstwa korpusowego, aby dostosowac¢ do potrzeb
i mozliwosci uczniow autentyczne materiaty, bazujgce na tematyce zwigzanej
z przysztym zawodem.

I1l. ORGANIZACJA WARUNKOW | SPOSOB REALIZACJI
KSZTALCENIA

Klasa szkolna jest miejscem, w ktérym uczen powinien czué sie swobodnie.
Majac na uwadze wyniki badan nad aktywnoscig ucznidw w sali lekcyjnej proponuje
sie potkolisty ukfad fawek- zmniejsza on dystans miedzy nauczycielem a uczniami,
co sprzyja zwiekszeniu czestotliwosci interakcji (Swat-Pawlicka 2018), oraz wptywa
pozytywnie na rozwdj kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie uczenia sie.
Ponadto takie ustawienie tawek umozliwia uczniom z wadg stuchu na siedzenie tytem
do okna i z dala od niego, aby unika¢ odbi¢ fali dZzwiekowej od szyby i wystepujgcych
wowczas zaktdcen w odbiorze dzwiekéw (Olechowska, 2016: 107).

Przestrzeni nie nalezy dzieli¢ na strefy (cho¢ wskazane jest wydzielenie
miejsca, w ktérym uczniowie mogg prezentowac efekty swojej pracy), a nauczyciel
- aby zwiekszy¢ kontrole nad przebiegiem ¢wiczen- powinien podczas zajec sie
przemieszczaé. Prace projektowe mogg wymagac dodatkowego przearanzowania
przestrzeni.

Oprodcz klasy szkolnej miejscem uczenia sie i nauczania sg takze przestrzenie
wirtualne, tj. portale spotecznosciowe, aplikacje do nauki jezykdw obcych itp.
Przestrzenie wirtualne powinny by¢ miejscem przyjaznym i egalitarnym- oprocz
swojej podstawowej funkcji mogg takze stuzy¢ do budowania umiejetnosci pracy
w warunkach duzego szumu informacyjnego (kompetencje w zakresie rozumienia
i tworzenia informacji), promowania postawy tolerancji, nauczania sztuki dyskusji
w cyfrowym Swiecie (komentarze, posty, lajki, emotikony), ksztattowania wrazliwosci



na negatywne zjawiska (np. tzw. hejtu) oraz wyksztatcania odpowiedzialnosci
za stowo pisane (kompetencje cyfrowe oraz osobiste i spoteczne).

Wedtug badan Oregon State University (VanWinkle, David, Skubinna,
Larwood, 2005: passim) zdolnos$¢ zapamietywania uzalezniona jest od metod i form
pracy. Najskuteczniejsza jest aktywna praca wtasna- z tego wzgledu czas lekcji
powinien by¢ wykorzystywany przede wszystkim na ¢wiczenia praktyczne, ktére
angazujg jednoczesnie wiele zmystéw (wzrasta wskaznik zapamietywania).

Zaleca sie takze stosowanie metody odwroconej klasa (flipped classroom),
w ktérej uczen zapoznaje sie z nowa partig materiatu dydaktycznego w domu (np.
w postaci filmu wideo, animacji, podcastu), a w czasie zaje¢ w klasie wykorzystuje
zdobytg wiedze w praktyce (Frania, 2017: 63).

Dla uczniow z syndromem Aspergera szczegodlnie istotne jest dobrze
zorganizowane srodowisko nauki, dlatego klasa powinna cechowac sie
przewidywalng, regularng strukturg i zawiera¢ pomoce wizualne. Zalecane jest, aby
tacy uczniowie siedzieli blisko nauczyciela lub przy wydzielonym miejscu odpoczynku,
jesli takie zostato przewidziane (Ruta i Kaminska, 2011: 200). Pozostali uczniowie
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi réwniez powinni siedzie¢ w poblizu
nauczyciela- w ten sposob tatwiej zindywidualizowaé proces uczenia sie.

IV. SPECJALNE POTRZEBY EDUKACYJNE

Specjalne potrzeby edukacyjne dotyczg przede wszystkim ucznidw, ktorzy
z powodu rozmaitych utrudnien, zaktdcen i zaburzen rozwoju (czynniki biologiczne
i spoteczne) maja trudnosci w uczeniu sie- ,integralnym rozwoju biologicznym,
psychicznym, spotecznym i moralno-duchowym” (Krakowiak, 2017: 5). Réwniez
u dzieci i mtodziezy o wybitnych zdolnosciach niezbedne jest zindywidualizowane
podejscie pedagogiczne. Trzecig grupg uczniow o SPE sg osoby obcego pochodzenia,
wychowywane w innej kulturze i innym jezyku niz nauczany w szkole jezyk
ogdlnopolski (Krakowiak, 2017: 5).

W rozwoju ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi niezwykle
wazna jest grupa rowiesdnicza. Takie osoby powinny by¢ integrowane z klasg,
nauczane regut obowigzujgcych w grupie spotecznej i zachecane do wspdtdziatania,
w czym skuteczna jest zaproponowana w programie zespotowa praca projektowa.

Efektywna praca z uczniem wymaga poznania jego mocnych i stabych stron,
w szczegdlnosci w przypadku oséb o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Podczas
prowadzenia zajec¢ nauczyciel powinien respektowac ograniczenia ucznia wynikajgce
z ewentualnej niepetnosprawnosci, odnalez¢ jego atuty i na nich sie opierac.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wymagajg réwniez
dostosowania sposobdw komunikacji, np. méwienia z odpowiednim natezeniem
gtosu, formutowania wypowiedzi i pytan o prostej konstrukcji, powtarzania pytan




lub instrukcji, udzielania dodatkowych wyjasnien, naprowadzania pytaniami
pomocniczymi, zwracania sie wprost do ucznia oraz wzmacniania komunikatu
sfownego elementami ilustracyjnymi.

Praca z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych wymaga takze
zachowania wtasciwego dystansu. W przypadku dziecka niewidomego nalezy stangc
blisko, dotkng¢ go dfonig, aby wiedziato, ze jest stuchane lub ze do niego kierowane
jest pytanie. Natomiast dla niektérych ucznidow z zespotem Aspergera czy z autyzmem
dotyk moze by¢ zbyt silnym bodZzcem pobudzajgcym.

Uczniowie ze SPE potrzebujg wydtuzenia czasu pracy, szczegdlnie podczas
odpowiedzi ustnej, pracy klasowej czy zaje¢ manualnych. Niezbedne sg takze czeste
zmiany form aktywnosci i przeplatanie czynnosci lubianych z pozostatymi (stosowanie
naprzemiennie metod podajgcych i aktywizujgcych). Skuteczny jest podziat
nauczanego materiatu na mniejsze partie, zmniejszanie liczby zadan do wykonania,
przy jednoczesnym zwiekszeniu liczby powtdrzen materiatu, a takze odwotywanie sie
do konkretnych przyktadow.

Niezbedna jest aktywizacja uczniow przez wykorzystanie do nauki wszystkich
zmystéw. Nalezy urozmaicac i dopasowywac bodZce utrzymujgce uwage i aktywnosc
mtodziezy, chociaz wskazane jest, aby osoby z ADHD nie miaty nazbyt wielu
przedmiotow wokét siebie, nawet jesli sg to pomoce dydaktyczne.

Nauczyciel zobligowany jest do dostosowania wymagan i srodkow
dydaktycznych do poziomu rozwoju ucznia (a nie tylko jego wieku) oraz dopasowania
ich pod wzgledem technicznym, na przyktad dla uczniéw niestyszgcych nalezy wtgczyc
napisy do filmu.

Nadrzedng zasade stanowi stopniowanie trudnosci zadan, nie mozna
wymagac od ucznia wiecej niz moze osiggngc¢ na danym etapie rozwoju, nie nalezy
go jednak wyreczac, powinno sie go raczej zachecaé do podejmowania dziatania
i pomagac¢ mu w razie potrzeby, kompensowac stwierdzone zaburzenia rozwojowe
i doskonali¢ pozostate umiejetnosci, wprowadzac zréznicowane karty zadan
do samodzielnego rozwigzania, stosowa¢ dodatkowe $rodki dydaktyczne i techniczne
oraz stale obserwowac ucznia i kontrolowacé, przypominac reguty obowigzujgce
na lekcji, jasno wyznaczac granice i egzekwowac ich przestrzeganie (Mysiak, b.d.: 1;
Rafat-tuniewska, b.d.: 13; Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2010: 10-11).

Coraz wiekszg grupe uczniow stanowig osoby z dysleksjg. Dysleksja
definiowana jest jako specyficzne trudnosci w nauce czytania, pisania i innych
czynnosci zwigzanych z jezykiem i charakteryzuje sie problemami z przetwarzaniem
informacji zakodowanej za pomocg dzwiekdow mowy, szybkim nazywaniem,
pamiecig operacyjng oraz automatyzacjg umiejetnosci (Bogdanowicz, 2011: 180-
181; Zawadzka-Bartnik, 2010: 210). Dyslektyczni uczniowie cechujg sie roznymi
trudnosciami, dlatego w pracy z takimi osobami nalezy indywidualizowa¢ wymagania.



Zespot Aspergera dotyczy z kolei 0sdb, ktére posiadajg uposledzone
funkcje spoteczne i emocjonalne- zaburzone sg komunikacja i socjalizacja, brakuje
elastycznosci myslenia (Ruta i Kaminska, 2011: 197).

,Oprécz funkeji czysto poznawczych, lekcje jezykdw obcych petnig w zyciu
0s0b niepetnosprawnych takze funkcje terapeutyczne, kompensujgc deprywacje
spoteczng i informacyjng” (Domagata-Zysk, 2009: 232). Istnieje wiele typow
niepetnosprawnosci, zalezg od zaburzenia, stopnia utraty sprawnosci, czasu
powstania i zaburzen sprzezonych.

,Technika cyfrowa pozwala na korzystanie z urzadzen, ktére utatwiajg
integracje 0sdb o specjalnych potrzebach edukacyjnych, np. linijka i drukarka
brajlowska oraz oprogramowanie zmieniajgce tekst na mowe oséb niewidomych lub
mowe na tekst oséb niestyszgcych” (Gajek, 2009: 212).

Dla ucznidw z uszkodzeniami wzroku korzystne jest nauczanie problemowe-
pobudza aktywnos¢ poznawczg, motywuje do dziatania badawczego i wnioskowania.
Wazne jest dostarczenie odpowiednich materiatéw do nauki, aby uczniowie mogli
z nich sami korzystaé, w czym uzyteczne sg narzedzia technologii informacyjno-
komunikacyjnej- na przyktad umozliwiajg konwersacje, odczytywanie tekstow itd.
(Domagata-Zysk, 233-234). Opanowanie przez osoby z uszkodzeniami wzroku jezyka
obcego za pomocg nowych technologii pozwoli im fatwiej odnalez¢ sie na rynku
pracy.

Uczniowie z uszkodzeniami stuchu najlepsze wyniki osiggajg przy
zastosowaniu dodatkowych zaje¢ indywidualnych (tutoring) oraz otrzymywaniu
notatek z lekcji i dzieki pracy z nauczycielem wspierajgcym, ktéry jest ttumaczem
jezyka migowego, transliteratorem (ttumaczem wykorzystujagcym fonogesty) lub
ttumaczem ustnym (umozliwia odczytanie z ust przekazywanych tresci). Wsréd
wskazanych dla tej grupy uczniow technik pracy znajdujg sie przede wszystkim te,
ktore opierajg sie na materiatach wizualnych, takich jak kolorowe ilustracje, schematy
graficzne, transkrypcja fonetyczna, przyktadowe uzycie itd., oraz te, ktére utatwiaja
zapamietywanie, na przykfad podawanie synoniméw i antonimow, przyktadowe
uzycie w kontekscie sytuacyjnym, ¢wiczenia ze schematycznymi rysunkami, notatki
przestrzenne z ilustracjami (Domagata-Zysk, 237-238).

Uczniow z niedostuchem lub stabostyszgcych oraz stabowidzacych nalezy
posadzi¢ blisko nauczyciela naprzeciwko tablicy. Krotkie i nieco wolniej wypowiadane
polecenia powinny by¢ wzmacnianie formg graficzng oraz mozliwoscig podchodzenia
do przedmiotow i ich dotykania. Wszelkie pomoce wizualne winny by¢ omawiane.
Ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (szczegdlnie z wadg stuchu) nalezy
wczesniej poinformowac o czekajgcych ich sprawdzianach wiadomosci, przekazac
konkretng informacje na temat obowigzujgcego ich zakresu materiatu, a polecenia
formutowac krotko i zwiezle. Testy dla oséb z wadg wzroku powinny byc¢ specjalnie
przygotowane (kontrastowe linie, duzy rozmiar fontu) (Mysiak, b.d.: 3-7).




W pracy z uczniem uposledzonym umystowo nalezy przede wszystkim
okazywac mu zainteresowanie i pozwalaé wyrazac swoje uczucia, opierac¢ nauke
na prostych czynnosciach, znanych i preferowanych przez niego, stosowac
wzmocnienia pozytywne, systematycznie kontrolowac czynnosci przez niego
wykonywane, stosowac krotkie i precyzyjne komunikaty. Korzystng formg pracy
z uczniami z takg niepetnosprawnoscig jest nauczanie pragmatyczne- tresci
przekazywane podczas zaje¢ powinny byc¢ $cisle zwigzane z zyciem codziennym
uczniow (zakupy, rozmowa u lekarza, zamawianie taksowki, nauka tekstu piosenki)

i przedstawiane w obrazowy sposéb (elementy dramy). Wazny jest réwniez
podziat lekcji na krotsze fragmenty, a takze formutowanie polecen w prosty sposdb
(Domagata-Zysk, 2009: 239-241).

Dostosowania edukacyjne dla ucznidw z niepetnosprawnoscig ruchowa
obejmujg rehabilitacje ruchowa, znoszenie barier architektonicznych, organizowanie
pomocy kolezenskiej w zakresie samoobstugi i w wyrdwnywaniu brakdéw po absencji,
utatwienia ,techniczne” pisania oraz udziat w zajeciach rewalidacyjnych (Rafat-
tuniewska, b.d.: 15).

Dostosowanie wymagan edukacyjnych dla ucznia z zespotem Aspergera
polega na podnoszeniu samooceny mtodego cztowieka, aby zwiekszy¢ efektywnosc
jego pracy i mozliwosci osiggania sukcesu, stosowaniu metod aktywizujgcych
na lekcjach, biezagcym omawianiu wszystkich probleméw natury wychowawczej.
Nauczyciel zobligowany jest opierac sie na mocnych stronach ucznia i rozwijac
stabsze, a takze zadbad o jego sfere emocjonalno-motywacyjng oraz wspierac jego
zainteresowania i uzdolnienia, dawac¢ mozliwosé wykazania sie na forum klasy oraz
minimalizowac niepokdj w szkolnym chaosie (Rafat-tuniewska, b.d.: 30).

Praca z uczniem szczegodlnie uzdolnionym moze odbywac sie w kotach
zainteresowan, w formie indywidualnej pracy pod kierunkiem nauczyciela lub nauki
danego przedmiotu w klasach wyzszych. Warto tez zachecac takie osoby do udziatu
w olimpiadach, turniejach czy konkursach (Rafat-tuniewska, b.d.: 40).

Uczniom niedostosowanym spotecznie nalezy jasno okresli¢ obowigzujgce
ich normy zachowania. Nauczyciel powinien konsekwentnie wymagac¢ odpowiedniej
postawy i omawiac niewtasciwe zachowania w kontakcie indywidualnym, szukac ich
przyczyn, zachecac do korzystania z pomocy psychologicznej, dostrzegac i nagradzac
pozytywne dziatania oraz proponowac aktywnosc prospoteczng. Ponadto dla takich
0s6b niezbedne sg zajecia socjoterapeutyczne i rewalidacyjne (Rafat-tuniewska, b.d.:
41).

V. CELE I TRESCI KSZTALCENIA

V.1 Cele i tresci ksztatcenia ogdline



Cele i tresci ksztatcenia ogdlne sg w petni zgodne z podstawg programowg
i obejmujg wymagania w pieciu obszarach: znajomos¢ srodkow jezykowych,
rozumienie, tworzenie i przetwarzanie wypowiedzi oraz reagowanie na wypowiedzi.
Gtéwnym celem nauczania na lll etapie edukacyjnym jezyka obcego nowozytnego
jest opanowanie przez ucznidéw jezyka w stopniu podstawowym. Uczent opanowuje
podstawowe Srodki jezykowe (leksykalne, gramatyczne, ortograficzne i fonetyczne),
umozliwiajgce rozumienie prostych wypowiedzi pisemnych i ustnych (wyraznie
artykutowanych) oraz formutowanie krétkich wypowiedzi ustnych i pisemnych,

a takze uczestnictwo w prostych sytuacjach komunikacyjnych.

,U ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi mogg wystgpié
problemy z zastosowaniem w praktyce stownictwa, wyuczonych regut
ortograficznych, gramatycznych jezyka obcego, a takze trudnosci w nauce na pamiec
wierszy, piosenek, dialogdw” (Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2010: 83).

[. Znajomosc srodkow jezykowych.

Uczen postuguje sie podstawowym zasobem Srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje
pozostatych

wymagan ogoélnych w zakresie tematow wskazanych w wymaganiach szczegdtowych.

[l. Rozumienie wypowiedzi.

Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie, w standardowej
odmianie

jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne, w tym ustne i pisemne wypowiedzi
dotyczace

wykonywania najbardziej typowych czynnosci zawodowych, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdétowych.

[ll. Tworzenie wypowiedzi.

Uczen samodzielnie tworzy krotkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne

i pisemne,

w tym wypowiedzi umozliwiajgce elementarne komunikowanie sie w srodowisku

pracy,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach, w tym zwigzanych

z elementarnym

komunikowaniem sie w Srodowisku pracy, reaguje w sposodb zrozumiaty, adekwatnie
do




sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie
opisanym
w wymaganiach szczegdtowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego, w tym bardzo prostych
tekstow

zwigzanych z wykonywaniem najbardziej typowych czynnosci zawodowych,

w zakresie

opisanym w wymaganiach szczegétowych.

V.2 Cele i tresci ksztatcenia szczegotowe

Cele i tresci ksztatcenia szczegdtowe sg w petni zgodne z podstawg
programowg. Elementem tresci wykraczajgcym poza podstawe programowa jest
modut zwigzany z Internetem (patrz rozdziat V.3 Organizacja tresci ksztatcenia). O ile
jednak w klasach VII-VIII szkoty podstawowej nauka jezyka w jego kontekscie skupiac
sie miata na funkcjach i czynnosciach wykonywanych w sieci, o tyle na kolejnych
etapach ksztatcenia Internet traktowany bedzie coraz bardziej jako jedno ze zjawisk
spotecznych i elementéw otaczajgcego Swiata, o ktérym uczen powinien potrafi¢
opowiedziec i ktory powinien umie¢ skomentowac.

Wybor zagadnien zwigzanych z Internetem do dodatkowego modutu
tematycznego zwigzany jest po pierwsze z podejsciem komunikacyjnym — zaktada
ono dostosowanie tematdw nauki do zainteresowan i otoczenia odbiorcy. Drugim
powodem wyboru tego tematu jest zasada spirali w nauce jezyka: temat ten pojawit
sie na wczesniejszych etapach ksztatcenia, tresci i cele nauczania dla niniejszego
etapu pomyslane zostaty w taki sposéb, aby do tego tematu powrdcic, powtarzajgc
wczesniej nabyte struktury leksykalno-gramatyczne oraz rozszerzajac je o nowe.

Ponizsze cele ksztatcenia ujete sg w forme celdow komunikacyjnych, a zatem
sytuacji jezykowych, interakcji i form wypowiedzi, ktére uczert ma rozumieé, stworzyc
samodzielnie lub na ktére powinien potrafi¢ odpowiednio zareagowac.

Na kazdy cel komunikacyjny sktada sie okreslony zakres stownictwa,
kompetencji gramatycznych, fonetycznych lub ortograficznych, a takze tresci
miedzykulturowe i wychowawcze. Wszystkie te sktadowe sg przedmiotem
szczegdtowego programu nauczania.

Cele i tresci nauczania — wymagania szczegdtowe



I. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych,

gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje

pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie nastepujgcych tematow:

1. cztowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy
osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2. miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3. edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

4. praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci, miejsce pracy, praca
dorywcza, wybdér zawodu);

5. zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, Swieta i uroczystosci);

6. zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale
gastronomiczne);

7. zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
Srodki ptatnicze, promocje, korzystanie z ustug);

8. podrozowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel, wycieczki, zwiedzanie);

9. kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

10. sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu);

11. zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12. nauka i technika (np. korzystanie z podstawowych urzadzen technicznych
i technologii informacyjno-komunikacyjnych);

13. Swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz);

14. podstawowe elementy wiedzy o bezpieczenstwie i higienie pracy oraz

o podejmowaniu i prowadzeniu dziatalnosci gospodarczej (zakres tematyczny
zwigzany z efektami ksztatcenia wspolnymi dla wszystkich zawodow, okreslonymi
w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach).

[l. Uczen rozumie proste wypowiedzi ustne, w tym dotyczgce wykonywania
najbardziej
typowych czynnosci zawodowych (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty,
ogtoszenia, instrukcje), artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:
. reaguje na polecenia;
. okresla gtéwng mysl wypowiedzi;
. okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

1
2
3
4. okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw);
5. znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6

. rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.




[Il. Uczen rozumie proste wypowiedzi pisemne, w tym dotyczgce wykonywania
najbardziej typowych czynnosci zawodowych (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki
pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, instrukcje, rozktady jazdy,
historyjki obrazkowe z tekstem, artykuty, teksty narracyjne, wywiady, wpisy na forach
i blogach, teksty literackie):

okresla gtowng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, czas, miejsce, sytuacje);
znajduje w tekscie okreslone informacje;

uktada informacje w okreslonym porzadku;

o vk W e

rozroznia formalny i nieformalny styl tekstu.

IV. Uczen tworzy krétkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne, w tym
wypowiedzi

umozliwiajgce elementarne komunikowanie sie w srodowisku pracy:

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2. opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztosc;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie;

wyraza uczucia i emocje;
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przedstawia sposéb postepowania (np. udziela instrukcji, wskazéwek, okresla
zasady);
9. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

V. Uczen tworzy krétkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne, w tym
wypowiedzi umozliwiajgce elementarne komunikowanie sie w srodowisku pracy
(np. notatke, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztows,
e-mail, historyjke, wpis na blogu):

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2. opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci

i terazniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie;
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wyraza uczucia i emocje;



8. przedstawia sposéb postepowania (np. udziela instrukcji, wskazéwek, okresla
zasady);
9. stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach, w tym zwigzanych z elementarnym

komunikowaniem sie w srodowisku pracy:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjasnienie, powtodrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozmoéwca zrozumiat
jego wypowiedz);

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami innych
0so6b;

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osob;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9. prosi o rade i udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11. nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

14. stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VII. Uczen reaguje w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomosé¢, SMS, krétki list

prywatny, e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach, w tym zwigzanych

z elementarnym komunikowaniem sie w srodowisku pracy:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie z opiniami innych
0soOb;

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osob;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;



8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9. prosi o rade i udziela rady;

10. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11. nakazuje, zakazuje, instruuje;

12. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek);

14. stosuje zwroty i formy grzecznosSciowe.

VIII. Uczen przetwarza prosty tekst ustnie lub pisemnie, w tym bardzo prosty tekst

zwigzany z wykonywaniem najbardziej typowych czynnosci zawodowych:

1. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np.
filmach, reklamach);

2. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym;

3. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku
polskim.

IX. Uczen posiada:

1. podstawowg wiedze o krajach, spoteczeristwach i kulturach spotecznosci, ktore
postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

2. Swiadomosc¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwosc
miedzykulturowa.

X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem

(np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek, stosowanie
mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym).

XI. Uczen wspotdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

XIl. Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np.
z encyklopedii, mediow, instrukcji obstugi), rowniez za pomocg technologii
informacyjno-

-komunikacyjnych.

Xlll. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia wyrazow
z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizméw) i strategie



kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkow
niewerbalnych).

XIV. Uczen posiada swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami).

V.3 Organizacja tresci ksztatcenia

Okreslone w programie tresci ksztatcenia dla szkdt branzowych | stopnia
podzielone sg na 7 modutéw (z uwzglednieniem modutu zerowego, stuzacego
uczniom do przypomnienia sobie wczesniej nabytych struktur, a nauczycielowi —
do diagnozy potrzeb grupy).

Kazdy z modutdw, poza nowymi treSciami nauczania i kompetencjami
jezykowymi, ma zawierac elementy powtdrzenia tresci z lat poprzednich, zgodnie
z zasadg spirali. Podobnie jak na wczesniejszym etapie ksztatcenia, z kazdym
z zaproponowanych modutdw wigze sie praca projektowa w jezyku francuskim
w wybranej przez ucznia formie. Projekty wykonywane sg indywidualnie lub
w grupach oraz muszg zostac zaprezentowane przed nauczycielem i resztg klasy. Ich
znaczenie jest nie mniejsze niz kartkowek i sprawdzianéw. Inaczej niz na poprzednim
etapie edukacyjnym, nacisk potozony jest na stownictwo i kompetencje jezykowe
zwigzane z tematem przysztego zawodu ucznia: waloryzuje sie jego opinie,
zainteresowania i role w przysztym zawodzie. Techniki i metody nauki przypominajg
coraz bardziej techniki i metody pracy z mtodymi dorostymi.

Proponowane moduty tematyczne nastepujgco organizujg nauczanie jezyka
francuskiego w szkole branzowej | stopnia:

m ,Répertoire” — modut majgcy na celu przypomnienie wczesniej nabytego
materiatu i diagnoze potrzeb grupy (10).

m ,Des relations familiales” — modut poswiecony zasobom jezykowym stuzgcym
do rozumienia i konstruowania prostych wypowiedzi dotyczgcych relacji
rodzinnych, przyjacielskich, mitosnych oraz zycia rodzinnego (25).

= Etre un professionnel” — modut po$wiecony zasobom jezykowym stuzacym
do méwienia o pracy i przysztym zawodzie ucznia, a takze do nabywania
kompetencji jezykowych zwigzanych bezposrednio z wykonywaniem okreslonego
zawodu (30).

m Faire le tour du monde” — modut poswiecony podrézom i umiejetnosciom z nimi
zwigzanym (20).

m ,Des bonnes habitudes” — modut poswiecony zdrowiu oraz zdrowym nawykom
zywieniowym (25).



m ,Enligne” — modut poswiecony rzeczywistosci wirtualnej i spotecznym oraz
problemom z nig zwigzanym (20).

m | Etre éco-responsable” — modut podwiecony naturze, klimatowi i ochronie
Srodowiska (20).

0. ,Répertoire”

0.1 Uczen rozumie i potrafi postuzy¢ sie kompetencjami jezykowymi nabytymi

w latach poprzednich oraz wykorzystac je do tworzenia nowych form wypowiedzi,
a takze ma swiadomosc ich wielofunkcyjnosci.

1. ,Des relations familiales”

1.1 Uczen rozumie proste wypowiedzi dotyczgce relacji uczuciowych i partnerskich,
jest w stanie prawidtowo na nie zareagowac oraz, w razie potrzeby, stworzy¢
podobng wypowiedz.

1.2 Uczen rozumie kogo$ mdéwigcego w prosty sposéb o swoich uczuciach, potrafi
odpowiednio zareagowac i samodzielnie uzy¢ prostego stownictwa zwigzanego

Z uczuciami.

1.3 Uczen rozumie prostg wypowiedz dotyczgcg obowigzkdow domowych, ich podziatu
i planu dnia oraz jest w stanie sam krétko wypowiedzied sie (ustnie i pisemnie)

na podobny temat.

1.4 Uczen rozumie krétkg wypowiedz sktadajgcy sie z przypuszczen dotyczacych
przysztosci i sam potrafi dokonywac podobnych przypuszczen.

2. ,Etre un professionnel”

2.1 Uczen rozumie prostg wypowiedz dotyczgcg poszczegdlnych zawodow i tego,

na czym polegaja, oraz potrafi postuzy¢ sie prostym stownictwem, tworzgc podobng
wypowiedz.

2.2 Uczen rozumie prostg rozmowe o prace i jest w stanie wzigé w niej udziat.

2.3 Uczen rozumie prostg wypowiedz dotyczgcg okreslonego zawodu (na czym
polega, jakie ma wady i zalety, zarobki, jakie cechy powinien mie¢ kandydat do tego
zawodu) i potrafi w podobny sposéb opowiedzie¢ o swoim przysztym zawodzie.

2.4 Uczen rozumie prostg wypowiedz dotyczgcg réznic w wykonywaniu
poszczegdlnych zawodow we Francji i w Polsce oraz potrafi postuzyc¢ sie stownictwem
zwigzanym z tym tematem.

3. ,Faire le tour du monde”

3.1 Uczen rozumie prosty artykut na temat stolic europejskich i potrafi skonstruowac
podobng wypowiedz, zawierajgc w niej informacje na temat atrakcji danego miasta,
mozliwych aktywnosci, mieszkancéw, pogody.

3.2 Uczen rozumie prosty list z wakacji i potrafi napisa¢ podobny, zawierajgc w nim
informacje na temat widzianych atrakcji, aktywnosci, wrazen, pogody.



3.3 Uczen rozumie proste opisy poszczegdlnych rodzajéw podrézowania, Srodkéw
transportu w nich uzywanych, form zakwaterowania oraz potrafi utozy¢ prostg

i krotkg wypowiedz na temat swojej wymarzonej podrozy.

3.4 Uczen rozumie prosty opis mieszkania/pokoju: jego uktadu, wyposazenia,
wygladu oraz potrafi sam skonstruowac podobny opis.

3.5 Uczen rozumie prostg wypowiedz dotyczgcg nowych form wakacyjnego
zakwaterowania, jest w stanie krotko wypowiedziec sie na ten temat i uzasadnic
SWO0jg opinie.

3.6 Uczen potrafi samodzielnie dokona¢ rezerwacji noclegu.

3.7 Uczen rozumie bardzo prostg historie z wakacji (opisang za pomocg czasu
przesztego ztozonego oraz czasu imparfait) i potrafi samodzielnie utozy¢ podobng
historie.

4. ,Des bonnes habitudes”

4.1 Uczen rozumie prosty schemat przedstawiajgcy zasady zdrowego zywienia

i potrafi go krétko opisac.

4.2 Uczen rozumie prostg wypowiedz dotyczgcg dobrych i ztych nawykdéw
zywieniowych oraz potrafi sam podobng wypowiedz skonstruowac.

4.3 Uczen rozpoznaje w réznorodnych prostych wypowiedziach relacje logiczne
pomiedzy jej elementami (np. przyczyna, konsekwencja, cel) i sam jest w stanie,
za pomocg odpowiednich srodkéw jezykowych, ustanowic¢ podobne relacje

we wtasnych wypowiedziach.

4.4 Uczen rozumie prostg wypowiedz sktadajacg sie z rad (w réznych formach
gramatyczno-leksykalnych) i sugestii dotyczacych zdrowych nawykow oraz potrafi
samodzielnie udzieli¢ podobnych rad.

4.5 Uczen rozpoznaje proste nazwy niektérych chordb i opisy niektorych symptomow
i jest w stanie samodzielnie postuzyc sie tym stownictwem.

5. ,Enligne”

5.1 Uczen rozumie prostg wypowiedzZ zwigzang z famaniem prawa w Internecie i jest
w stanie utozy¢ podobna liste zakazéw i nakazow.

5.2 Uczen rozumie prostg wypowiedz dotyczacy Internetu, korzysci, zagrozen i zmian
spotecznych oraz sam potrafi sie na ten temat krétko wypowiedziec.

5.3 Uczen rozumie proste zalecenia dotyczgce zdrowego korzystania z urzadzen
elektronicznych i potrafi zabrac gtos w prostej rozmowie na ten temat.

5.4 Uczen rozumie prosty tekst dotyczgcy ochrony swojej prywatnosci w Internecie

i jest w stanie wzig¢ udziat w prostej rozmowie na ten temat.

6. ,Etre éco-responsable”




6.1 Uczen rozumie prostg broszurke informacyjno-turystyczng o klimacie i atrakcjach
danego regionu oraz potrafi samodzielnie stworzy¢ podobng broszure (np. w formie
projektu).

6.2 Uczen rozumie prostg wypowiedz na temat zagrozen dla klimatu i sposobdéw
zapobiegania im oraz potrafi wyrazi¢ swojg opinie w formie podobnej wypowiedzi.

VI. METODY, TECHNIKI | FORMY PRACY

,Nie ma metody uniwersalnej i tylko odpowiednio zréznicowane i elastyczne
podejscie do nauczania jezyka obcego moze da¢ dobre wyniki” (Nasiadka, 2017: 107).

V1.1 Metody nauczania i pracy

Program zaktada wykorzystanie zréznicowanych metod, technik i form pracy/
nauczania dostosowanych do danej sytuacji dydaktycznej, wieku i zainteresowan
uczniow oraz potrzeb i mozliwosci ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(edukacja wifaczajaca). Proponowane metody sprzyjajg ksztattowaniu kompetencji
kluczowych oraz wykorzystujg nowatorskie techniki oparte na technologiach
informacyjno-komunikacyjnych, ktérych znajomosc jest szczegdlnie pozgdana
na rynku pracy.

Jednym z praktycznych modeli pracy na lekcji jezyka obcego na nizszych
poziomach jest model ESA (Engage-Study-Activate; zaangazowanie-poznawanie-
aktywizacja). Najpierw nauczyciel przeprowadza rozgrzewke jezykowa i ¢wiczenia
wprowadzajgce w tematyke zajec, nastepnie skupia uwage uczniow na nowej
strukturze gramatycznej, leksykalnej lub fonetycznej, aby zakonczy¢ lekcje zadaniami
otwartymi sktaniajgcymi do produkcji jezykowej (Krajka, 2009: 91).

Najbardziej uniwersalny, mozliwy do zastosowania przy pracy nad kazdg
sprawnoscia jezykowg i elementem jezyka, realizuje bowiem podstawowe zatozenia
podejscia komunikacyjnego, jest model pre-, while- i post-. Integrujgc recepcje
z produkcja, najpierw wprowadza sie uczniow w kontekst, motywuje i aktywizuje
niezbedne strategie, nastepnie ksztatci sie konkretng sprawnos¢ (rozumienie
ze stuchu, czytanie ze zrozumieniem), ktdra stanowi jednoczesnie element
wprowadzajacy do nauczania mowienia lub pisania. W ostatniej fazie uczniowie
wigczajg nowo poznane informacje do dotychczasowej wiedzy (np. pisemna lub ustna
wypowiedZ na temat przeczytanego/wystuchanego tekstu) (Krajka, 2009: 92).

Metoda projektow
Wywodzgca sie od Dewevya i Kilpatricka metoda projektow to wedtug
wiodgcej koncepcji Freya ,forma uczgcej czynnosci”, w ktdérej uczniowie- gromadzac



i przetwarzajac informacje- planujg i realizujg poszczegdlne etapy projektu. Jest

to metoda $cisle powigzana z sytuacjg zycia codziennego, interdyscyplinarna,

umozliwiajgca uwzglednienie zainteresowan ucznidéw i wigczenie zintegrowanych

tresci miedzyprzedmiotowych (Niemiec-Knas 2011: 20).

Metoda ta daje rowniez pole do rozwijania tzw. umiejetnosci miekkich, np.
umiejetnosci wspotpracy, samoorganizacji czy oceny swoich mocnych i stabych
stron. Metoda ta pozwala takze ksztattowac kompetencje kluczowe, m.in: w zakresie
przedsiebiorczosci (zdolnos$¢ do planowania przedsiewziec¢ i prowadzenia ich
dla osiggniecia zamierzonych celéw) oraz kompetencje spoteczne (np. zdolnos¢
do konstruktywnego porozumiewania sie w roznych srodowiskach). Umiejetnos¢
pracy projektowej jest niezbedna na rynku pracy.

Przyktadowe projekty do zrealizowania:

m dwuletni projekt polegajgcy na prowadzeniu mikrobloga w jezyku francuskim
i biezgcym aktualizowaniu go o wpisy nawigzujgce do szczegdtowych
celdw ksztatcenia (np. przedstawienie siebie i swojej rodziny, wyrazenie
swoich upodoban) oraz wchodzeniu w interakcje z innymi uczniami /
uzytkownikami platformy blogowej (komentarze); zawiera zintegrowane tresci
miedzyprzedmiotowe (j. francuski, j. polski, informatyka); ksztatci kompetencje
cyfrowe, kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, kompetencje
osobiste i spoteczne oraz stanowi przygotowanie do pracy zawodowej- ,wiekszos¢
tekstéw w biznesie, np. raporty i sprawozdania sg juz obecnie pisane jako teksty
zespotowe” (Gajek, 2009: 220)

m projekt polegajgcy na stworzeniu przy wykorzystaniu darmowej aplikacji (np.
TinyCards) pakietu fiszek ze stownictwem wykraczajgcym nieraz poza podstawe
programowag, ale mieszczgcym sie w $cistym kregu zainteresowan ucznia
(np. ulubiony sport, gra komputerowa) i zaprezentowaniu go podczas lekcji,

a nastepnie wybraniu poprzez gtosowanie trzech najciekawszych obszaréw

i poszerzaniu ich w ciggu catego semestru w podziale na grupy; projekt ksztafci
umiejetnosc¢ prezentacji efektow swojej pracy (przydatne na rynku pracy),
umiejetnosé wyrazania swojego zdania i motywowania swoich wybordw,
umiejetnos¢ pracy w grupie; ma namacalne przetozenie na rzeczywistos¢ (fiszki

sq widoczne dla innych uzytkownikéw aplikacji, istnieje mozliwos¢ promocji fiszek
w mediach spotecznosciowych); zawiera zintegrowane tresci miedzyprzedmiotowe
(j. francuski, j. angielski, informatyka, podstawy przedsiebiorczosci).

Przy projekcie polegajagcym na tworzeniu mikrobloga w jezyku francuskim
szczegolnie wskazane jest wsparcie ze strony nauczycieli informatyki oraz
jezyka polskiego- projekt ten umozliwia efektywne zintegrowanie tresci
miedzyprzedmiotowych. W porozumieniu z nauczycielem jezyka francuskiego
nauczyciel informatyki moze zorganizowac blok lekcji poswieconych administrowaniu
wybranym systemem zarzadzania trescig (ang. content management system, CMS),
np. Wordpress (podstawy stosu technologicznego WAMP/LAMP, tj. Windows/Linux,
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Apache, MySQL, PHP; dostosowywanie wyglagdu strony- motywy; podstawy HTML
oraz CSS; organizowanie tresci- kategorie, tagi). Nauczyciel jezyka polskiego moze
zastanowic sie wspolnie z uczniami nad tym, czy blog jest juz osobnym gatunkiem
literackim, czym jest hipertekst w literaturze (np. eksperymentalne powiesci
hipertekstowe) oraz jak pisa¢ notki blogowe, zeby byty atrakcyjne dla czytelnika
(creative writing).

Przy projekcie tworzenia fiszek szczegdlnie atrakcyjna wydaje sie mozliwosc
zintegrowania tresci z podstawami przedsiebiorczosci- nauczyciel tego przedmiotu
moze zorganizowac blok lekcji poswiecony marketingowi internetowemu
i umiejetnosci Swiadomego promowania siebie lub swoich produktéw w sieci (np.
wyjasnienie pojec, takich jak: influencerzy, zasieg organiczny, pozycjonowanie stron
internetowych, oraz zajecia praktyczne z obstugi programdéw do analizy skutecznosci
marketingu- np. Matomo, Google Analytics).

Metoda komunikacyjna

Metoda ta skupia sie na wykorzystaniu jezyka w codziennych sytuacjach.
Poprzez scenki sytuacyjne, odgrywanie rél w parach/grupach pozwala na ¢wiczenie
umiejetnosci efektywnego porozumiewania sie w jezyku obcym (formutowanie
wypowiedzi ustnych oraz uczestnictwo w sytuacjach komunikacyjnych)
i opanowywania stresu towarzyszgcego takim sytuacjom. Udziat w interakcjach
sytuacyjnych na niskim poziomie zaawansowania jezykowego ,wymaga od uczgcych
sie i nauczyciela tolerancji na btedy, luki pamieci, pomocy i wspotpracy gtéwnie
po to, aby komunikacja dawata rozwdj i satysfakcje z realizacji celéw” (Piegzik, 2018:
123). Sprzyjajgcym modelem pracy nad btedami jezykowymi w tej metodzie jest
model PPP (Presentation-Practice-Production; prezentacja-éwiczenie-produkcja),
ktéry uwzglednia kontekstualizacje, wprowadzenie nowej struktury jezykowej
z wyjasnieniem jej stosowania, praktyke jej uzycia najpierw odtwadrczg, a na koniec
tworczg (Krajka, 2009: 85).

Metoda kognitywna

Metoda kognitywna opiera sie na zatozeniu, ze uczniowie gromadzg reguty
jezykowe, ktore umozliwiajg im tworzenie nieskonczonej liczby zdan. Jest ona
przydatna przy wprowadzaniu zagadnien gramatycznych.

Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa

Pozwala na precyzyjne wyttumaczenie struktur gramatycznych, dzieki czemu
stanowi podstawe miary ich zrozumienia przez ucznidéw. Jest to metoda przydatna
w pracy z uczniami z syndromem Aspergera, ktérzy potrzebujg jasno okreslonych
regut, wolg pracowac samodzielnie, potrafig skupi¢ uwage na krétszy czas i preferujg
zadania typu zamknietego. Waznym elementem jest réwniez poznanie szczegdlnych
zainteresowan takiego ucznia, odpowiedni dobdr i adaptacja materiatow



o odpowiadajgcej im tematyce zdecydowanie utatwi skupienie uwagi aspergerowca
(Ruta i Kaminska, 2011: 205).

Metoda audiolingwalna

Metoda audiolingwalna jest skuteczna przy nauczaniu elementow jezykowych
swoistych dla danego jezyka. Jej celem jest rozwdj czterech sprawnosci jezykowych
poprzez wyksztatcenie odpowiednich nawykow: od stuchania i méwienia do pisania
i czytania. Jej elementy mogg by¢ pomocne w pracy z uczniem z dysleksja.
Stosowanie nowych technologii, takich jak syntezatory mowy (odczytujg tekst
z ekranu), utatwia nauke czytania i pisania (Bogdanowicz, 2011: 186).

Metoda reagowania catym cialem (TPR)

Ta metoda umozliwia czeSciowgq eliminacje jezyka ojczystego z lekcji jezyka
obcego poprzez zastepowanie ttumaczenia znaczen poszczegdlnych polecen ich
ruchowg prezentacjg. Angazuje rowniez uczniow do wykonania pewnych czynnosci,
co pomaga w skupieniu ich uwagi. Szczegdlnie przydatna w pracy z uczniami
z nadpobudliwoscig psychoruchowsa.

Metoda Counselling Language Learning (CLL)

Elementy tej metody wykorzystywane sg przy realizacji projektéw. Metoda
CLL akcentuje odpowiedzialno$¢ uczacych sie za wtasng nauke, m.in. poprzez
wspottworzenie przez nich materiatow dydaktycznych. Ksztattuje kompetencje
kluczowa w zakresie uczenia sie.

Metoda naturalna

Elementy tej metody, np. postugiwanie sie przez nauczyciela prostym,
naturalnym jezykiem, opisywanie zaistniatych sytuacji, powtarzanie, przyzwyczajaja
uczniéw do melodii i brzmienia nauczanego jezyka, dzieki czemu atmosfera
na zajeciach sprzyja stymulacji rozwoju.

Task based teaching

Forma tej metody, zaktadajgca przypomnienie i zarazem uzupetnienie
niezbednych do wykonania zadania wyrazen i zwrotdw, stanowi wazny element przy
nauczaniu wedtug zasady spirali. Ponadto metoda task based teaching sprawdza sie
przy nauczaniu w szkotach branzowych, mobilizuje uczniéw do wykorzystania wiedzy
i umiejetnosci wyniesionych z przedmiotow zawodowych, praktyk i zycia codziennego
w nauce jezyka.

Nowe metody i modele ksztatcenia
E-learning i m-learning stanowig forme edukacji na odlegtos¢ (wirtualne klasy,

platformy edukacyjne)- wymagajg dostepu do Internetu (bezptatny dostep jest
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w bibliotekach szkolnych i publicznych). Wykorzystanie urzagdzen mobilnych (np.
smartfon, tablet) umozliwia samorozwdj o dowolnej porze w dowolnym miejscu.
Idea BYOD (Bring Your Own Device, Przynie$ wtasny sprzet do szkoty) umozliwia
wykorzystanie nowych technologii w nauczaniu jezykdw obcych w klasie, nawet jesli
szkota nie zapewnia odpowiednich zasobow.

Edukacja otwarta to korzystanie z otwartych zasobdw edukacyjnych, a wiec

platform edukacyjnych bezptatnie udostepniajgcych materiaty, ktore w atrakcyjny
sposob rozszerzajg tradycyjne metody i techniki pracy na lekcjach i w domu.
Edukacija hybrydowa (blended learning) taczy elementy tradycyjnego

nauczania z edukacja zdalng, oferujgc m.in. ,nadzorowane samoksztatcenie”.
Planowe powtarzanie wspomagane komputerowo (time-spaced learning)

to forma interwatowego uczenia sie, oparta na psychologicznej teorii procesu
zapominania. Naprzemiennos$¢ skupienia i przerw, zmiana aktywnosci, pozytywnie
wptywa na zapamietywanie. Wykorzystanie edurozrywki (edutainment) i grywalizacji
(gamification) wzmacnia motywacje i kreatywnosc¢ oraz pogtebia integracje grupy

i zaangazowanie uczestnikow zadania.

Metody motywowania uczniow do nauki jezyka obcego

Cwiczenie kreatywnosci wspomaga przyswajanie jezyka i odwrotnie, nauka
jezyka obcego rozwija kreatywnos¢. Ponadto praca nad umiejetnoscia tworczego
rozwigzywania problemdéw zwieksza motywacje do nauki i przyczynia sie do wzrostu
poczucia wtasnej wartosci uczniow (Rég, 2017:15-17). Mozna jg rozwija¢ zaréwno
podczas rozgrzewki jezykowej (np. wymieni¢ jak najwiecej stow na dang litere;
rzeczy, ktére sg zielone; odpowiedzie¢ na pytania, co robi: pies, komputer, dtugopis
itd.; powiedzie¢, co przyjemnego spotkato ucznia czy co robi niezwyktego w czasie
wolnym), w czasie lekcji (np. uczniowie w parach losujg postac i temat rozmowy,
na ktory muszg przygotowac dialog; tworzenie zdan z wylosowanych czasownikow;
opowiadanie historii na podstawie obrazkéw), jak i przy powtdrzeniu materiatu (np.
utworzenie opowiadania z rozsypanki wyrazowej, wprowadzonego stownictwa;
uczniowie majg za zadanie wymysli¢ jak najwiecej rzeczownikéw do nowo poznanych
przymiotnikow) (Rég, 2017:186-204).

Elementy programowania neurolingwistycznego (NLP) jako sposdb
motywowania uczniow do nauki jezyka obcego stanowig jedng z metod
wypracowania celdw nauki oraz doboru odpowiednich technik uczenia sie.

Mozna jg zastosowac na poczatku cyklu ksztatcenia w formie kwestionariusza
osobowego, w ktdrym nauczyciel, pytajgc o trudnosci w przyswajaniu nowego
materiatu (np. Co sprawia Ci najwiekszg trudnos¢ w nauce jezyka obcego?) oraz

o preferencje indywidualne w formie poznawania nowych tematéw, wypracowanie
samos$wiadomosci uczniéw (np. Wolisz stucha¢ wyktadu czy zapoznawac sie z nowym
materiatem, czytajgc o tym w podreczniku?), a takze wskazujgc przydatnosé
znajomosci jezyka francuskiego na rynku pracy (np. przygotowanie listy ofert
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pracy z jezykiem francuskim), bedzie miat mozliwos¢ zindywidualizowania procesu
nauczania (np. nauczyciel bedzie mégt wyrdzni¢ dwa typy ucznidw: ,stuchowcéw”
i ,wzrokowcow”, ktérym moze zadawac odmienne prace domowe, sprzyjajace
percepcji poszczegdlnych typow) i wzmocni zapat do nauki- wskaze cel.

Wzmocnienie motywacji do nauki moze by¢ skuteczne przy zauwazeniu przez
ucznia wtasnych postepdw. Warto zacheca¢ mtodziez do nagrywania préb gtosnego
czytania i odstuchiwanie tych ¢wiczen w regularnych odstepach czasu dla poréwnania
nabytych kompetencji jezykowych (Zawadzka-Bartnik, 2010: 228).

Kompetencje w zakresie wielojezycznosci mozna ksztattowac na przyktad
za pomocg metody EuroComRom- siedem sit. Jest to schemat analizy jezykowe],
wykorzystywany w roznych rodzinach jezykowych, umozliwiajgcy odnalezienie
znanych elementéw w kazdym nowym jezyku z okreslonej grupy typologiczne;.
,Podczas siedmiu etapow (stownictwo miedzynarodowe, stownictwo panromanskie,
odpowiedniki fonetyczne, wymowa a pisownia, odpowiedniki syntaktyczne, reguty
morfologiczno-sktadniowe, prefiksy i sufiksy) ,przesiewania” uczacy sie czerpie
z czytanego tekstu wszystko to, co juz mu wiadomo z jezyka ojczystego i innych,
znanych jezykéw” (Grabowska, 2015: 334). Ta metoda oparta jest na zasadzie
Lfatwego poczatku”, ktéra wzmacnia motywacje dzieki poczuciu sukcesu (tamze,
334). Przygotowuje ona takze do pracy zawodowej, w ktérej niezbedna jest zaradnos¢
i otwartos¢ na nowe zadania.

Metody pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi potrzebujg przede
wszystkim wydtuzonego czasu pracy, podzielenia lub zmniejszenia materiatu
do opanowania (wyjgtkiem sg uczniowie zdolni, ktérzy potrzebujg rozszerzenia
zakresu materiatu), pomocy w podnoszeniu poziomu samooceny (wzmacnianie
poczucia wtasnej wartosci i budowanie pozytywnego obrazu samego siebie) oraz
poczucia bezpieczenstwa i petnego wtgczenia w spotecznosc¢ klasowa.

Uczniowie z dysleksjg osiggajg lepsze wyniki w nauce przy stosowaniu
metod pracy: oddziatujacych jednoczesnie na wiele zmystéw (np. jednoczesne
stuchanie tekstu i jego czytanie, wizualizacja zasad gramatycznych czy tagczenie
stownictwa z realnymi przedmiotami), interaktywnych (np. przyporzadkowanie
obrazkéw do ustyszanej informacji, identyfikowanie przedmiotdéw za pomoca dotyku,
tworzenie i opisywanie historyjek za pomocg utozenia ilustracji czy praca w grupie
przy wspélnym projekcie) oraz wykorzystujgcych nowe technologie informacyjne
i komunikacyjne (syntezator mowy, sprawdzanie pisowni czy inne programy
dostosowane do potrzeb oséb dyslektycznych) (Reid, 2005: 37; Zawadzka-Bartnik,
2010: 225). Skuteczne jest takze stosowanie mnemotechnik do uczenia sie przez
dyslektykow stownictwa (np. skojarzenia stownictwa z miejscem), a gry i zabawy
jezykowe utatwiajg przyswojenie zagadnien gramatycznych (np. domino gramatyczne
- dopasowywanie struktur) (Zawadzka-Bartnik, 2010: 228-229).



Uczniom z niepetnosprawnoscig intelektualng skupienie uwagi utatwiaja
srodki multimedialne, ktdore utrzymujg zainteresowanie dtuzszy czas. Skuteczniejszymi
srodkami dydaktycznymi sg przedmioty do bezposredniego poznania niz samo
stowo mowione lub tekst pisany. Polecenia nauczyciela powinny przyjmowac forme
oddziatujgcg na kilka zmystow jednoczesnie (obrazkowo-stowne, multimedialne).
Utatwieniem zapamietywania przez takie osoby jest oznaczanie przedmiotow
etykietami, stosowanie graficznych przedstawien realizowanych tresci (np. rysowanie
pofgczone z ttumaczeniem). Warto z takimi uczniami takze uzgodni¢ umowne znaki
porzgdkujgce prace na lekcji, kolorowe karteczki czy symbole (Olechowska, 2016: 86).

Dostosowanie metod nauczania i Srodkéw dydaktycznych dla ucznidow
z niepetnosprawnoscig ruchowg obejmuje dopasowanie podrecznikow, zeszytow,
kart pracy i innych materiatéw dydaktycznych, aby uczen mogt samodzielnie z nich
korzystac oraz umozliwienie im wielozmystowego poznawania przedmiotow.
Sugerowane jest réwniez ograniczenie lub rezygnacja z odpowiedzi ustnych
w przypadku ucznidw z zaburzeniami mowy oraz zminimalizowanie koniecznosci
pamieciowego opanowania tresci, a raczej doskonalenie sprawnego postugiwania sie
notatkami bgdz wyszukiwania informacji w celu rozwigzania zadania (Olechowska,
2016: 94-95).

Uczniowie z uszkodzeniem stuchu potrzebuja, aby ich proces edukacyjny byt
wspomagany srodkami wzrokowymi i wzrokowo-stuchowymi. Przydatne sg dla nich
przedmioty i zastepniki, ktore umozliwiajg wielozmystowe, bezposrednie poznawanie
otaczajacej rzeczywistosci. Ponadto tacy uczniowie osiggaja lepsze wyniki, jesli maja
dzielony materiat na mniejsze partie (Olechowska, 2016: 107-108).

W przypadku pracy z uczniami z dysfunkcjg wzroku nauczyciel powinien
gtosno mowic, co zapisuje na tablicy, oraz omawiac wszelkie prezentowane
ilustracje czy schematy, a materiaty dotyczgce najwazniejszych zagadnien tematu
zajec przygotowac w jezyku brajlowskim. Zadawane prace domowe powinny
by¢ dostosowane do wolniejszego tempa pracy takiej mtodziezy oraz mozliwosci
poszczegblnych osdb (mniejsza partia materiatu lub materiat w innej formie)
(Olechowska, 2016: 115-116).

W pracy z uczniem szczegolnie zdolnym warto elementy zaskoczenia,
kontrowersji, atrakcyjnosci problemu i zadawac takiej osobie zadania wymagajgce
samodzielnego wyszukiwania informacji w celu ich rozwigzania, a nastepnie
umozliwi¢ im zaprezentowanie wynikow swojej pracy na forum grupy (Olechowska,
2016: 143).

W przypadku ucznia z zaburzeniami komunikacji jezykowej nauczyciel
powinien postugiwac sie w kontaktach z nim systemem komunikacji alternatywne;j
(np. systemem obrazkowym), ograniczy¢ do minimum koniecznos¢ gtosnego
wypowiadania sie, przygotowywac dla niego krotkie notatki z lekcji, nie wprowadzac
nazbyt wielu pojec na jednej lekcji, kazde doktadnie omoéwic i wielokrotnie
powtdrzy¢. W pracy z takg osobg nalezy upewnic sie, czy zrozumiata polecenie, wie,



jakie ma zadanie, zna etapy jego wykonania, czy poprawnie zaplanowata prace i czy j3
wykonuje (Olechowska, 2016: 196).

V1.2 Formy pracy

indywidualna

w parach
w grupach

projektowa

V1.3 Techniki pracy

technika myslenia konwergencyjnego
technika myslenia dywergencyjnego
indywidualizacja pracy na lekgji

indywidualizacja zadart domowych

VIIl. OCENIANIE OSIAGNIEC UCZNIOW

Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego
2019 r. w sprawie oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy
w szkotach publicznych ,,ocenianie biezgce z zaje¢ edukacyjnych ma na celu
monitorowanie pracy ucznia oraz przekazywanie uczniowi informacji o jego
osiggnieciach edukacyjnych pomagajacych w uczeniu sie, poprzez wskazanie, co
uczen robi dobrze, co i jak wymaga poprawy oraz jak powinien dalej sie uczyc”.

Program zaktada wiec wykorzystanie oceniania ksztattujgcego, ktérego celem
jest zaréwno kontrola nauczyciela (metod nauczania), jak i ucznidw (sposobow
uczenia sie i postepdéw). Systematyczne informowanie uczniow o celach i zadaniach
oraz krotkie, czeste i konstruktywne ewaluacje formy przekazywania (ocenia
uczen) i stopnia przyswojenia (ocenia nauczyciel) materiatu umozliwiajg skuteczne
planowanie i udoskonalanie procesu nauczania i uczenia sie.

Podczas lekcji nauczyciel obserwuje prace ucznidéw, analizuje i interpretuje
uzyskane informacje o przebiegu procesu uczenia sie i jego wynikach i na biezgco
przekazuje uczniom informacje zwrotne. Biezgce i okresowe kontrole pisemne
oraz ustne petnig funkcje diagnostyczng (opanowanie materiatu) i wychowawczg
(przyzwyczajanie uczniéw do systematycznej pracy).

W przypadku ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnym w edukacji
wigczajgcej preferuje sie stosowanie okresowej oceny opisowej, w ktorej



wyszczegdlnione sg opanowane umiejetnosci- mocne i stabe strony ucznia wraz
z sugerowany formami dalszej pracy.

W przypadku uczniéw z dysleksjg zalecane jest ocenianie przede wszystkim
odpowiedzi ustnych, natomiast prace pisemne powinny by¢ oceniane raczej
na podstawie samej tresci, struktury kompozycyjnej, poprawnosci gramatycznej
i wtozonego przez ucznia wysitku (lepszg forma jest ocena opisowa) niz
pod wzgledem poziomu graficznego i poprawnosci ortograficznej (Zawadzka-Bartnik,
2010: 223).

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi potrzebujg
zmodyfikowanego systemu oceniania, ktéry opieraé sie powinien na indywidualnej
ocenie wynikajacej z przygotowania do zajeé, checi udziatu w nich, aktywnosci, staran
i wtozonego wysitku.

Dla ucznia z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim niezwykle wazne
jest systematyczne ocenianie efektdw uczenia sie, co stanowi $Srodek pozytywnego
wzmacniania jego osiggnie¢. Nauczyciel powinien roznicowac formy kontroli
postepow, skuteczne sg rowniez formy zabawowe w postaci konkursow czy gier
dydaktycznych. Celem oceny jest przekazanie uczniowi informacji zaréwno o jego
brakach, jak i mozliwosciach ich uzupetnienia. Zawsze ewaluacja powinna dotyczy¢
konkretnych umiejetnosci i wiadomosci, przy uwzglednieniu wktadu pracy ucznia
(Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2010: 20-21).

Kryteria oceny dziecka z zespotem Aspergera nie powinny odbiega¢ od oceny jego
zdrowych réwiesnikow, gdyz zazwyczaj miesci sie ono w normie intelektualnej,

a ponadto posiada szczegdlne uzdolnienia w ramach przedmiotéw, ktére go
interesujg (Rafat-tuniewska, b.d.: 30).

Nauczyciel, ktéry pracuje z uczniem niewidomym lub stabowidzgcym oraz
niestyszagcym i stabostyszgcym, przy ocenianiu jego pracy powinien dostrzegac przede
wszystkim wysitek ucznia, a nie tylko efekt koricowy jego dziatan, pamietac, ze uczen
na przygotowanie sie do odpowiedzi, do sprawdziandw potrzebuje zdecydowanie
wiecej czasu niz jego rowiesnicy, dlatego sugerowane jest, aby taki uczen miat
mozliwos$¢ zaliczania materiatu partiami oraz miat wydtuzony czas prac pisemnych.
Sugerowang formg sprawdzania wiedzy sg odpowiedzi ustne dla oséb z dysfunkcjg
wzroku, a sprawdziany pisemne dla mtodziezy z wadg stuchu (Ministerstwo Edukacji
Narodowej, 2010: 26-30).

Ucznia z autyzmem nalezy nagradzac za kazdg dobrze wykonang czesé
zadania. Sprawdzanie wiadomosci powinno by¢ dostosowane do jego mozliwosci
komunikacyjnych oraz specyfiki funkcjonowania. Dtuzsze wypowiedzi ustne sprawiaja
takiej osobie powazne trudnosci, dlatego niezbedne sg wtedy pytania dodatkowe.
Sugerowane sg w zwigzku z tym sprawdziany informacji w formie pisemnej oraz testy.
Mtody cztowiek z autyzmem potrzebuje wiecej czasu niz jego rowiesnicy na analize
i zrozumienie pytania lub polecenia, a takze na wifasciwa reakcje na nie (Ministerstwo
Edukacji Narodowej, 2010: 31-32).



Uczniowie z niepetnosprawnoscig ruchowga powinni byé czesto kontrolowani
przez nauczyciela w zakresie stopnia zrozumienia i wykonywania zadan. Nalezy takze
pracowac z nimi nad wzmacnianiem ich samooceny.

Dla ucznidow niedostosowanych spotecznie lub zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym waznym elementem oceniania jest uprzedzenie
o sprawdzianie, wczesniejsze okreslenie jego terminu, zakresu i formy (Olechowska,
2016: 130).

Program zaktada takze samoocene ucznidw poprzez przygotowanie
i aktualizowanie portfolio jezykowego (na wzér europejskiego portfolio jezykowego)
oraz wypetnianie uczniowskiej karty samooceny (,,co lubie/czego nie lubie w uczeniu
sie jezykow obcych”; ,jakie cechy pomagajg mi/przeszkadzajg mi w nauce jezykow
obcych”; ,jaki sposdb uczenia sie jezykdw obcych najbardziej mi odpowiada...”;
,ucze sie jezyka obcego, bo...”; ,moge poprawié¢ w nauce jezykdw obcych..”. Wybor
swoich najlepszych prac do portfolio ma za zadanie uzmystowic¢ uczniowi i jego
rodzicom uzyskany poziom znajomosci jezyka, motywowac i wypracowywac potrzebe
uczenia sie przez cate zycie (lifelong learning). Uczniowska karta samooceny sktania
do autorefleksji i uczy autoewaluacji. Pisemna autonarracja wspiera ,,zachowania
autonomiczne, poteguje satysfakcje z nauki i wspotbrzmi z wymaganiami
narzucanymi przez dynamicznie zmieniajaca sie rzeczywistos¢” (Smuk, 2016: 216).
Uczen ocenia takze prace nauczyciela w sporadycznych ankietach. Poréwnanie oceny
wtasnej ucznia z jego wynikami prac kontrolnych moze by¢ pomocne przy doborze
adekwatnych stylow uczenia sie.

Ocena ucznia powinna zawsze dotyczy¢ jego konkretnych osiggnie¢, wynikac
z kryteridw znanych uczniom, dostarcza¢ maksymalnej ilosci informacji o jakosci
jego pracy, motywowac go do dalszych staran oraz uwzgledniac jego predyspozycje
i postepy w nauce.

Stosowanie indywidualnej skali oceny umozliwia poréwnanie uzyskanych
wynikow w stosunku do wtozonego wysitku (Mietzel, 2002: 297), dzieki czemu ocenie
podlegajg umiejetnosci poszczegdlnych ucznidw w zakresie ich zdolnosci, co jest
niezwykle wazne w przypadku uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Vill. EWALUACJA PROGRAMU NAUCZANIA

Program podlegat bedzie réznym modelom ewaluacji. Kontrole okresowe
uczniow pisemne i ustne stuzg pomiarom ich postepow w toku pracy (klasyczny
model ewaluacyjny). W potowie (Srodtest) i na koniec (posttest) cyklu przewidziane
sg dtuzsze sprawdziany podsumowujgce dotychczasowa realizacje przewidzianych
osiggniec uczniow. Forme ewaluacji formatywnej i sumatywnej stanowi ocena tresci
i metod nauczania przez samych nauczycieli w postaci ankiety po realizacji konkretnej




partii materiatu, w potowie i na koniec cyklu ksztatcenia (model akredytacyjny)
(Komorowska, 1995: 47).

Element ewaluacji programu nauczania stanowi takze samoocena nauczyciela
jezykdw obcych w postaci autoobserwacji i autoanalizy. Nagranie lekcji, jej ocena,
tuz po przeprowadzeniu, z wykorzystaniem arkusza samooceny (Komorowska,

2005: 202) sktadajgcego sie z kilku kategorii, ktére odnoszg sie do: sposobdéw
realizacji zadan dydaktycznych (np. jakie stosuje techniki nauczania?), refleks;ji

nad teoriami nauczania (np. kiedy i w jaki sposdb poprawiaé btedy jezykowe?),
aspektéw emocjonalnych zawodu (np. czy sprawiedliwie oceniam uczniow?)

oraz diagnozowania trudnosci (np. czy odpowiednio przygotowuje sie do lekcji?)
(Wysocka za Wajdg, 2009: 77) moze wskaza¢ mocne i stabe strony zaréwno

programu nauczania, jak i metod stosowanych przez nauczyciela. Innym przyktadem
autoewaluacji jest portfolio, zawierajgce konspekty lekcji, zaswiadczenia o szkoleniach
i notatki z przeprowadzonych lekcji na przyktad w formie dziennika- swobodna forma
refleks;ji.

Zaleca sie takze przeprowadzanie sporadycznej ankiety oceny dziatan
nauczyciela (czy uczniom podobata sie dana lekcja, co stwarza im problemy, czy
chcieliby zmian dotyczgcych rodzaju ¢wiczen, ilosci zadan, tempa nauki itp.) w celu
jak najlepszego dobrania metod, technik i form pracy do potrzeb danej grupy
uczniow. Doskonalenie warsztatu pracy powinno odbywac sie réwniez pod okiem
innych nauczycieli, podczas tzw. lekcji otwartych. Autoobserwacja skonfrontowana
z komentarzami innych specjalistow oraz opiniami adresatow nauczania tworzy petna
i wielostronng analize metod i technik pracy pedagogicznej.

Forme oceny poziomu rozwoju kompetencji kluczowych moze stanowic
ankieta przeprowadzona wsrdd ucznidw- autoewaluacja rozwijania kompetencji
kluczowych. Powinna ona zawierac krotkie charakterystyki poszczegdlnych
kompetencji, a nastepnie pieciostopniowa skale Likerta (zdecydowanie nie zgadzam
sie, raczej sie nie zgadzam, nie mam zdania, raczej sie zgadzam, zdecydowanie
sie zgadzam) poprzedzong pytaniem o ocene: czy tresci programowe na jezyku
francuskim wptynety na rozwoj: kompetencji w zakresach rozumienia i tworzenia
informacji oraz wielojezycznosci, kompetencji cyfrowych, kompetencji osobistych,
spotecznych i w zakresie uczenia sie, kompetencji obywatelskich, kompetencji
w zakresie przedsiebiorczosci, kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji
kulturalnej.
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