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WSTEP

Nadrzednym celem ksztatcenia jezykowego,zaréwno w mowie, jak i w pismie
jest na wszystkich etapach edukacyjnych skuteczne porozumiewanie sie w jezyku
obcym. Ten cel zostat okreslony w Rozporzgdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowe;j ksztatcenia ogdlnego dla liceum
ogolnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia (Dz. U. z 2018 r., poz.
467). Prezentowany program opiera sie na podstawie programowej w wariancie 111.2.,
ktory oznacza kontynuacje 2. jezyka obcego ze szkoty podstawowej. Drugi jezyk obcy
nauczany jest od klasy 7. szkoty podstawowej w wymiarze odpowiednio 2 godzin
tygodniowo w klasach VIIi VIII. Adresatami programu sg uczniowie 4-letnego liceum
ogodlnoksztatcgcego oraz 5-letniego technikum. W liceum oraz technikum kazdy
uczen uczy sie obowigzkowo dwadch jezykdw obcych. Uczen rozpoczynajgcy kolejny
etap edukacyjny (trzeci etap edukacyjny) powinien mie¢ mozliwos¢ kontynuacji nauki
jezyka wybranego na wczesniejszym etapie i powinien uczyc¢ sie go w grupie 0osob
reprezentujgcych zblizony poziom umiejetnosci jezykowych. Rolg nauczyciela bedzie
wiec okreslenie i wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci uczniow zdobytych w szkole
podstawowe;.

W liceum ogodlnoksztatcgcym oraz technikum na nauke drugiego jezyka
obcego przeznaczono tgcznie 8 godzin w catym cyklu nauczania (odpowiednio
po dwie godziny tygodniowo w klasie I, II, Ill, IV w liceum ogdlnoksztatcgcym oraz
dwie godziny tygodniowo w klasach I, Il, lll i jedna godzina tygodniowo w klasach IV, V
w technikum) , co daje tgcznie okoto 240 godzin efektywnej nauki jezyka obcego.

Wszystkie warianty podstawy programowej ksztafcenia ogdélnego w zakresie
jezyka obcego nowozytnego nawigzujg do poziomow biegtosci jezykowej w zakresie
poszczegdlnych umiejetnosci jezykowych, ktore opisane zostaty w Europejskim
Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, opracowanym przez
Rade Europy. Nalezy zauwazy¢, ze to nawigzanie nie ma charakteru powigzania
formalnego, pomaga jednak w orientacji dotyczgcej osiggnie¢ ucznia w zakresie
ksztatcenia jezykowego na poszczegdlnym etapie ksztatcenia. ESOKJ opiera sie
na trzech standardach biegtosci jezykowej: poziom podstawowy (A1-A2), poziom
samodzielnosci (B1-B2), poziom biegtosci jezykowej (C1-C2). Program zaktada
realizacje podstawy programowej ll1.2., co w nawigzaniu do ESOKJ oznacza
osiggniecie poziomu A2+ po zakoriczeniu nauki na trzecim etapie edukacyjnym.
Rozwijanie kompetencji jezykowych wedtug tworcéw ESOKJ odbywa sie dzieki tak
zwanym dziafaniom jezykowym. Dziatania te zostaty podzielone na cztery grupy:
receptywne, produktywne, interakcyjne oraz mediacyjne. Dziatania receptywne
oraz produktywne zwigzane sg z rozumieniem i tworzeniem tekstow (w formie
ustnej i pisemnej). Dziatania interakcyjne zwigzane sg z faktem, ze w komunikacji
pojawiajg sie co najmniej dwie osoby, ktére wymieniajg miedzy sobg informacje.
Interakcja oznacza prowadzenie dziatan receptywnych oraz produktywnych, ktére



zwtaszcza w komunikacji ustnej mogg sie wzajemnie przenikac (Coste i in. 2001: 24).
Interakcja oznacza nie tylko stuchanie oraz moéwienie, ale przede wszystkim czynne
uczestnictwo w rozmowie, kierowanie jej na wtasciwe tory itd., po to, by osiggnac
okreslone cele komunikacyjne. Ostatnia grupa dziatan dotyczy mediacji rozumianej
jako przetwarzanie rdznego rodzaju tekstow. Oznacza to podejmowanie takich
aktywnosci jak ttumaczenie ustne i pisemne, parafraza, streszczenie, podsumowanie
itd. Nauka jezyka niemieckiego na poziomie Ill.2., jak wspomniano wczesniej, zaktada
osiggniecie poziomu A2+. Oznacza to, ze uczen konczacy trzeci etap edukacyjny:

B rozumie wypowiedzi i czesto uzywane wyrazenia w zakresie tematéw zwigzanych
z zyciem codziennym (sg to np. podstawowe informacje dotyczgce rozmdwcy, jego
rodziny, zakupdw, otoczenia, pracy),

m potrafi porozumiewac sie w rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych
wymagajgcych jedynie bezposredniej wymiany zdan na tematy znane i typowe,

m potrafi w prosty sposdb opisywac swoje pochodzenie i otoczenie, w ktdrym
zyje, a takze poruszac sprawy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami zycia
codziennego (Coste iin. 2001, ibidem: 24).

Poziom A2+ jako posredni miedzy A2 i B1 bedzie oznaczat przede wszystkim,
ze uczen postugiwat sie bedzie wiekszym zasobem Srodkoéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych).

Debaty edukacyjne na poziomie Unii Europejskiej sprowadzaty sie od korica
lat 90-tych ubiegtego stulecia do poszukiwania odpowiedzi na pytanie: co moze
taczy¢ wszystkich absolwentow szkdt w Unii Europejskiej w kontekscie szybko
postepujgcych zmian globalnych oraz co umozliwi im elastyczne dostosowanie
sie do tych zmian? Odpowiedzig na te pytania jest idea kompetencji kluczowych
rozumianych jako wiedza, umiejetnosci oraz postawy. Zmodyfikowane ostatnio przez
Rade Europy w 2018 r. kompetencje kluczowe sg odpowiedzig na jednolity rynek
pracy w Unii Europejskiej oraz rozwijanie jej gospodarki w oparciu o spoteczerstwo
wiedzy. Uwzglednione przez twércéw podstawy programowej kompetencje kluczowe
w obecnym ksztatcie nazwano nastepujaco (Zalecenie Rady ... 2018):

m kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

m kompetencje wielojezycznosci,

m kompetencje matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii

i inzynierii,

kompetencje cyfrowe,

kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

kompetencje obywatelskie,

kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci,

kompetencje w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Nalezy zauwazy¢, ze kompetencje te majg charakter interdyscyplinarny.
Oznacza to ich wzajemne przenikanie sie, uzupetnianie i dopetnianie. Istotna
w zwigzku z tym jest ich krytyczna analiza oraz oparcie nauczania jezyka obcego




na rozwijaniu wszystkich kompetencji kluczowych. Elementem tgczgcym wszystkie
kompetencje kluczowe sg nastepujgce umiejetnosci: krytycznego myslenia,
rozwigzywania problemodw, pracy zespotowej, komunikacyjne i negocjacyjne,
analityczne, kreatywnosci, miedzykulturowe. Oparcie nauczania o idee
kompetencji kluczowych jest takze odniesieniem do postulatéw uczenia sie przez cate
zycie, ktérej wdrazanie moze odbywac sie za pomocg powyzszych umiejetnosci.

I. JEZYK NIEMIECKI JAKO DRUGI JEZYK OBCY NOWOZYTNY

Kompetencja wielojezycznosci zaliczona zostata, na co wskazano we wstepie,
do kompetencji kluczowych. Twércy programu rozumiejg wielojezycznosc jako
proces przyswajania drugiego jezyka obcego, w tym przypadku jezyka niemieckiego.
Majac na wzgledzie fakt, iz na przyswajanie jezyka obcego istotny wptyw majg
pozostate jezyki (ojczysty i inny obcy), warto jest oméwic specyfike polskiej szkoty
w tym zakresie, zaktadajgc, ze pierwszym jezykiem obcym jest jezyk angielski.
Twaércy programu Niemiecki? Kein Problem majg petng Swiadomos¢ mniejszej
skali nauczania jezyka niemieckiego w szkole ponadpodstawowej. Mniejsza,
niz w przypadku pierwszego jezyka obcego liczba godzin oraz fakt, ze jednym
z celéw nauczania na poziomie Ill.2. nie jest przygotowanie uczniéw do egzaminu
maturalnego powodujg, ze tak czesto, jak to mozliwe, mozna odnosic sie do jezyka,
ktéry uczniowie opanowali wczesniej na znacznie lepszym poziomie zaawansowania
jezykowego (najczesciej jest tym jezykiem angielski). Za istotne uznaje sie, aby
przyjac zatozenie, ze w rozwijaniu kompetencji porozumiewania sie w jezykach
obcych pojawiajg sie btedy, ktore wynikajg z pomieszania dwdch jezykow. To
podejscie moze takze zmniejszy¢ obawy nauczycieli jezyka niemieckiego przed
popetnianiem btedéw w momentach, kiedy podejma préby komunikowania sie
z uczniami za pomocg podobnych (przenoszonych z innych jezykdw obcych) struktur
leksykalnych czy gramatycznych. W ten sposéb realizuje sie idee nowoczesnego
uczenia (sie). W badaniach naukowych z zakresu dydaktyki jezyka obcego pojawiajg
sie dowody na to, ze uczgcy sie jezyka angielskiego tatwiej przyswajajg sobie jezyk
niemiecki. Ma to zwigzek z podobienistwem obu jezykdw, ale, co istotne, takze
Z wypracowanymi przez uczniow wczesniej strategiami i technikami uczenia sie
(wiecej w: llo$¢ ma znaczenie, dostep online). Podobienstwo jezyka angielskiego oraz
niemieckiego widoczne jest przede wszystkim w zakresie leksyki (przyktad stownictwa
do pobrania: http://jows.pl/sites/default/files/zielinska_leksyka.pdf), struktur i zasad
gramatycznych (np. stosowanie rodzajnikéw w jezyku niemieckim oraz przedimkow
w jezyku angielskim, zasada pojedynczego przeczenia itd.) czy zasad stowotworczych
(np. jezyk niemiecki- punktlich: unptnktlich, jezyk angielski- punctual: unpunctual)


http://jows.pl/sites/default/files/zielinska_leksyka.pdf

(Zielinska 2015: 37-41). Uwrazliwienie uczniéw na podobieristwa miedzy jezykami

obcymi jest jednym z filaréw ksztatcenia w zakresie wielojezycznosci. Oprécz tego

nalezy u uczniéw ksztattowac swiadomos¢ tego, jak przebiega proces nauki jezyka
obcego, aby przyswajac sobie i wykorzystywac nowe strategie nauczania. W tym
kontekscie warto w praktyce szkolnej stosowaé w nauczaniu jezyka niemieckiego jako
drugiego nastepujgce praktyki (Ilos¢ ma znaczenie, dostep online):

B nauczyciel powinien zachecac uczniéw do kreatywnego odkrywania podobieristw
miedzy jezykami; w ten sposdb uczniowie rozwijajg zdolnos¢ do samodzielnej
refleksji na temat znajomosci pierwszego jezyka obcego,

m struktury jezykowe powinny byé omawiane w kontekscie tresci i aspektow
tekstualnych, gdyz uczacy sie jezyka niemieckiego znajg juz jeden jezyk obcy,
dlatego nie ma potrzeby upraszczania materiatu,

B na poczatku nauki nalezy ¢wiczyé przede wszystkim umiejetnosci bierne; dzieki
temu uczniowie szybko rozpoczng czytanie tekstéw, ktore teoretycznie sg naich
poziomie o wiele za trudne, co znacznie zwieksza motywacje do nauki.

Rozwijanie kompetencji wielojezycznosci, oprdcz odniesiert do innych
jezykdw obcych, bedzie oznaczato takze poszukiwanie skutecznych metod i technik
nauczania. W realizacji programu na poziomie Ill.2. autorzy uznali uczenie wspierane
technikami cyfrowymi za czynnik dodatkowo motywujacy do nauki jezyka obcego
na tym poziomie. W scenariuszach zajec z jezyka niemieckiego pokazano przyktady
wykorzystania na zajeciach technik multimedialnych, takich jak postugiwanie sie
kodami QR, wykorzystanie komputera oraz smartfonu itd. Rolg tych technik jest
z jednej strony uatrakcyjnienie procesu nauczania o nowoczesne technologie oraz- ze
wzgledu na niewielka liczbe godzin zaje¢- sprawng realizacje programu nauczania.
To rozwigzanie wpisuje sie takze w omowiong wczesniej idee interdyscyplinarnosci
kompetencji kluczowych.

II.PODSTAWY TEORETYCZNO-NAUKOWE PROGRAMU

Wspodtczesnym trend w edukacji, ktéry bierze pod uwage osiggniecia zarowno
w dziedzinie neurobiologii, jak i psychologii, nazywany jest konstruktywizmem.
Odkrycia neurobiologdéw dowiodty, ze ludzki mdzg uczy sie wprawdzie caty czas, ale
tylko tego, co dana jednostka uzna za subiektywnie wazne oraz nowe. Zewnetrzne
argumenty majg na ten proces ograniczony wptyw. Jak pisze M. Zylinska, nasze
mozgi same sie wigczajg, gdy tylko napotkajg cos dla nich nowego i waznego.
W Swiecie rzeczywistym zadajemy pytania wtedy, gdy chcemy sie czegos$ dowiedzie,
a to, co jest moéwione, ma najczesciej zabarwienie subiektywne. Dydaktyka oparta
o konstruktywizm wskazuje na zwigzek miedzy szczegdtowo planowang lekcjg
i warunkami, ktére konieczne sg do prowadzenia skutecznej rozmowy. Prawdziwy




dialog nie opiera sie na gotowych schematach odpowiedzi, gdyz komunikacja

rozumiana jest jako wymiana pogladdw. Stad tez nauczyciel powinien oddawac czesto

inicjatywe uczniom, a takze zrezygnowac z zamknietego planowania lekcji na rzecz

formuty otwartej (Zylifiska 2009: 10-13).

Jednoczesnie swiat, w ktérym zyjemy, jest zbudowany poprzez nasze
dziatanie. Dziatanie z kolei ma dwa wymiary: indywidualny (wewnetrzne przezycia),
jak i spoteczny (Swiat wspdlny dla wszystkich). Takie podejscie oznacza, ze ta
indywidualna konstrukcja nie jest odzwierciedleniem rzeczywistosci, lecz bazuje
na wczesniejszych procesach dziatan, doznan, myslenia czy wreszcie komunikacji.

W prezentowanym podejsciu konstruktywistycznym zaktada sie, ze wszelkie zmiany

zachowania sg nieprzewidywalne oraz niemozliwe do zaplanowania. Wiedza jest

tworzona indywidualnie, dlatego nie mozna mowi¢ o transferze informacji (Wolski

2009: 77). Cztowiek wiec nie magazynuje wszystkich informacji, tylko buduje wtasne

struktury wiedzy z dostepnych informacji pochodzgcych ze swiata zewnetrznego

(Katz i Chard 2000: 26). Oznacza to, ze kazdy cztowiek aktywnie konstruuje wtasng

wiedze z wykorzystaniem juz wczesniej posiadanej. Zatozenia konstruktywizmu

mozna bezposrednio przetozy¢ na dziatania pedagogiczne. Zasady, ktérymi nalezy sie

kierowac, sg nastepujace (Frosztega-Ryszawy 2016: 8):

m formutowanie odpowiednich problemow, ktore bedga atrakcyjne dla uczniodw,

B organizowanie nauczania wokof podstawowych poje¢; trudniej jest dla wielu
ucznidw zbudowad wiedze na bazie szczegdtowych zagadnien, lepiej jest siegngc
po bardziej ogdlne pojecia,

®m poszukiwanie i docenianie uczniowskiego punktu widzenia w procesie ksztafcenia.

Ostatnia z prezentowanych zasad zakfada, ze uczen jest podmiotem
autonomicznym, ktérej indywidualizm opiera sie, jak juz wspomnano wyzej,
na posiadanej wiedzy oraz doswiadczeniach. W teorii konstruktywizmu uczenie
sie jest indywidualnym procesem aktywnym, w ktérym zachodzi konstruowanie
lub swoiste odkrywanie wiedzy. Proces ten angazuje caty organizm uczacego sie,
dlatego wazne w nauczaniu jest zindywidualizowane podejscie do uczacego sie,

a takze uwzglednianie w procesie dydaktycznym réznych czynnikdow zewnetrznych,

ktére majg istotny wptyw na przebieg tego procesu (np. emocje, srodowisko, pasje,

oczekiwania itd.). Zgodnie z ideg konstruktywizmu nauczyciel nie jest osobg, ktdora
przekazuje uczniom gotowg wiedze, lecz tworzy warunki do Swiadomego uczenia
sie, co z kolei oznacza krytyczne myslenie, refleksje, a w konsekwencji prowadzi

do samodzielnosci w procesie uczenia sie. Rola nauczyciela jezyka obcego ulega

w zwigzku z tym modyfikacji (Chojnacka-Gartner 2009: 68). S. Bruner uwaza,

ze nauczyciel powinien wszystkimi sposobami prébowac i zachecaé uczniow

do samodzielnego odkrywania réznych zasad, co oznacza, ze uczen i nauczyciel

wchodzg i angazujg sie w aktywny ze sobg dialog. W tej koncepcji efekty procesu

uczenia sg wynikiem interakcji nastepujgcych czynnikéw:



m predyspozycje ucznia (w tym jego kompetencje opanowane we wczesniejszych
okresach rozwoju),

B sposob strukturyzowania sytuacji i materiatu uczenia sie przez nauczyciela
i stopien ich dopasowania do aktualnych mozliwosci ucznia,

m sekwencje prezentowania materiatu uczenia sie uwzgledniajgce specyficzne cechy
ucznia,- natura i tempo udzielania informacji zwrotnych oraz system wzmocnien
stosowany przez nauczyciela (Filipiak 2011: 77).

Wazna role w nauczaniu jezyka obcego ma integracja wszystkich sprawnosci
jezykowych, ze sprawnosciami pozajezykowymi i interpersonalnymi wtgcznie. To
podejscie wspiera¢ ma autonomie uczgcego sie. W realizacji tego celu pomaga
odpowiednie podejscie (sposdb nauczania), ktéry oparty jest o zadania dydaktyczne
majgce charakter bardziej lub mniej rozbudowanych. Zadania pojmowac nalezy jako
,kazde celowe dziatania, uwazane za konieczne, by rozwigzac¢ jakis$ problem, wypetnié
zobowigzanie badz zrealizowac dgzenie” (Coste i in. 2001, ibidem: 21). Nauke jezyka
obcego w takim ujeciu cechuje holistyczne podejscie i jednoczesnie postulowany
w teorii konstruktywizmu rozwdj autonomii ucznia. Szczegdlng role na tym etapie
ksztatcenia przypisywac nalezy takim pojeciom jak samodzielnos¢ oraz zdobywanie
wtasnych doswiadczen przez ucznia, majac na wzgledzie zatozenie, ze proces uczenia
sie mozliwy jest tylko wtedy, gdy uczen jest aktywnym uczestnikiem tego procesu.

Poczucie autonomii ucznia bedzie zalezne od tego, jakg postawe przyjmie
nauczyciel w procesie uczenia sie uczniow i jakie obszary wyboru pozostawi uczniom.
Przyktadowe obszary autonomii dotycza:
konkretnych zadan i ¢wiczen do rozwigzywania,
tematéw do dyskusji,
alternatywnych zrédet materiatow,
sposobow rozwigzywania zadan,
form wspotpracy z innymi uczniami,
terminu wykonania i form prezentacji zadania domowego,
kolejnosci podejmowania dziatan i ich intensywnosci,
form sprawdzania opanowania materiatu,
sposobdw oceny opanowania materiatu,

strategii uczenia sie konkretnego zagadnienia (Gatgzka i in. 2017: 9).

W teorii konstruktywizmu zmienia sie takze podejscie do informacji. Jej
posiadanie nie jest juz celem samym w sobie- istotniejsze staje sie jej zdobywanie,
interpretacja, porzagdkowanie lub przeksztatcenie (Chorab 2017: 51).

W nawigzaniu do wczesniej prezentowanych zatozert ESOKJ autorzy opierajg
program o podejscie dziataniowe. W rozwijaniu podejscia dziataniowego nalezy
pamieta¢ o tym, ze uczniowie nie mogg dziata¢ w odosobnieniu, gdyz potrzebuja
siebie nawzajem, aby wykonac pomyslnie zadania. Drugim fundament opiera
sie na tym, iz kazdy uczen jest odpowiedzialny za swoj indywidualny wktad pracy
oraz wynik catego zespotu. Z tego wzgledu wartoscig, ktdra uczy tolerancji oraz




wzajemnego zrozumienia i przyczynia sie do rozwijania kompetencji kluczowych
jest wspdtpraca. Wspdtpracy majg z kolei sprzyjac elastyczne formy pracy na lekgji,
ktorych celem jest utatwianie wsparcia zachowan komunikacyjnych.
Przyjecie przedstawionych zatozen teoretycznych gwarantuje realizacje dwdch
podstawowych wymiardw nauczania jezyka obcego: dziataniowy i spoteczny.
Dziatanie nalezy rozumie¢ szeroko, jako dziatania uczestnikdw zycia spotecznego,
dziatania jezykowe, dziatania, ktérym towarzyszg procesy (Miodunka 2013: 83).
Prezentowane scenariusze lekcji wzbogacone zostaty niejednokrotnie o kontekst
wielkokulturowej rzeczywistosci, co buduje swiadomos¢ jezykowg uczniow. Stuzyé
temu majg konkretne propozycje ¢wiczen zawartych w scenariuszach lekcji, zwigzane
z tworzeniem podczas zajec jezyka obcego sytuacji, w ktorych uczen ma mozliwosé
przetamywania stereotypdw, uczenia sie tolerancji i wzajemnego zrozumienia.
Stowa- klucze, ktére charakteryzujg ogdlnie przyjete na tym etapie ksztatcenia
podejscie do nauczania mozna okresli¢ nastepujgco (Filipiak i Siadak 2015: 5):

(1) indywidualizacja,

(2) kompetencje cyfrowe,

(3) kompetencje pracownika przysztosci,
(4) metoda dyskus;ji,

(5) myslenie formalne i postformalne,
(6) nauczyciel-tutor,

(7) przecigzenie informacyjne,

(8) strategie zarzgdzania zasobami.

Stowa te wskazujg, jakie aspekty nalezy uwzglednia¢ w przypadku uczniéw
na trzecim etapie edukacyjnym. Tworzg one spdjng koncepcje dydaktyczno-
wychowawczg, dla ktdrej oparciem sg opisane powyzej zatozenia teoretyczne.
Autorzy programu Niemiecki? Kein Problem oparli swoje rozwazania na tych
pojeciach, majac na wzgledzie takze istotng role nauczyciela w procesie dydaktyczno-
wychowawczym. Na tym etapie ksztafcenia gtdwnym zadaniem nauczyciela bedzie
wsparcie nastolatka w odkrywaniu nowych pdl zainteresowan i zdolnosci oraz
towarzyszenie mu w pierwszych prébach realizacji rél i zadan dorostosci (Filipiak
i Siadak 2015, Ibidem: 5).

I1l. CELE I TRESCI KSZTALCENIA

1. Cele ksztatcenia - wymagania ogodlne i szczegotowe

Rozwijanie kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyjnej jest jednym
z najwazniejszych zadan liceum ogolnoksztatcgcego i technikum. Kompetencje te
stanowig kluczowe narzedzie poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy, a istotne
w tym zakresie jest tgczenie teorii i praktyki jezykowej. Wzbogacanie stownictwa,



w tym poznawanie terminologii wtasciwej dla kazdego przedmiotu stuzy rozwojowi

intelektualnemu ucznia, a wspomaganie i dbatos¢ o ten rozwdj nalezy do obowigzkow

kazdego nauczyciela.

Celem ksztatcenia ogdlnego w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum jest:
traktowanie uporzgdkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci;
doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak czytanie ze
zrozumieniem, pisanie twoércze, formutowanie pytan i problemow, postugiwanie
sie kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie,
definiowanie, postugiwanie sie przyktadami itp.;
rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej
z réznych dyscyplin;
zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sgdéw,
uzasadniania wtasnych i cudzych sgdow w procesie dialogu we wspdlnocie
dociekajgcej;
taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-twdorczymi;

B rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

B rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej

rozumienie;
rozwijanie u uczniow szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania Swiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie

ksztatcenia ogodlnego w liceum ogodlnoksztatcgcym i technikum naleza:

myslenie- zachowanie ciggtosci ksztatcenia ogdlnego rozwija zaréwno myslenie
percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe; synteza obu typdw myslenia stanowi
podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia;

czytanie- umiejetnos$é taczaca zardwno rozumienie sensow, jak i znaczen
symbolicznych wypowiedzi;

umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych zaréwno
w mowie, jak i w pi$mie to podstawowa umiejetnosé spoteczna, ktérej podstawg
jest znajomos$é norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia sie

w roznych sytuacjach komunikacyjnych;

kreatywne rozwigzywanie problemow z réznych dziedzin ze Swiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki;

umiejetnosé sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, w tym dbatos¢ o poszanowanie praw autorskich
i bezpieczne poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji,
syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrodet;



B nabywanie nawykow systematycznego uczenia sie, porzgdkowania zdobytej
wiedzy i jej pogtebiania;

B umiejetnosé wspodtpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Podstawa programowa w wariancie Ill.2. wyznacza szczegdtowe cele
ksztatcenia w nauczaniu jezyka obcego w pieciu obszarach opisanych nastepujgco:
1. Znajomosc¢ srodkéw jezykowych- uczen postuguje sie podstawowym zasobem

srodkow jezykowych (leksykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz
fonetycznych) umozliwiajgcym realizacje pozostatych wymagan ogdélnych
w zakresie tematow wskazanych w wymaganiach szczegdtowych.

2. Rozumienie wypowiedzi- uczen rozumie proste wypowiedzi ustne artykutowane
wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne,
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.

3. Tworzenie wypowiedzi- uczen samodzielnie tworzy krotkie, proste, spdjne
i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegodtowych.

4. Reagowanie na wypowiedzi- uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych
sytuacjach reaguje w sposéb zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej,
ustnie lub pisemnie w formie prostego tekstu, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegdtowych.

5. Przetwarzania wypowiedzi- uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego
w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Powyzsze obszary zdefiniowane i szczegétowo opisane zostaty takze w ESOKJ.
Wedtug zatozen ESOKJ nalezy méwic o dziataniach jezykowych, ktére sg rodzajem
aktywnosci jezykowej realizowanej zaréwno w mowie, jak i w piémie. Srodki jezykowe
w tej koncepcji traktuje sie jako element wiedzy, pozostate, dotychczas stosowane
sprawnosci jezykowe zostaty zintegrowane i poszerzone o inne elementy:
®m wiedza: znajomosc¢ srodkow jezykowych w zakresie okreslonych tematow
wskazanych w wymaganiach szczegétowych,
recepcja: rozumienie wypowiedzi ustnych i pisemnych,
produkcja: tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych,
interakcja: reagowanie jezykowe w formie ustnej i pisemnej,

mediacja: przetwarzanie wypowiedzi w formie ustnej i pisemnej.

2. Tresci ksztalcenia (nauczania)

Tresci ksztatcenia okreslone w podstawie programowej sg dla nauczyciela
podstawg do planowania procesu dydaktycznego na lekcjach jezyka niemieckiego.
Autorzy proponujg, aby podzieli¢ je na dwa obszary: jezykowy i pozajezykowy.
Rozwijanie kompetencji jezykowej odbywa sie w czasie ksztafcenia na tym etapie
edukacyjnym w obu obszarach tgcznie, jednoczesnie oba te obszary sg od siebie
niezalezenie. Obszar jezykowy okreslony zostat w podstawie programowej w ramach



14 zakresdw tematycznych, funkcji komunikacyjnych oraz zagadnien gramatycznych.
Wybierajgc okreslone tresci ksztatcenia, ktére bedg realizowane na zajeciach jezyka
niemieckiego nalezy kierowac sie kilkoma zatozeniami. Najwazniejszym zatozeniem
jest, na co zwracano uwage wczesniej, fakt, ze proponuje sie uczniom nauke
kolejnego jezyka obcego. Z tego wzgledu duzg role bedzie miato odwotywanie sie

do wczesniejszych doswiadczen ucznidw, w szczegdlnosci zwigzanych z naukg jezykdow
obcych oraz korzystanie ze znanych uczniom strategii rozwijania jezyka obcego.
Wazne bedzie pobudzanie ciekawosci poznawczej uczniow w przypadku doswiadczen
negatywnych. Przy wyborze okreslonych tresci ksztatcenia istotne bedzie podjecie
decyzji o wykorzystaniu przez nauczyciela materiatow dydaktycznych wspierajgcych
proces nauczania. Decyzja o wyborze podrecznika poprzedzona powinna by¢
refleksjg nad adekwatnoscig prezentowanych tresci i proponowanych rozwigzan
dydaktycznych do potrzeb ucznia (np. podrecznik, ktéry nauczyciel zaproponuje
uczniom liceum ogdlnoksztatcgcego moze byc inny, niz ten, ktory zostanie wybrany
do nauczania w grupie uczniow technikum; jesli taki sposéb okaze sie skuteczny,
mozna catkowicie zrezygnowac z podrecznika na rzecz materiatéw przygotowywanych
przez nauczyciela). Oprécz adekwatnosci stosowanych przez nauczyciela materiatéw
dydaktycznych wazna bedzie takze ich atrakcyjnos$¢ dla ucznia. Dlatego autorzy
programu zamiescili w scenariuszach zajec wiele rozwigzan dydaktycznych opartych
o wykorzystanie nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych

W nauczaniu jezyka obcego.

Obszar pozajezykowy dotyczy elementdw zwigzanych z kulturoznawstwem
oraz krajoznawstwem. W tym obszarze jest takze miejsce na rozwijanie bgdz
wzmacnianie Swiadomosci jezykowej ucznidéw oraz dotyczy rozwijania kompetencji
kluczowych (w szczegdlnosci w zakresie uczenia sie). Ten obszar dziatan nauczycieli
jest takze ksztatcony w ramach sciezek miedzyprzedmiotowych.

Zaproponowany w podstawie programowej uktad tresci zaktada, ze uczen
postuguje sie podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych). Zréznicowanie w obrebie
tematow bedzie zalezne od wieku uczniow i ich zainteresowan- w klasach starszych
uczniowie bedg zaciekawieni w znacznie wiekszym stopniu tematyka zwigzang np.
ze zjawiskami spotecznymi, uczniowie technikum hotelarskiego bedg zainteresowani
bardziej pogtebianiem tematyki jakosci ustug hotelarskich, niz rowiesnicy z liceum
ogdlnoksztatcgcego. Niezbednym w zakresie ksztatcenia jezykowego na Il etapie
ksztatcenia w przypadku uczniow technikum jest wzbogacanie tresci ksztatcenia
o aspekty nawigzujgce do zakresu tematycznego zwigzanego z wybranymi efektami
ksztatcenia, okreslonymi w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach, np.
bezpieczenstwo i higiena pracy, kompetencje personalne i spoteczne, prowadzenie
dziatalnosci gospodarczej. Zgodnie z zapisami podstawy programowej ksztatcenie
w zakresie jezyka obcego ukierunkowanego zawodowo (JOZ w podstawie
programowej ksztatcenia w zawodach) musi odbywac sie w ramach jezyka obcego



nauczanego jako przedmiot obowigzkowy w szkole (jeden z dwdch w przypadku

technikum). Przyktadowo w przypadku zawodu technik fotografii i multimediow

modut ksztatcenia Wykonywanie projektéw multimedialnych moze zostaé czesciowo

realizowany z wykorzystaniem jezyka niemieckiego; na lekcjach jezyka niemieckiego

nauczyciel moze przygotowac instrukcje obcojezyczne stosowane w branzy

fotograficznej badz przygotowac ucznidéw do korzystania z zasobdw Internetu

zwigzanych z branzg fotograficzng. W przypadku, przyktadowo, przygotowania

do wejscia na rynek pracy istotne stang sie w zawodzie technik budownictwa

umiejetnosci okreslania przyczyn powstawania wypadkéw, awarii i katastrof czy

opisywania przedsiebiorstw i instytucji wystepujgcych w branzy budowlanej. Zakres

modyfikacji przedstawionych tresci ksztatcenia dla ucznidw technikdw bedzie wiec

podyktowany zainteresowaniami uczniow, ich indywidualnymi potrzebami oraz

wykorzystaniem wiedzy jezykowej w praktyce zawodowe].

Szczegdtowe tresci ksztatcenia obejmujg nastepujgce zakresy tematyczne:

1. cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru,
rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);

2. miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe);

3. edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

4. praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowigzki, miejsce
pracy, praca dorywcza, wybor zawodu);

5. zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, Swieta i uroczystosci, konflikty
i problemy);

6. zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, lokale
gastronomiczne);

7. zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
Srodki pfatnicze, wymiana i zwrot towaru, promocje, korzystanie z ustug);

8. podrdézowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, hotel, wycieczki, zwiedzanie);

9. kultura (np. tworcy i ich dzieta, uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje,
media);

10.sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu);

11.zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12.nauka i technika (np. wynalazki, korzystanie z podstawowych urzgdzen
technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych);

13.38wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagrozenia
i ochrona srodowiska naturalnego);

14.zycie spoteczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne).



Proponowane w podstawie programowej tresci ksztatcenia w zakresach
tematycznych nie majg charakteru wyczerpujgcego dane zagadnienie (na to wskazuje
uzycie skrétu ,np.”). Ta sytuacja powoduje, ze nauczyciel autonomicznie podejmuje
decyzje dotyczgcg realizowanych w tym zakresie tresci szczegétowych. Powyzsze
zestawienie mozna przedstawi¢ uczniom jako propozycje potencjalnych tematow,
ktore bedg rozwijane podczas nauki jezyka niemieckiego. Dodatkowe propozycje
rozszerzenia tematyki mogg by¢ podstawg tworzenia projektédw edukacyjnych
rozumianych jako dtugofalowe, zréznicowane aktywnosci uczniéw, takze w ramach
innych zaje¢ edukacyjnych. Nauczanie w oparciu o metode projektéw bedzie
w wielu przypadkach wymagato poszerzenia podstawy programowej o tresci, ktére
nie sg w niej ujete (w przypadku wiedzy o spoteczenstwie bedg to na przyktad
tematy: mniejszosci narodowe, globalizm, w przypadku biologii: cztowiek i jego
funkcjonowanie, w przypadku podstaw przedsiebiorczosci: funkcjonowanie
przedsiebiorstw, polityka spoteczna). W tych przypadkach tresci szczegétowe mogg
by¢ integrowane w zakresie nastepujgcych zakresow tematycznych:

Jezyk niemiecki- wiedza o spoteczenstwie- ustrdj polityczny, nardd i mniejszosci
narodowe, Unia Europejska, globalizm, wybory demokratyczne, media, gospodarka
wolnorynkowa, praca, pienigdz, system bankowy, szkolnictwo, zycie zawodowe,
podstawowe problemy spoteczne, rodzina,

Jezyk niemiecki- biologia- rosliny, zwierzeta, cztowiek: budowa i funkcjonowanie,
ochrona zdrowia, ekologia,

Jezyk niemiecki- podstawy przedsiebiorczosci- funkcjonowanie gospodarki rynkowej,
rynku finansowego oraz przedsiebiorstw, spoteczna odpowiedzialnos¢ biznesu,
polityka spoteczna.

Drugim rozwigzaniem w zakresie integracji tresci nauczania jezyka
niemieckiego z tresciami innym przedmiotdw moze by¢ wspieranie tresci innych zajec
edukacyjnych. To rozwigzanie przesledzi¢ mozna na przykfadzie zaje¢ edukacyjnych
z geografii.

- Geografia- jezyk niemiecki- wykorzystanie technologii informacyjno-
komunikacyjnych do prezentacji danych; wyjasnianie roli wazniejszych
miedzynarodowych organizacji w zyciu politycznym, spotecznym i gospodarczym
réznych regiondw Swiata, w tym znaczenie Unii Europejskiej w przemianach
spoteczno-gospodarczych panstw zintegrowanych; charakterystyka struktury
jezykowej ludnosci Swiata oraz wyjasnienie procesu upowszechniania sie wybranych
jezykdw na Swiecie; przedstawienie zasady rolnictwa ekologicznego; wyrdznianie
rodzajow ustug turystycznych oraz wyjasnienie przyczyn i skutkdw spoteczno-
kulturowego i gospodarczego szybkiego ich rozwoju na $wiecie; charakterystyka
nowych wyzwan dla Swiata; analiza przyczyn i skutkdw bezrobocia ze szczegdlnym
uwzglednieniem problemu bezrobocia wséréd ludzi mtodych.

Rozumienie wypowiedzi tworzy drugi obszar dziatan jezykowych. W zakresie
wypowiedzi ustnych zaktada sie, ze uczen realizujgcy wariant 111.2. podstawy




programowe] bedzie rozumiat proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogtoszenia, instrukcje) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie
jezyka. Szczegdtowe umiejetnosci prezentuja sie nastepujgco:
Uczen:

. reaguje na polecenia;

. okresla gtdwng mysl wypowiedzi;

. okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

1
2
3
4. okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw);
5. znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6. uktada informacje w okreslonym porzadku;

7. rozrdznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

W zakresie rozumienia wypowiedzi pisemnej zaktada sie, ze uczen bedzie
rozumiat proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-mail, SMS-y, kartki pocztowe,
napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, instrukcje, rozktady jazdy, historyjki
obrazkowe z tekstem, artykuty, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach
i blogach, teksty literackie). Szczegdétowe umiejetnosci w tym zakresie prezentujg sie
nastepujgco:

Uczen:

1. okresla gtowng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

2. okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3. okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce,
sytuacje);

4. znajduje w tekscie okreslone informacje;

5. uktada informacje w okreslonym porzadku;

6. rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

Kolejny obszar umiejetnosci jezykowych wigze sie z tworzeniem wypowiedzi.
W zakresie wypowiedzi ustnej zaktada sie, ze uczen tworzy krétkie, proste, spdjne
i logiczne wypowiedzi ustne. Szczegdétowe umiejetnosci prezentujg sie nastepujgco:
Uczen:

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2. opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb;
wyraza uczucia i emocje;
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stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.
W zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych zakfada sie, ze uczen tworzy
krotkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke, ogtoszenie,



zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartke pocztowg, e-mail, historyjke, list
prywatny, wpis na blogu). Szczegétowe umiejetnosci przedstawiajg sie nastepujaco:
Uczen:

1. opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2. opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci

i terazniejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb;

wyraza uczucia i emocje;
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stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.
Reagowanie jezykowe w formie ustnej dotyczy typowych sytuacji. W tym

zakresie uczen:

1. przedstawia siebie i inne osoby;

2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi
0 wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozmoéweca zrozumiat
jego wypowied?);

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza z opiniami innych
0so6b;

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osob;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9. prosi o rade i udziela rady;

10.pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11.ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12.wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13.wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadzieje, obawe);

14.stosuje zwroty i formy grzecznosSciowe.

Uczen realizujacy wariant 1.2, podstawy programowej powinien wykazac sie
umiejetnoscig reagowania w formie prostego tekstu pisanego (np. wiadomos¢, SMS,
krotki list prywatny, e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach. W tym
zakresie uczen:

1. przedstawia siebie i inne osoby;




2. nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe (np.
podczas rozmowy na czacie);

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza z opiniami innych
0sob;

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje
i pragnienia innych osob;

6. sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

7. zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8. proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

9. prosi o rade i udziela rady;

10.pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

11.ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

12.wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

13.wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek, niezadowolenie, zdziwienie,
nadzieje, obawe);

14.stosuje zwroty i formy grzecznosSciowe.

Ostatni obszar dziatan jezykowych stanowi przetwarzanie jezykowe (dziatania
mediacyjne). Zaktada sie, ze uczen bedzie w stanie przetwarzac prosty tekst ustnie
lub pisemnie. Uszczegdtowione umiejetnosci stanowig, ze uczen:

1. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub
audiowizualnych (np. filmach, reklamach);

2. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje
sformutowane w tym jezyku obcym;

3. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku
polskim.

Zgodnie z zatozeniami podejscia komunikacyjnego jezyk jest narzedziem
spotecznym, ktore stuzy porozumiewaniu sie. Jezeli gtdbwnymi celem nauczania ma
by¢ podejmowanie préb naturalnej komunikacji, to nauczanie nie moze polegac
na uczeniu regut, wzorcow zdaniowych. Z tego wzgledu zagadnienia gramatyczne
wspierajg wykorzystywane w nauczaniu metody. Przedstawiona ponizej lista
zagadnien gramatycznych jest propozycjg. Autorzy, tworzac te liste, kierowali sie
zatozeniem, ze poszerzenie jej o nowe zagadnienia bedzie odbywato sie w nowym
kontekscie komunikacyjnym. Wybodr przez nauczyciela odpowiednich zagadnien
gramatycznych podyktowany bedzie celem ksztatcenia. Tresci w tym zakresie mogg
wykraczac poza realizowang podstawe programowg w zaleznosci od poziomu
zaawansowania jezykowego uczniow. Moze to by¢ uzasadnione takze iloscig godzin
jezyka niemieckiego, szczegdlnie w przypadku, gdy na nauke jezyka niemieckiego
przeznaczone zostang dodatkowe godziny z puli do dyspozycji dyrektora szkoty bgdz



organu prowadzgcego. W przypadku ucznia zdolnego niektére elementy mogg by¢

okreslone przez nauczyciela jako oczekiwane efekty nauki szkolnej i nieformalnej

w domu. Ponizej przedstawiono wykaz zagadnien gramatycznych uwzgledniajgcy

oczekiwany poziom zaawansowania jezykowego uczniow:

Rodzajnik- uzycie rodzajnika z rodzajnikiem nieokreslonym, uzycie rodzajnika

z rodzajnikiem okreslonym, uzycie rodzajnika bez rodzajnika;

Rzeczownik- deklinacja mocna, deklinacja staba, tworzenie liczby mnogiej,

rzeczowniki ztozone, rzeczowniki zdrobniate:-chen,-lein, rzeczowniki okreslajgce

zawdd i wykonawce czynnosci, rzeczowniki z przyrostkami np.-e,-ei,-heit,-keit,-ler,

-schaft,-ung, rzeczowniki tworzone od nazw miast, krajéw, rzeczowniki tworzone od

czasownikow,

Zaimek- zaimki osobowe, zaimek nieosobowy, zaimek zwrotny, zaimki dzierzawcze,

zaimki wskazujgce, zaimki pytajace,

Przymiotnik- przymiotnik jako orzecznik, przymiotnik jako przydawka: z rodzajnikiem

okreslonym i zaimkiem wskazujgcym, z rodzajnikiem nieokreslonym, zaimkiem

dzierzawczym i z przeczeniem kein, bez rodzajnika, w formie stopnia wyzszego

i najwyzszego, regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnika,

Liczebnik- liczebniki gtdwne, liczebniki porzgdkowe, liczebniki mnozne i nieokreslone,

Przyimek- przyimki z celownikiem, przyimki z biernikiem, przyimki z celownikiem lub

biernikiem;

Przystowek- przystowki zaimkowe w pytaniu i odpowiedzi, regularne i nieregularne

stopniowanie przystowkow,

Czasownik- formy czasowe Prdsens, Prateritum, Perfekt, czasowniki positkowe

sein, haben, werden, czasowniki regularne i nieregularne, czasowniki rozdzielnie

i nierozdzielnie ztozone, czasowniki zwrotne, czasowniki modalne w formach

czasowych: Prasens, Prateritum, czasowniki modalne w trybie przypuszczajgcym

w czasie Prateritum, czasownik lassen, formy imiestowowe czasownika: Partizip

I, tryb rozkazujacy, bezokoliczniki z zu i bez zu, strona bierna (Vorgangspassiv):

Prasens, Prateritum, tryb przypuszczajgcy Konjunktiv Il Prateritum, tryb warunkowy

Konditional | (wirde + Infinitiv 1), rekcja czasownika;

Sktadnia- zdanie pojedyncze: oznajmujace, pytajace, rozkazujgce, szyk wyrazow:

prosty, przestawny oraz szyk zdania podrzednie ztozonego, przeczenia nein, nicht,

kein, zdania ztozone wspotrzednie ze spdjnikami aber, dann, denn, oder, und,

zdania ztozone wspdtrzednie ze spdjnikami sondern, deshalb, sonst, trotzdem,

zdania podrzednie ztozone: zdania dopetnieniowe ze spdjnikami dass, ob, zdania

dopetnieniowe z zaimkami pytajgcymi, np. wer, was, wann, wo, zdania okolicznikowe

przyczyny ze spojnikami weil, da, zdania okolicznikowe czasu ze spdjnikami wenn, als,

zdania warunkowe rzeczywiste: wenn + Prasens, zdanie przyzwalajgce: obwohl.
Obszar pozajezykowy zwigzany jest z kwestiami kulturoznawstwa oraz

krajoznawstwa, co znalazto swoje odzwierciedlenie w scenariuszach lekcji. Rozwijanie

tego obszaru wpisuje sie takze w idee ksztatcenia miedzyprzedmiotowego oraz



tworzy mozliwosci do rozwijania kompetencji kluczowych. W podstawie programowe;j

zwraca sie w tym obszarze uwage na nastepujgce kwestie:

B uczen posiada podstawowg wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach
spotecznosci, ktdre postugujg sie danym jezykiem obcym nowozytnym oraz o kraju
ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego
- odniesienie do kompetencji wielojezycznosci, spotecznej, obywatelskiej,

w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej,

B uczen posiada $wiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwosc
miedzykulturowga- odniesienie do kompetencji wielojezycznosci, spotecznej,
obywatelskiej, w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej,

m uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym
nowozytnym)- odniesienie do kompetencji rozumienia i tworzenia informacji,
osobistej, spotecznej i w zakresie uczenia sie,

m uczen wspotdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych)- odniesienie do kompetencji osobistych, spotecznych,
obywatelskich, w zakresie przedsiebiorczosci,

m uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym (np.

z encyklopedii, medidw, instrukcji obstugi), réwniez za pomoca technologii
informacyjno-komunikacyjnych- odniesienie do kompetencji w zakresie
wielojezycznosci, cyfrowej, w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

m uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia
wyrazéw z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizmdéw)

i strategie kompensacyjne w przypadku, gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu

(np. upraszczanie formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis,
wykorzystywanie srodkéw niewerbalnych)- odniesienie do kompetencji w zakresie
rozumienia i tworzenia informacji, wielojezycznosci, w zakresie umiejetnosci
uczenia sie,

m uczen posiada swiadomos¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic miedzy jezykami)-
odniesienie do kompetencji wielojezycznosci, spotecznej, Swiadomosci i ekspresji
kulturalnej.

3. Podstawa programowa a kompetencje kluczowe

Tresci szczegdtowe w obszarze pozajezykowym tworzg sposobnosé
do rozwijania kompetencji kluczowych, wskazujgc na elementy, ktore sg
istotne z punktu widzenia rozwijania kompetencji w zakresie wielojezycznosci.
Z drugiej strony w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum
ogodlnoksztatcgcego oraz technikum znalezé mozna takze wiele odniesiert do innych



kompetencji kluczowych w kontekscie zadan szkoty. Odniesienia te dotyczg
konkretnych kompetencji kluczowych, ale ze wzgledu na ich przenikanie oraz
wzajemne uzupetnianie sg one w podstawie programowej integrowane.

Jak juz wspomniano, jednym z najwazniejszych zadan liceum
ogodlnoksztatcgcego i technikum jest rozwijanie kompetencji jezykowej i kompetenc;i
komunikacyjnej stanowigcych kluczowe narzedzie poznawcze we wszystkich
dyscyplinach wiedzy. Nalezy zaznaczy¢, ze takie podejscie do kompetencji
wielojezycznosci oznacza, ze zdolnos¢ komunikowania sie i porozumiewania
z innymi osobami sg istotne w nauczaniu nie tylko jezykdw obcych, co tworzy ramy
do integracji tresci przedmiotowych i na co zwracano uwage wczesniej.

Kolejne wazne zadanie szkoty dotyczy przygotowania ucznidéw do zycia
w spoteczenstwie informacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotdw powinni
stwarzac uczniom warunki do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzagdkowania
i wykorzystywania informacji z roznych zrédet oraz dokumentowania swojej
pracy, z uwzglednieniem prawidtowej kompozycji tekstu i zasad jego organizacji,

z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych. Realizacja tych zadan
ma swoje odniesienie do kompetencji w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,
ktdra zwigzana jest ze zdolnoscig ucznidw do identyfikacji, rozumienia, wyrazania,
tworzenia oraz interpretacji pojec i uczu¢, faktow i opinii w mowie i pismie.
Wsparciem w rozwoju tej kompetencji bedzie wykorzystywanie przez nauczyciela
jezykéw obcych obrazow, dzwiekéw oraz réznorodnych materiatow cyfrowych.
Wspomniana kompetencja faczy sie z kompetencjg cyfrowa, ktdrej w prezentowanym
programie przypisano szczegdlng role. W zakresie doskonalenia tej kompetencji
ksztattowana jest przyktadowo umiejetnosé korzystania z réznych zrodet informacji.
Istotna jest postawa ucznidw zwigzana z krytycznym i odpowiedzialnym korzystaniem
z technologii cyfrowych oraz Swiadome jej wykorzystanie do celdw uczenia sie,

pracy i zycia w spoteczenistwie. Ze wzgledu na adresatéw programu proponuje sie
wigczenie w lekcje aplikacje internetowe, ktére wspomagajg proces uczenia sie,
szczegolnie w kontekscie samooceny i samodzielnej pracy nad jezykiem (np. Babbel,
Etutor,TinyCards, Kahoot). W scenariuszach lekcji znalez¢ mozna wiele przyktadow
wykorzystania QR w nauczaniu.

Kolejnym obszarem rozwijania tej kompetencji jest tworzenie warunkow
do inicjowania wspotpracy z uczniami z zagranicy poprzez np. pisanie blogéw, udziat
w wideokonferencjach lub organizowanie wspdlnych kampanii spotecznych. Warto
wspomniec, ze w takich przedsiewzieciach wiodgcym jezykiem nie musi by¢ jezyk
niemiecki.

Inne zadanie szkoty zwigzane jest z ksztattowaniem u uczniow postaw, ktore
sprzyjajg ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu. Do tych postaw
zaliczy¢ mozna: uczciwos$é, wiarygodnosc, odpowiedzialnose, wytrwatose, poczucie
wtasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi, ciekawos¢ poznawczg, kreatywnosg,
przedsiebiorczos¢, kulture osobistg, gotowosé do uczestnictwa w kulturze,




podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowe]. W rozwoju spotecznym bardzo
wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji

i kultury wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur

i tradycji. To szeroko opisane w podstawie programowej zadanie szkoty dotyczy
rozwijania kolejnych kompetencji kluczowych, w szczegdlnosci kompetencji
obywatelskiej, w zakresie przedsiebiorczosci oraz Swiadomosci i ekspresji kulturalne;j.
Zaangazowanie uczniéw w dziatania publiczne moze by¢ ksztattowane na zajeciach
z jezyka niemieckiego poprzez tworzenie warunkdw do uczestnictwa w dziataniach
na poziomie lokalnym regionalnym, krajowym badz miedzynarodowym. Sprzyjac
rozwijaniu kompetencji obywatelskiej bedg akcje spoteczne organizowane

na terenie szkoty; doskonatym narzedziem jest takze promowanie idei wspdtpracy
miedzynarodowej oraz organizowanie dziatan we wspdtpracy z partnerami

z zagranicy. Kompetencja w zakresie przedsiebiorczosci oznacza zdolnosc

do wykorzystywania szans oraz pomystow i przeksztatcenia ich w wartos¢

dodang dla innych oséb. Poprzez wykorzystywanie na zajeciach odpowiednich
metod i technik pracy wspiera sie kreatywnos$¢ uczniow, krytyczne myslenie

i rozwigzywanie problemow. Przyjmowaniu roznych rol stuzg wykorzystywane

na lekcjach niemieckiego: praca w grupie, praca projektowa, podejmowanie dziatan
we wspotpracy z innymi instytucjami, organizacjami oraz organizowanie zajec¢ poza
klasg szkolng. Na rozwdéj wspomnianej kompetencji wptyng pozytywnie takze rézne
¢wiczenia umiejetnosci prezentowania tresci, negocjowania oraz kierowania grupa.
Przejawem inicjatywnosci uczniowskiej bedzie takze ich partycypacja w aranzacji
przestrzeni do nauki w klasie szkolnej, szkole. Na zajeciach jezyka niemieckiego
uczniowie powinni otrzymacé mozliwos¢ rozwijania sposobow kreatywnego wyrazania
i komunikowania pomystow za pomoca réznych rodzajéw sztuki i innych form
kultury. Rozwijaniu kompetencji w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalne;
stuzy¢ bedg projekty, konkursy, festiwale, przeglady poswiecone kulturze krajow
niemieckojezycznych. Motywacja do udziatu w tych przedsiewzieciach uczniow moze
by¢ mniejsza ze wzgledu na ograniczong liczbe godzin nauki jezyka niemieckiego.
Dlatego w rozwijaniu tej kompetencji rekomenduje sie organizowanie lekcji

z wykorzystaniem autentycznych materiatéw audiowizualnych, fragmentéw dziet
literackich lub filméw niemieckojezycznych. Przygotowywanie przez uczniow
plakatéw czy rekwizytdw stuzy rozwijaniu ekspresji stownej bgdz artystycznej
uczniow.

Duze znaczenie w ksztatceniu na trzecim etapie edukacyjnym przypisano
zadaniom szkoty, ktérych celem jest nabywanie i rozwijanie kompetencji osobistych,
spotecznych oraz w zakresie uczenia sie. Strategia uczenia sie przez cate zycie
wymaga umiejetnosci podejmowania waznych decyzji, poczynajgc od wyboru
szkoty ponadpodstawowej, kierunku studidw lub konkretnej specjalizacji zawodowe]
poprzez decyzje o wyborze miejsca pracy, sposobie podnoszenia oraz poszerzania
swoich kwalifikacji az do ewentualnych decyzji o zmianie zawodu. Istotne w tym



zakresie sg takze: komunikacja i wspotpraca w grupie, w tym w Srodowiskach
wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indywidualnych oraz organizacja

i zarzgdzanie projektami. Waznym zadaniem szkoty jest takze edukacja zdrowotna,
ktorej celem jest rozwijanie u uczniéw postawy dbatosci o zdrowie wtasne i innych
ludzi oraz umiejetnosci tworzenia srodowiska sprzyjajgcego zdrowiu. W obszarze
rozwijania kompetencji w zakresie uczenia sie w scenariuszach lekcji porusza

sie kwestie zwigzane z autorefleksjg, skutecznym zarzadzaniem czasem oraz
informacjami. Istotnymi czynnikami w procesie uczenia sie jest umiejetnosc stawiania
sobie celdw, rozwijania motywacji wewnetrznej oraz udzielanie konstruktywnej
informacji zwrotnej. Wsparciu procesu uczenia sie postuzy¢ mogg miedzy innymi
(Stanowski 2017:13):

m zachecanie uczniéw do bycia ciekawym i otwartym,

zachecanie ucznidw do refleksji nad wtasnym uczeniem sie,

poMOC uczniom w zrozumieniu tego, co jest ich celem w nauczaniu jezyka obcego,
pomoc uczniom w rozwijaniu strategii uczenia sie,

pomoc uczniom w monitorowaniu wtasnego postepu w osigganiu celéw
zwigzanych z nauka.

Waznym zadaniem szkoty jest takze tworzenie warunkéw do rozwijania
kompetencji matematycznych oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii
i inzynierii. Dla rozwijania tej kompetencji istotne sg umiejetnosci zwigzane
z argumentowaniem, wycigganiem wnioskéw oraz logicznym mysleniem.
Doskonaleniu tej kompetencji stuzy¢ bedzie interpretacja grafik, wykreséw czy
tabel. Tworzac podczas zajec z jezyka niemieckiego sposobnos$¢ do analizy tekstéw
obcojezycznych, ktére dotyczg wspdtczesnych problemdw srodowiska naturalnego,
wptywu technologii i techniki na rozwdj spoteczny zwraca sie uwage uczniow
na rozumienie réznych korzysci i ograniczen ptyngcych z rozwoju cywilizacyjnego oraz
promuje postawy krytycznego myslenia.

IV. PODMIOTOWOSC UCZNIA W REALIZACJI PROGRAMU
NAUCZANIA

Cztowiek jako podmiot posiada ,,zdolnos¢ do samodzielnego kierowania
wtasnym zyciem, zdolno$¢ poznawania, rozumienia i kreowania otaczajgcej go
rzeczywistosci, potencjat samodoskonalenia sie i rozwoju” (Pilch 2005: 452).
Kluczowe znaczenie dla nowoczesnych nurtéw pedagogicznych w kontekscie
konstruktywizmu ma uznanie ucznia jako jednostki autonomicznej. Autonomia
z kolei oznacza, ze uczen traktowany jest w szkole podmiotowo. Autonomia ucznia
oraz jej ksztattowanie to jeden z wazniejszych elementdw, ktéry powinien byc




uwzgledniany w procesie edukacyjnym, poniewaz stanowi warto$¢ oraz prawo ucznia
,do budowania niepowtarzalnego ksztattu wtasnej osoby i osobistej wersji swojego
zycia” (Dykcik 2006: 365). Podmiotowos$¢ ucznia pojawi sie wszedzie tam, gdzie
bedzie on miat prawo do decydowania o sobie oraz uczyni sie go réwnouprawnionym
w podejmowaniu decyzji. Praktyka pedagogiczna pokazuje takze, ze uznanie
podmiotowosci ucznia powinno i$¢ w parze z okreslong sylwetka nauczyciela, ktéry:
koncentruje sie na procesie uczenia sie i 0sobie uczgcego sie,

wtgcza ucznidw w organizacje oraz ewaluacje procesu uczenia sie i jego rezultatow,
za swoje naczelne zadanie uznaje zasade ,uczy¢, jak sie uczyc”;

mobilizuje ucznia do wziecia odpowiedzialnosci za wtasne uczenie sie;

ktadzie nacisk na twdrczy proces rozwigzywania problemow,

wdraza uczniow do efektywnej wspdtpracy z innymi w uczeniu sie i rozwigzywaniu
sytuacji problemowych;
m rozwija klimat otwartosci, zaufania i zainteresowania drugim cztowiekiem

(Jastrzebska, 2011: 84).

Niezbedna do ksztattowania podmiotowosci ucznia, a w rezultacie uznania

go za jednostke autonomiczng, jest adekwatnos$é proponowanych rozwigzan
do etapu rozwojowego ucznia oraz indywidualizacja pracy z uczniem, w szczegdlnosci
w koncepcji edukacji wtgczajgce;j.

1. Charakterystyka poznej fazy dorastania

Uczen liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum znajduje sie w pdznej fazie
dorastania (14/15 lat- 19/20 lat). Duzym wyzwaniem nastolatka w tym wieku jest
samodzielne zbudowanie indywidualnej sciezki rozwoju oraz przygotowanie sie
do petnienia nowych rél spotecznych. Zadanie to jest utrudnione w kontekscie
zmieniajacych sie warunkéw otoczenia, trudnosci w podejmowaniu nowych wyzwan
i nattoku czesto sprzecznych ze sobg informacji. Szerokie mozliwosci dostepu
do informacji dajg z jednej strony wieksze mozliwosci odniesienia potencjalnego
sukcesu, ale z drugiej strony wymagajg myslenia perspektywicznego, okreslenia
wtasnych sit i stabosci oraz wigzg sie z podejmowaniem prob samookreslenia
sie. Istotnym bedzie wiec zrozumienie czynnikow, ktére spowodujg powodzenie
W uczeniu sie. Zaliczy¢ do nich nalezy na tym etapie ksztatcenia:
® metody i strategie dostosowane do specyfiki potrzeb pdznej fazy dorastania,
wspottworzenie z uczniami klimatu sprzyjajacego uczeniu sie,
wspottworzenie z uczniami spotecznego srodowiska uczenia sie,
indywidualizacja procesu ksztatcenia,

poznanie przez ucznia swoich mocnych i stabych stron oraz swojego
indywidualnego stylu uczenia sie (Filipiak i Siadak, 2014 Ibidem: 12).



Podczas nauki na lll etapie edukacyjnym zauwazy¢ mozna istotne zmiany
w zakresie kompetencji poznawczych ucznia (wiecej: Bardziejewska 2005: 345-377).
Nastolatek, ktéry rozpoczyna nauke na lll etapie edukacyjnym, w zakresie myslenia
formalnego posiada:

m zdolno$é do myslenia hipotetycznego w odniesieniu do edukacji szkolnej,

m zdolno$¢ do logicznego, abstrakcyjnego ujmowania rzeczywistosci,

B umiejetnosc rozwigzywania problemoéw z réznych dziedzin wiedzy (przedmiotow
szkolnych).

Absolwent szkoty ponadpodstawowej w zakresie myslenia formalnego charakteryzuje

sie tym, ze:

m dostrzega rézne opcje,

m zadaje wnikliwe pytania,

m poszukuje racjonalnych rozwigzan,

m wigcza w wypowiedzi metafore, ironie jako srodki wzbogacajgce tresc przekazu.

Zauwazalne zmiany dostrzega sie takze w kategorii zwigzanej z mysleniem
refleksyjnym. Uczen na wejsciu do szkoty ponadpodstawowej wyobraza sobie
sytuacje hipotetyczne oraz rozne mozliwe konsekwencje wtasnych dziatan. Absolwent
szkoty ponadpodstawowe]j posiada juz w tym zakresie zdolnos$¢ do wyobrazenia sobie
wtasnej sciezki rozwoju, przysztych studiéw oraz pracy zawodowej.

Ponadto ucznia, ktéry rozpoczyna nauke w szkole ponadpodstawowe]
charakteryzuje egocentryzm w mysleniu, czyli koncentracje na sobie i wtasnych
poglagdach w odniesieniu do réznych sytuacji i relacji z réznymi osobami.

U absolwenta szkoty ponadpodstawowej zauwaza sie zdolno$é do decentracji, ktora
oznacza stopniowe dostrzeganie innych punktow widzenia, perspektywy innych oséb,
réznych racji.

Nalezy zaznaczy¢, ze uczen konczacy szkote ponadpodstawowg posiada takze
zdolnos¢ do myslenia postformalnego, ktdre oznacza:

m zdolnos$¢ do realistycznego ujmowania rzeczywistosci,
m zdolnos¢ do rozumienia niektdérych zasad spotecznych jako umownych,
B umiejetnosc zestawiania opozycyjnych opinii, argumentow w spdjng catosé.
Wspomnianych zdolnosci nie zauwaza sie u nastolatka, ktory rozpoczyna
nauke na Il etapie edukacyjnym.
Szczegdlne znaczenie w tym wieku rozwojowym posiada zmiana kompetenc;ji
spotecznych nastolatka, szczegdlnie kompetencji samoorganizacji. Uczen
rozpoczynajacy trzeci etap edukacji postuguje sie strategiami metapoznawczymi
w nastepujacym zakresie:
® planowanie wtasnego procesu uczenia sie, np. podziat materiatu na mniejsze
partie, problem z organizacjg catego dnia- skupienie sie na warunkach wykonania
danego zadania,

B stosowanie strategii notowania, opracowania tekstu,

® wdrazanie strategii utatwiajgcych zapamietanie materiatu (mnemotechniki).



Uczen konczacy trzeci etap edukacyjny powinien postugiwac sie, dzieki
dziataniom edukacyjnym nauczyciela, strategiami zarzadzania zasobami, ktore
0zNnaczaja:

m zarzgdzanie wtasnym czasem (planowania dnia tygodnia),

B umiejetnosé wspodtpracy z innymi, np. korzystanie z doswiadczen osdb dorostych,
umiejetnosé zwracania sie o pomoc do kolegdw bardziej kompetentnych w jakims$
obszarze,

m zarzadzanie elementami otoczenia zewnetrznego w odniesieniu do edukacji
szkolnej i wtasnego zycia, np. organizacja przestrzeni do nauki, umiejetnosc
znalezienia odpowiedniej dla siebie muzyki itp.

Trzeci etap edukacyjny oznacza takze zmiane w stosowanych przez ucznia
strategiach samoorganizacji. Uczen rozpoczynajgcy nauke na tym etapie ksztatcenia
wdraza zazwyczaj strategie, ktore zostaty przekazane przez osoby doroste, zazwyczaj
w niezmienionej formie. Konczgc nauke w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum
uczen bedzie znajdowat sie na etapie testowania strategii samoorganizacji, ktére
dotyczg wyboru najdogodniejszych ze wzgledu na swoje potrzeby strategii oraz
umiejetnosci dostosowania strategii do wtasnych potrzeb (Ledzirska i Czerniawska
2010: 213-225).

2, Ksztatcenie uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Jednym ze stow-kluczy w przyjetym programie jest indywidualizacja procesu
ksztatcenia. Realizacja wymagan i zatozen edukacji wtgczajgcej w odniesieniu
do uczniéw niepetnosprawnych okreslona zostata w rozporzadzeniu Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkdw organizowania ksztatcenia,
wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych
spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. 2017 poz. 1578 ze
zm.). W szkole ogdlnodostepnej sg to najczesciej posiadajgcy orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na niepetnosprawnosc- uczniowie niestyszacy,
stabostyszacy, niewidomi, stabowidzacy, z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym
z afazja, z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym lub
znacznym, z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera i z niepefnosprawnosciami
sprzezonymi, a ksztatcenie tych uczniow organizuje sie w integracji z uczniami
petnosprawnymi w szkole.

Nalezy zauwazy¢, ze w przypadku nauki drugiego jezyka obcego prawo
dopuszcza mozliwos¢ zwolnienia z nauki jezyka obcego nastepujgce grupy uczniow:
z wadg stuchu, z gtebokg dysleksjg rozwojowa, z afazjg, z niepetnosprawnosciami
sprzezonymi lub z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera. Na podstawie zapisow
Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 sierpnia 2017 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy w szkotach publicznych



(Dz. U.z 2017, poz. 1534) zwolnienie z nauki drugiego jezyka obcego nowozytnego
do konca danego etapu edukacyjnego odbywa sie na wniosek rodzicéw albo
petnoletniego ucznia oraz na podstawie opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej,
w tym poradni specjalistycznej, z ktérej wynika potrzeba zwolnienia z nauki

tego jezyka obcego nowozytnego. Zapisy prawa pokazujg, ze wspomniane grupy

uczniéw mogg skorzystac z prawa do zwolnienia. Z tego wzgledu autorzy programu

przedstawili takze sposoby indywidualizacji ksztatcenia dla opisanych wyzej ucznidow.

Indywidualizacja ksztatcenia moze dotyczy¢ aspektow ogdlnych warunkow
edukacyjnych dla ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Oznacza
to miedzy innymi (na podstawie: Solecka 2019: 1-2).

m specyficzng organizacje przestrzeni edukacyjnej oraz warunkéw zewnetrznych
(np.: dostosowanie oswietlenia w klasopracowni, tworzenie prawidtowych
warunkéw akustycznych, usadowienie ucznia w klasie i poza klasg),

m dostosowanie wymagan edukacyjnych do specjalnych potrzeb ucznia,
dostosowanie poziomu trudnosci zadan lub/i dziatan edukacyjnych
do indywidualnych mozliwosci ucznia (np.: dzielenie materiatu nauczania
na mniejsze partie, zmniejszenie liczby zadan do wykonania, zwiekszenie liczby
¢wiczen i powtdrzen materiatu),

m rozpoznawanie i wykorzystanie potencjatu ucznia do pokonywania deficytéw (np.:
wzmacnianie pozytywnych krokéw ucznia, wykorzystywanie mocnych stron ucznia,
stwarzanie sytuacji bedacych zrédtem pozytywnych emocji i doswiadczen),

m zmiane form aktywnosci ucznia (np.: minimalizacja metod podajgcych na rzecz
metod aktywizujgcych, wykorzystanie narzedzi dydaktyki cyfrowej, metody
eksponujace)

Osobne miejsce zajmuje dostosowanie warunkdéw dla ucznidow wybitnie
zdolnych, co przedstawione zostato w koncowej czesci rozdziatu.

Ponizej zaprezentowano przyktady szczegdtowych rozwigzan dostosowanych
do ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (opracowano na podstawie:
Dziubanska oraz materiatdéw zamieszczonych w zaktadce Uczen ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi na stronach internetowych Osrodka Rozwoju Edukacji
w Warszawie).

Uczniowie z dysfunkcjg stuchu- w nauce jezykdw obcych stabostyszgcych

i niestyszgcych uczniow jednym z celéw powinno by¢ wyposazenie ucznia

w umiejetnosc rozumienia i tworzenia wypowiedzi w aspekcie pragmatycznym. Prace

z uczniem z tej grupy utatwia zasady:

B uczen stabostyszgcy lub niestyszgcy powinien zajmowac odpowiednie miejsce
w klasie w pierwszej fawce w rzedzie od okna,

m tawki powinny by¢ ustawione tak, aby uczen z uszkodzonym stuchem miat
mozliwo$¢ obserwacji zaréwno twarzy nauczyciela, jak i pozostatych ucznidw
(ustawienie w podkowe, w litere L itp.),



B 7rodto $wiatta powinno znajdowac sie za uczniem, co sprawi, ze twarz nauczyciela
bedzie odpowiednio oswietlona (umozliwi to odczytywanie mowy z ust),

m w czasie, gdy nauczyciel omawia temat lub bezposrednio zawraca sie do ucznia,
powinien byc¢ skierowany do niego twarzg, nie powinien przemieszczac sie
po klasie,

B nauczyciel nie powinien jednoczes$nie pisac¢ na tablicy i komentowad zapisywane;j
tredci,

B nalezy pamietaé, ze uczen z uszkodzonym stuchem nie moze jednoczesnie
przepisywac z tablicy i stuchaé¢, dlatego tez wskazana jest przerwa w prowadzeniu
lekcji, aby umozliwi¢ uczniowi przepisanie tresci z tablicy,

® podczas omawiania nowego tematu nalezy wypisac na tablicy stowa kluczowe i jak
najczesciej uzywac pomocy wizualnych (tablic, wykresow, rysunkoéw itp.),

B przygotowanie uczniowi planu pracy na pismie lub umowienie sie z innymi
uczniami, ze bedg robili notatki z kopig i udostepniali je koledze,

m aktywizowanie ucznia do rozmowy poprzez zadawanie prostych pytan,
podtrzymywanie jego odpowiedzi przez dopowiadanie pojedynczych stow,
umowne gesty, mimike twarzy.

Uczniowie z dysfunkcjg wzroku- nauczyciel, w zaleznosci od stopnia
niepetnosprawnosci ucznia w tym zakresie, powinien stosowac sie do ponizszych
zasad:- zaopatrzenie uczniow w odpowiednie pomoce optyczne i nieoptyczne
poprawiajgce zdolnos¢ ich widzenia,

®m wyposazenie klasy w sprzet elektroniczny utatwiajgcy prace uczniowi
niewidomemu lub stabowidzgcemu,

m zastosowanie wtasciwego oswietlenia ogdlnego (niektdrzy uczniowie stabowidzgcy
mogga potrzebowac dodatkowego oswietlenia na stanowisku pracy, np. lampa
z regulowanym ramieniem, z regulowanym natezeniem $wiatta i kloszem
zapobiegajgcym oslepieniu), zainstalowanie w oknach zaluzji, rolet czy zaston,

® zapewnienie kontrastéw barwnych na stanowisku pracy ucznia dla umozliwienia
lepszej orientacji (np. kolor blatu stolika powinien kontrastowac z kolorami
elementéw wystepujgcych przy wykonywaniu réznych prac — mozna naklei¢ tasme
w kolorze kontrastowym lub przybi¢ listwe na brzegach stolika), drzwi w kolorze
kontrastowym w stosunku do $cian, a klamka w stosunku do drzwi, kontrastujgce
z ttem wytgczniki pradu, kolorowe elementy w tazience,

m wprowadzenie oznaczen na ciggach komunikacyjnych — uczniom stabowidzgcym
pomaga, gdy pierwszy i ostatni stopien schoddw oznaczony jest kontrastowym
kolorem (np. mozna przyklei¢ zétty pasek), wazne jest réwniez, by porecze przy
schodach byty wygodne, a ich kolor kontrastowat ze Scianami. Na podtogach
pomocne mogg sie okaza¢ tzw. szlaki komunikacyjne utworzone przy zastosowaniu
innego rodzaju faktury czy innego koloru,



® na duzych przeszklonych powierzchniach (np. drzwiach) na wysokosci oczu nakleic¢
lub namalowac wyrazny element graficzny, stosowac powiekszone numery klas
lekcyjnych i inne napisy (najlepiej umieszczone na poziomie wzroku),

m zachowanie statego porzgdku w otoczeniu ucznia (np. krzesta powinny by¢
dosuniete do stolikow, szuflady i drzwiczki szafek zamkniete), drzwi wejsciowe albo
zawsze zamkniete albo catkowicie otwarte, nalezy informowac ucznia o kazdej
zmianie,

m stworzenie warunkow do uczenia sie wielozmystowego,

B powstrzymywanie sie od krytykowania wobec klasy (Dziubanska Ibidem: 134-135).

Dla tej grupy ucznidéw pomocne w uczeniu sie s3: pogadanka, pokaz,
werbalny opis przedmiotéw lub zjawisk, dodatkowe stowne wyjasnienie, metody
polisensoryczne, opis, instruktaz, rysunek (ksztatcenie wyobrazni i orientacji).
Uczniowie z niepetnosprawnoscig ruchowg, w tym z afazjg- dla tej grupy uczniow
rekomenduje sie nastepujgce zasady: otoczenie powinno by¢ dostosowane
w taki sposéb, aby uczen mogt sie samodzielnie poruszaé, miat swobodny dostep
do szkolnej fawki i aby mogt przyjac prawidtowg pozycje siedzacg, zwtaszcza przez
dtuzszy czas, bez zmeczenia,

m zmodyfikowanie i dostosowanie pomocy szkolnych, by uczen mogt z nich w petni
korzystac,- umozliwianie uczniowi petnej komunikacji (gdy np. dziecko jest
niemdwiace, lub jego mowa jest znacznie znieksztatcona),

m czeste wykorzystywanie srodkow informatycznych,

® zachecanie ucznia do podejmowania czestych interakcji spotecznych i zawierania
przyjazni,

m dawanie okazji do wykazywania sie samodzielnoscig,

B rozwijanie zainteresowan ucznia i umozliwienie mu zdobywania nowych
doswiadczen,

B wzmacnianie samooceny ucznia dzieki czestej, réznorodnie przekazywanej
informacji zwrotnej,

® unikanie krytykowania wobec klasy.

Uczeniu sie uczniow z tej grupy sprzyjajg nastepujace metody pracy: pokaz,
demonstracja, aktywizujgce metody i formy pracy, metody problemowe rozwijajgce
umiejetnosc¢ krytycznego myslenia, stymulacja polisensoryczna, metoda wptywu
osobistego (wysuwanie sugestii, dziatanie przyktadem osobistym), dodatkowe
¢wiczenia utrwalajgce, metody plastyczne. Dla tych ucznidw dostosowac nalezy
przestrzen edukacyjng poprzez m.in. dostosowane dtugopisy i inne przybory,
dostosowane tawki, np. matg antyposlizgowa, wizualne pomoce dydaktyczne, tablice
interaktywne, lektury w wersji audio, sprzet specjalistyczny, adekwatny do zalecen
zawartych orzeczeniu i ustalen z rodzicami ucznia.

Uczniowie z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim- w tej grupie
uczniéw podczas nauki jezyka obcego wystepujg problemy z zastosowaniem
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w praktyce stownictwa oraz wyuczonych regut ortograficznych i gramatycznych,

a takze trudnosci w nauce na pamieé wierszy, piosenek, dialogdw. Dostosowanie

tresci w tym zakresie dotyczy przede wszystkim ograniczenia materiatu teoretycznego

na rzecz doswiadczenia jak najwiekszej ilosci sytuacji komunikacyjnych w kontekscie
ich praktycznego zastosowania. Wazne jest rowniez dostosowanie tempa pracy oraz
wielozmystowe poznawanie tresci.  Szczegdtowe zasady mogg dotyczy¢ takze
nastepujgcych kwestii:

B oprdcz komunikacji werbalnej warto stosowac: znaki graficzne i manualne, gesty,
obrazy i zdjecia, ktore wspomagajg nazywanie, komentowanie dziatan i polecen
realizowanych podczas lekcji.

B dobdr tresci o mniejszym stopniu trudnosci, dzielenie omawianego materiatu
Na mniejsze porcje,

B pozostawianie wiekszej ilosci czasu na utrwalenie materiatu, tworzenie okazji
do wolniejszego tempa pracy na lekcji,

m formutowanie polecen w prostszej formie, unikanie trudnych lub abstrakcyjnych
pojec,

m odwotywanie sie do konkretu, przyktadu, unikanie pytan problemowych,
przekrojowych,

m przygotowywanie odrebnych kart pracy, instrukgji itp.

m projektowanie zadan domowych w takiej liczbie oraz formie, aby uczen byt
w stanie wykonac je samodzielnie,

B ocenianie pozytywne bazujgce na sukcesach i drobnych osiggnieciach ucznia,
niekrytykowanie ucznia wobec klasy.

W tej grupie uczniow sprawdzg sie: metoda praktycznego dziatania
(doswiadczanie, umozliwianie uczenia sie metodg prob i bteddw, rézne formy
ekspresji plastycznej), umozliwianie wyboru przez ucznia zadan do wykonania,
inscenizacje i techniki dramowe), pokaz, opis i pogadanka (zwigzane z konkretem),
stymulacja polisensoryczna, metoda wptywu osobistego (wysuwanie sugestii,
dziatanie przyktadem osobistym, wyrazanie aprobaty i dezaprobaty). Wspomagajace
uczenie sie tych uczniow $rodki dydaktyczne to: wizualne pomoce dydaktyczne,
ilustracje, szablony, plansze, tablice, fotografie, mapy, pomoce multimedialne
(rzutnik, tablica interaktywna).

Uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera- punktem wspolnym

dla bardzo zréznicowanej grupy oséb z zespotem Aspergera jest wystepowanie

zaburzen w zakresie komunikacji spotecznej, wzorcéw zachowan, a takze nadmierne

przywigzanie do statosci, sztywnos¢ oraz schematycznos¢ w dziataniu. Osoby

z zespotem Aspergera uczg sie o Swiecie, ale nie tego, jak w nim funkcjonowacd.

Uczniowie tacy majg najwiekszg trudnosé z wykorzystaniem posiadanej wiedzy

i umiejetnosci w zmieniajgcych sie warunkach, a przede wszystkim w sytuacjach

spotecznych. Ze wzgledu na wspomniane zrdéznicowanie w przedstawionym

programie zawarto ogolne zasady postepowania z tg grupg uczniow (wiecej w:



Cybulska i in. 2016). Nauczyciel pracujacy na lekcjach z uczniami z autyzmem, w tym

z zespotem Aspergera powinien stosowac sie do nastepujgcych zasad:

m dostosowanie do indywidualnych potrzeb ucznia miejsca nauki i procesu
nauczania,

B pomaganie uczniowi w nabywaniu umiejetnosci w zakresie ,, funkcji
wykonawczych”, takich jak umiejetnosci organizacyjne i umiejetnosci uczenia sie,

m stosowanie modeli edukacji opartej na doswiadczeniu;

m informacje stowne nalezy poprzec tekstem pisanym albo obrazem, ilustracja,
filmem,

m przedstawianie nowych pojec lub materiatu abstrakcyjnego w sposdb mozliwie
najbardziej konkretny,

m nalezy wykorzystaé kreatywne zainteresowania ucznia, jezeli to mozliwe, nalezy
taczyé nowe zagadnienia z zainteresowaniami ucznia,

m nalezy chwali¢ i nagradzac ucznia, budowad pozytywng wiez z dzieckiem,- nalezy
wdrazac i oczekiwaé od ucznia przestrzegania zasad panujgcych w szkole,

m mozliwie wspierac¢ i umozliwia¢ uczniowi kontakty spoteczne (nie ma potrzeby
wspierania ucznia w sferach, w ktérych radzi sobie dobrze i stopniowo w tych
obszarach nalezy udzielang mu pomoc),

B w ocenianiu nalezy oddzielac te obszary, w ktorych trudnosci wynikajg z zaburzen.

Uczniowie z dysleksjg lub zagrozeni dysleksjg- wskazane jest, aby w tej grupie

uczniow nauczyciel stosowat nastepujgce zasady:

®m unikanie gtosnego czytania przed cata klasa, wskazywanie wybranych fragmentow
do opracowania w domu,

m preferowanie sprawdzianow w formie testéw,

m dawanie wiekszej ilosci czasu na czytanie tekstéw, polecen, rowniez podczas
sprawdzianow,

m czeste sprawdzanie zeszytow szkolnych ucznia, ustalenie sposéb poprawy bteddw,
czuwanie nad ich poprawa,

B nieomawianie wobec catej klasy bteddw popetnianych przez ucznia,

m w przypadku trudnosci w redagowaniu wypowiedzi pisemnych przekazywanie
wskazéwek dotyczacych tworzenia schematdw pracy przez ucznia,

B pomaganie w doborze argumentdw, odpowiednich wyrazen i zwrotdow w pracach
pisemnych i wypowiedziach ustnych,

m dawanie wiekszej ilosci czasu na prace pisemne, upewnianie sie, ze uczen skonczyt
notatke z lekcji, a w razie potrzeby- skracanie dtugosci notatki lub dostarczanie mu
wydruku lub kserokopii notatki; w razie potrzeby pozwalanie na wykonywanie prac
na komputerze,

m w przypadku trudnosci z odczytaniem pracy- odpytywanie ucznia ustnie.



Uczniowie szczegdlnie uzdolnieni- wysokie oceny szkolne nie mogg by¢ traktowane

jako jedyny lub gtéwny wyznacznik uzdolnien uczniowskich. W praktyce szkolnej

nauczyciel czesto spotka sie z uczniami, dla ktorych ocena szkolna nie jest

czynnikiem motywujgcym ani waznym, a uzdolnienia ucznia znajdujg swoja

realizacje w niezauwazanych lub niewspieranych przez szkote dziedzinach. Wsréd

cech osobowosciowych takich ucznidw najczesciej wskazuje sie: uczciwosg,

stabilno$¢ emocjonalng, realng ocene swoich mozliwosci, umiejetnosc¢ wnikliwej

obserwacji rzeczywistosci, dobrg pamie¢, poczucie humoru, myslenie plastyczne,

analityczne, logiczne, abstrakcyjne, samowiedze i metawiedze na temat proceséw

myslenia, bogatg wyobraznie, spostrzegawczos$é, otwartos¢ na nowosci. Sg

to uczniowie o duzym potencjale tworczym i silnej woli, ktérym nierzadko

towarzyszy nonkonformizm objawiajgcy sie kwestionowaniem istniejgcego porzadku,

nieuleganiem naciskom i autorytetom. Pracowitosci, energii, wytrzymatosci

i samodyscyplinie towarzyszy czesto perfekcjonizm. W tej grupie uczniow nalezy

takze wyrdzni¢ ucznidw ,podwodjnie wyjgtkowych”. Ta specyficzna populacja ucznidéw

pojawia sie wtedy, gdy nauczyciel dostrzega pewne sprzecznosci w funkcjonowaniu

ucznia wskazujgce na obecnos¢ deficytdow rozwojowych, takie jak:

m ponadprzecietny zaséb stownictwa i problemy z wymowag podstawowych wyrazdw,

m wysoko rozwinieta ekspresja werbalna i stabo rozwiniety, nieczytelny charakter
pisma,

® wysublimowane poczucie humoru i trudnosci w angazowaniu sie w interakcje
z innymi uczniami,

®m nadpobudliwosc ruchowa i jednoczesnie catkowite pochtoniecie jednym
zagadnieniem lub twérczym wyzwaniem,

B myslenie w sposdb abstrakcyjny, znajdowanie rozwigzan ztozonych problemdw,
jednoczesnie niechec do uczenia sie na pamiec,

m niska samoocena pomimo odnoszonych sukceséw (Cybis iin. 2013: 13).

Elementem zdolnosci jezykowych sg zdolnosci do nauki jezykéw obcych, o ktérych

mogg Swiadczy¢: szybkie przyswajanie nowego stownictwa i gramatyki, tatwos¢

konstruowania wypowiedzi w obcym jezyku czy rozumienie idiomow i wypowiedzi

obcojezycznych. W przypadku ucznidw szczegdlnie uzdolnionych nauczyciel

indywidualizuje prace, stosujgc sie do nastepujgcych zasad:

B stosowanie roznorodnych metod pracy, unikanie metod podajgcych,

m w czasie lekcji umozliwianie pracy indywidualnej, zespotowej, grupowej, nalezy
unika¢ w nadmiernym wymiarze pracy zbiorowej,

m warto przypisywac uczniowi zdolnemu funkcje asystenta nauczyciela lub tutora
w relacjach rowiesniczych,

B nauczyciel i uczen zdolny oraz jego opiekunowie powinni wspdlnie wypracowac
program rozwoju zdolnosci, biorgc wspdlnie odpowiedzialnos¢ za jego realizacje,

B podczas oceniania nauczyciel powinien zachecac¢ ucznia do samooceny (w zakresie
przyjetych celow jednostkowych) i samodoskonalenia,



® budowanie autorytetu nauczyciela powinno odbywac sie na drodze wspdlnego
z uczniem dochodzenia do wiedzy, korzystania z réznych Zzrédet informacji,
krytycznej oceny tresci,

® umozliwianie uczniom, w porozumieniu z jego rodzicami oraz z poradnig
psychologiczno-pedagogiczng, dostepu do diagnoz z wykorzystaniem
specjalistycznych narzedzi w celu zaplanowania skutecznych, adekwatnych do jego
potrzeb i mozliwosci metod i form pracy wspomagajgcych rozwdj uzdolnien,

B promowanie osiggnie¢ ucznia w srodowisku szkolnym i pozaszkolnym-
poszukiwanie przestrzeni do prezentacji wytwordw jego talentu oraz osdb
dostarczajgcych mu specjalistycznych, profesjonalnych recenzji,

m dostarczanie uczniom informacji o skutecznych sposobach uczenia sie oraz
prowadzenie z nimi rozmow o metodach sprzyjajgcych ich indywidualnym
preferencjom,

B wsparcie procesu samoksztatcenia ucznia oraz wykorzystywanie efektéw jego
samoksztatcenia w pracy z klasg (np. organizowanie lekcji lub fragmentow lekcji,
kiedy uczen zacheci, zaprezentuje ciekawostki dotyczace wybranego zagadnienia

itp.).

V. ORGANIZACJA WARUNKOW | REALIZACJI KSZTALCENIA

1. Czas realizacji

Organizujac nauke pod wzgledem czasu nalezy mie¢ na uwadze mozliwosci
organizacji zaje¢ w rytmie lekcyjnym, to znaczy najczesciej 45 minut. Poniewaz
uczniowie uczg sie jezyka obcego w wymiarze dwdch godzin tygodniowo (z wyjgtkiem
klas 4.1 5. technikum), nie zaleca sie kumulowania nauki w jeden blok zaje¢
90-minutowych. Lekcje jezyka obcego bedg organizowane w grupach oddziatowych
oraz miedzyoddziatowych. To drugie rozwigzanie pozwala szkotom na bardziej
efektywne tworzenie grup o podobnym stopniu zaawansowania jezykowego.
Majac na wzgledzie uwarunkowania organizacyjne mozna rekomendowac w szkole
nauke jezyka obcego w tym samym czasie, gdyz uczniowie na réznych poziomach
zaawansowania jezykowego bedg mogli realizowac wspdlnie cele ksztatcenia
jezykowego.

Kolejne rozwigzanie to nauczanie na tej samej godzinie lekcyjnej poszczegdlnych
grup dwdch innych jezykdw, np. jedna grupa uczy sie jezyka angielskiego, a druga
réwnolegle jezyka niemieckiego. Takie rozwigzanie pozwoli nauczycielom

jezykédw obcych na petniejsze wigczenie ucznidéw w proces uczenia sie poprzez
integracje i podniesienie stopnia swiadomosci jezykowej. Oznacza to, ze uczniowie
z grup o réznym stopniu zaawansowania jezykowego bedg mogli by¢ wtgczeni

we wspolne projekty edukacyjne, co z kolei przetozy sie na rozwijanie rdznych



kompetencji kluczowych (kompetencje uczenia sie, osobiste, spoteczne, w zakresie
przedsiebiorczosci itd.).

Dobre rezultaty moze takze przynies¢ wykorzystanie potencjatu grup realizujgcych
program rozszerzony. Uczniowie z takiej grupy mogg tworzyc¢ ze swoimi rowiesnikami
realizujgcymi wariant lll.2. podstawy programowej wspdlne przedsiewziecia, np.
samopomoc kolezenskg lub mini-projekty edukacyjne. Dla obu stron takie rozwigzania
przynoszg pozytywne efekty w postaci wiekszej Swiadomosci jezykowej uczniow czy
nawigzywania relacji kolezeniskich.

2, Organizacja miejsca do nauki i sposob realizacji zaje¢

Miejsce do nauki, najczesciej klasa szkolna, to przestrzen, ktéra powinna
by¢ przestrzenig pozytywnych relacji oraz emocji. W przyjaznej przestrzeni do nauki
znika powoli tradycyjny uktad tawek w klasie, powstajg ,,centra pracy zespotowej”,
potka z ksigzkami, miejsca spotkan i rozmow, strefy kreatywnosci, rozwoju, nauki
itd. Jednoczesnie uczenie sie zachodzi na korytarzu, gdzie pojawiajg sie kanapy albo
fotele, na podtodze rysuje sie plansze do gier, a na $cianach- graffiti albo wystawy
uczniowskich prac. Potrzebna mtodziezy otwartosé przestrzeni fizycznej sprzyja

nie tylko przetamywaniu indywidualizmu, lepszej komunikacji i wspdlnej pracy, ale

prowadzi czesto do ksztattowania nowych relacji uczniéw z nauczycielami i uczniow

miedzy sobg. Uczen czuje sie zachecony do poruszania sie, twdrczosci grupowe]

(happeningdw i flash mobdw), publicznej aktywnosci, wystepow czy spotkan grup

projektowych. Szkota staje sie otwarta na wszelkie formy zaangazowania mtodziezy.

Wazne, aby w kreowaniu przestrzeni edukacyjnej nie zabrakto pomystow ucznidw,

gdyz oprécz obiektywnej otwartosci przestrzeni szkota staje sie bardziej otwarta takze

w odczuciach subiektywnych mtodziezy oraz dorostych (Eduspace21 2016:20-21).

Kontekst spoteczny uczenia sie wymaga dopasowania sal lekcyjnych

do petnienia przez nie nowych funkcji- przestrzen edukacyjna powinna wiec by¢

podporzgdkowana wprowadzaniu przez nauczyciela przyjaznych mézgowi technik

uczenia sie i nauczania, zgodnie z zasadami neurodydaktyki. W nowoczesnej sali
lekcyjnej:

m mozliwa jest personalizacja przestrzeni (uczniowie majg mozliwos¢ partycypacji
W aranzacji przestrzeni klasy),

m pomoce dydaktyczne sg dostosowane do aktualnych potrzeb uczacych sie (np.
aktualne projekty, gazetki tematyczne, pomoce dydaktyczne wykonane przez
uczniow),

m tworzy sie nieformalne miejsca pracy (np. kacik spokojnej nauki, miejsce
dla ucznidw, ktorzy uczg sie, siedzgc na podtodze, dywanie itp.).

W warstwie psychologicznej wazne bedzie dazenie ucznia i nauczyciela

do tworzenia w przestrzeni edukacyjnej przyjaznej atmosfery, wynikajgcej z aranzacji

przestrzeni i z wzajemnych relacji. Przyjazna atmosfera zalezy réwniez od odejscia



od kultury btedu. Uczniom, na co zwracano uwage wczesniej, nalezy przyznac prawo

do btedu i zacheci¢ tym samym do komunikacji w jezyku obcym (Goethe-Institut: 10).

Proces uczenia sie powinien by¢ organizowany tak, aby uczniowie mieli
mozliwos¢ pracy zespotowej na zajeciach i poza nimi, tak by mtodziez miata
mozliwos¢ i mogta korzysta¢ nawzajem ze swojej wiedzy i umiejetnosci. W klasie
szkolnej stoliki powinny by¢ utozone w nastepujgcy sposob:

m podkowa: sprzyja koncentracji uczniow i wptywa na lepsze relacje w grupie,

m krag: stwarza warunki do dobrej komunikacji w trakcie dyskusji i jej dynamikioraz
pozwala lepiej obserwowacd ucznidw,

m ukfad segmentowy: usadzenie uczniow wokot stolikdow tworzy osrodki pracy
zespotowej oraz indywidualnej; dzieki temu rozwigzaniu integruje sie takze zespot
klasowy i zwieksza sie liczbe ucznidow zaangazowanych w dziatania edukacyjne.

Uczenie sie rozumiane jako proces poznawczy nie zaktada, ze zachodzi
tylko w klasie szkolnej. Z tego wzgledu do uczenia dochodzi wszedzie tam, gdzie
nauczyciel umozliwi uczniowi mozliwos$é kontaktu badz tez uczen bedzie miat
mozliwos¢ spotkania sie z innym uczniem. W scenariuszach lekcji zaprezentowano
rozwigzania, w ktorych uczenie sie odbywa sie poza klasg szkolng. Miejsce nauki moze
by¢ miejscem formalnym i wtedy jest nim najczesciej klasa szkolna, ale moze tez
by¢ to miejsce nieformalne, np. korytarz szkolny, firma, centrum miasta itd. Miejsca
nieformalne mogg sprzyjac efektywnej nauce, jesli nauczyciel wtasciwie wykorzysta
walory takiego miejsca. Takie miejsca mogg by¢ pretekstem do podejmowania
réznych tematéw w jezyku obcym badz stanowié miejsca spotkan uczniéw (np.
lekcja w muzeum w jezyku obcym, tworzenie krotkich wywiadow nagranych
w jezyku obcym na smartfonie w autobusie), ktérzy ucza sie jezyka obcego w danym
momencie i chcg pracowac badz rozwigzywac okreslone zadania edukacyjne.
Wskazane jest takze wdrazanie modelu otwarcia na jezyk, takze poprzez kulture
,otwartych drzwi”.

Podkresli¢ nalezy, ze sposéb organizacji miejsca pracy bedzie miat szczegdlne
znaczenie w ksztattowaniu kompetencji kluczowych- wychodzenie do grupy
i wychodzenie z niej, przywoddztwo w grupie i role grupowe czy relacje grup z resztg
klasy lub pozostatymi zespotami sprzyja¢ bedga rozwijaniu kompetencji w zakresie
przedsiebiorczosci, obywatelskiej oraz kompetencji osobistej, spotecznej w zakresie
uczenia sie. W ten sposéb nauczyciel jezyka obcego staje sie odpowiedzialnym
za ksztatcenie nie tylko kompetencji w zakresie wielojezycznosci.

Podczas lekcji wskazane jest, aby nauczyciel uzywat jezyka obcego nie tylko
jako tresci swoistej dla przedmiotu nauczania, ale rowniez jako jezyka komunikacji
podczas zaje¢ w roznych rodzajach interakcji, tj. zaréwno nauczyciel- uczen, jak
i uczen — uczen. Prowadzenie zaje¢ w sali lekcyjnej powinno umozliwiaé
uczniom dostep do stownikéw (nalezy takze w miare potrzeb i mozliwosci
proponowac uczniom wykorzystanie aplikacji internetowych, stownikéw
internetowych podczas zajec).



Sposéb organizacji miejsca nauki i sposdb realizacji zaje¢ powinny
uwzgledniac zasady edukacji wtgczajgcej, ktore omowiono szczegdtowo wcezesniej.

VI. FORMY, METODY I TECHNIKI PRACY

Zawodd nauczyciela wymaga , bycia trendy” w nauczaniu. Uczen,

z ktérym wspdtpracowalismy kilka lub kilkanascie lat temu tak bardzo rézni sie

od mtodziezy, z ktdrg wspotpracujemy teraz i bedziemy pracowac w niedalekiej

przysztosci. Pokolenie ,Z” to ludzie $wiadomi, pewni siebie i otwarci na nowosci

w zyciu prywatnym i szkolnym. Z tych wzgleddw wazne jest otwarcie nauczyciela

na poznawanie technik, metod i formy pracy z uczniami. Przygotowujac lekcje

nauczyciel powinien zadbac o to, by byty one przystosowane do wieku i poziomu

jezykowego ucznidw. Powinny by¢ one narzedziem w rekach nauczyciela, ktére
stuzg uczniom do zrealizowania celéw komunikacyjnych. Zréznicowanie metod,
form i technik pracy stuzy docelowo rozwijaniu u uczniéw swiadomosci znaczenia
jezykédw obcych w réznych dziedzinach zycia spotecznego, w tym w szczegdlnosci

w odniesieniu do ich planowanej wtasnej sciezki kariery zawodowej. Dynamika

form pracy jest takze istotna w kontekscie edukacji wtgczajgcej, ktérej istotg jest

optymalne przystosowanie oséb niepetnosprawnych do najszerzej rozumianego
uspotecznienia i samodzielnosci- nawigzywania kontaktow interpersonalnych,
nabywania wiedzy i umiejetnosci, nowych doswiadczen oraz ciggtego doskonalenia
procesu myslenia (Szafranska 2012: 46). W zakresie form, metod i technik pracy
nalezy pamietac¢ o tym, ze realizacji idei edukacji wtaczajgcej sprzyjac beda
nastepujace zasady:

B uczenie sie oparte na wspotpracy z innymi- uczniowie pomagajg sobie
na rozne sposoby — przy elastycznym i dobrze pomyslanym podziale ucznidéw
na odpowiednie grupy,

B rozwigzywanie problemdw w oparciu o wspotprace z innymi; uwzglednia ono
systematyczng prace nauczyciela nad sprawnym zarzgdzaniem aktywnoscig
ucznidéw podczas zajec,

® podziat ucznidow na grupy ,wewnetrznie zréznicowane” oraz zindywidualizowane
podejscie do potrzeb kazdego z uczniow,

m skuteczne metody nauczania oparte na odpowiednim doborze celdw,
uwzglednieniu alternatywnych sciezek ksztafcenia, elastycznosci technik nauczania
oraz zastosowaniu jasnego przekazywania uczniom informacji zwrotnej (Zaremba:
3-4).



1. Formy pracy

Nauczanie jezyka niemieckiego w prezentowanym programie odbywa sie
w roznych formach. Praca z catg klasg bedzie efektywna w sytuacjach, gdy nauczyciel
prezentuje nowy materiat nauczania. Ta forma sprawdzi sie takze podczas gier
dydaktycznych, zabaw czy prezentacji wynikdw pracy grupowej. W szczegdlnosci
prace z catg klasg moze proponowac uczen (zdolny) lub w sytuacji szczegétowego
opracowania wybranego tematu.

Praca indywidualna pojawi sie w procesie nauczania jezyka niemieckiego
wtedy, gdy uczniowie bedg poszukiwac informacji np. w tekscie, podczas
odczytywania teksow badz tez prezentacji pracy domowej. Wspdtpraca w parach
wykorzystywana powinna by¢ przez nauczyciela w sytuacjach, w ktérych uczniowie
przygotowujg i prowadzg dialogi, wywiady oraz w sytuacjach, kiedy utrwala¢ bedg
sfownictwo. Nalezy takze w procesie nauczania zaplanowac element samooceny
kolezeniskiej, do czego wykorzystuje sie prace w parach.

Pracy w grupach bedg sprzyjaty projekty realizowane w szkole i poza nig, gry,
zabawy oraz zadania problemowe. Nalezy podkresli¢, ze stosowanie odpowiednie;j
formy pracy musi by¢ dostosowane do danej sytuacji dydaktycznej- nauczyciel
powinien zadbac takze o to, aby zmieniac sktady osobowe grup, par. Praca w grupie
moze by¢ organizowana na kilka sposobdw. Istotne jest, aby, planujgc i wdrazajac te
forme pracy, przestrzega¢ nastepujacych zasad:
® uczniowie zostajg podzieleni na niewielkie grupy (optymalna liczba uczniow: 3-4),
m kazda grupg kieruje jej lider,

m wszystkie grupy pracujg nad rozwigzywaniem tych samych zagadnien badz kazda
grupa realizuje inne zagadnienie.

Do najczesciej stosowanych form pracy grupowej naleza:

B praca partnerska- wspdlnie w parach wykonuje sie pewne zadanie (partnerzy
dzielg zadania miedzy siebie; jeden uczen przekazuje informacje drugiemu),

® mate grupy formowane na krétko w trakcie lekcji,

B grupy wspotpracujgce ze sobg dtuzej, na czas okreslonego projektu, modutu itd.

Nauczyciel powinien mie¢ swiadomos¢, ze rdzne sposoby podziatu na grupy
majg znaczenie dla motywacji uczniowskiej i wigzga sie takze z celami, ktére
osiggamy dzieki stosowaniu tej formy pracy. Dobrowolny podziat na grupy sprzyja
dobrej atmosferze podczas pracy, lecz czesto okazuje sie, ze niektérzy uczniowie
nie potrafig umiejetnie ze sobg wspodtpracowadé. W grupach, w ktorych zalezy
nauczycielowi na tym, aby uczniowie lepiej sie poznali i mieli mozliwo$¢ wspdtpracy
z réznymi osobami sprawdzi sie losowy przydziat ucznidw do grupy. Ten sposdb
doboru do pracy w grupie zapewni duzg mobilizacje grupy i moze przynosic¢ bardziej
interesujgce rezultaty (tos$ i Reszka 2010: 30-31).

W prezentowanym programie zaplanowano rézne formy pracy w zaleznosci
od tego, czy uczen uczeszcza do liceum ogdlnoksztatcgcego badz technikum. Praca
indywidualna bedzie w klasach liceum realizowana jako praca jednolita. Uczniowie




beda sami pracowac nad takim samym zadaniem w jednym momencie i wspdlnie
sprawdzac na forum pracy jego wyniki. O prace indywidualng nauczyciel moze
prosi¢ ucznidw przy powtarzaniu tresci z poprzednich zajec z jezyka niemieckiego,
przy rozumieniu tekstu stuchanego czy tez czytanego. W ewaluacji kazdy uczen
indywidualnie ocenia swoj poziom zdobytej wiedzy oraz ewentualne problemy
ze zrozumieniem tresci lekcji. Na lekcji jezyka niemieckiego z uczniami technikum
praca indywidualna bedzie pracg niejednolitg ze wzgledu na ich ukierunkowanie
pod katem wykonywanego w przysztosci zawodu. Przygotowujgc temat dla technikum
budowlanego zwigzany z tematyka ,,dom”, mozemy podzieli¢ prace indywidualng
ucznidéw, gdzie kazdy bedzie miat do wykonania inne zadanie, np. jeden uczen pracuje
na tworzeniem pytan zwigzanych z wynajmem mieszkania, drugi uczen przygotowuje
mozliwe odpowiedzi, inny robi liste zakupdw niezbednych do wyremontowania
wynajetego mieszkania, nastepny liste mebli potrzebnych do wyposazenia itp.
Nauczyciel, ktory bedzie pracowat z uczniami przygotowujgcymi sie do wykonywania
pracy w hotelarstwie moze podzieli¢ prace nastepujgco: jeden uczen sporzadza
liste gosci, inny uczen przygotowuje sie do obstugi telefonicznej goscia, nastepny
uczen sporzadza zamowienia specjalne, a jeszcze inny wystepuje w roli menedzera.
Po wykonaniu éwiczen indywidualnie zostajg one prezentowane na forum klasy.
Nalezy jednak pamietac, ze pracujacy samodzielnie uczen odpowiedzialny jest tylko
za swojg prace. Wiedzac, ze uczniowie czujg sie pewniej w grupie, powinnismy
motywowac ucznidéw do tej formy pracy, stosujgc np. ,,plusy” za aktywnos¢.

Réznica w pracy w parach na lekcji w liceum i technikum bedzie polegata
gtdwnie na réznych tematach, ktérych dotyczyé bedg dialogi. W liceum bedg
to rozmowy, ktore przydadzg sie uczniom do codziennej komunikacji, np. wizyta
u lekarza, w aptece, w sklepie spozywczym, w klubie fitness itp. W technikum
dialogi, ktére uczniowie tworzg w parach bedg poszerzone o tematyke zwigzang z ich
przysztym zawodem np. w recepcji hotelowej, w restauracyjnej kuchni, projektowanie
mody itp. Zadanie na tworzenie dialogdw moze miec réznorodng forme. Mogg
by¢ to dialogi zapisywane przez uczniow w zeszycie badz tylko w formie ustnej,
czy rozmowa poprzez aplikacje Whatsapp lub wystanie sobie kilku SMS-6w. Praca
w parach bedzie réwniez realizowana w trakcie ¢wiczen gramatycznych. Pamietajac
o tym, by uczniowie czuli sie na zajeciach pewnie i swobodnie, powinni mie¢ wsparcie
kolegi bgdz kolezanki.

2, Metody i techniki nauczania

Autorzy programu podkreélajg fakt, iz jest on przeznaczony dla tej samej
wiekowo mtodziezy, ukierunkowanej w réznym stopniu, jesli chodzi o swojg
przysztos¢ zawodowa. Praktyka pedagogiczna pokazuje, ze metody i techniki
nauczania stosowane przez nauczycieli sg bardzo zrdznicowane. Ich gtdwnym celem



powinno by¢ nie tylko kontrolowanie stopnia wykonania jakiego$ zadania. Duzo

istotniejsze jest wspieranie rozwoju komunikacji jezykowej uczniéw.

Metody, ktore najczesciej stosuje sie w praktyce szkolnej, okresla sie mianem
metod aktywizujgcych. Wspdtczesnie efektywne metody nauczania powinny
spetnia¢ dwa warunki: uwzglednia¢ wiedze o funkcjonowaniu ludzkiego mdzgu oraz
wiedze o mechanizmach motywacyjnych. Pierwszy z tych warunkdéw wynika z faktu,
ze doktadniej i gtebiej przetworzona informacja zostanie lepiej i na dtuzszy czas
zapamietana. W tym kontekscie metoda nauczania staje sie aktywna, gdy angazuje
zmysty, emocje oraz wyobraznie. Z drugiej strony wybor przez nauczyciela metod,
ktore sg motywujgce dla ucznia, czyli rozbudzajg jego chec uczenia sie, jest rownie
trudny. W tym zakresie rekomendowaé mozna metody, ktore:

B angazujg ucznia poprzez rdoznego rodzaju gry; proponuje sie, aby uczniowie mogli
sami tworzy¢ proste gry, np. dotyczgce zagadnient gramatycznych badz srodkdéw
leksykalnych; dzieki temu nauczyciel osiggnie takze inny efekt, dostrzegajac
i wykorzystujgc indywidualne predyspozycje uczniow,

B nie sg typowymi metodami aktywizujgcymi; przyktadem takiej metody moze by¢
nagrywanie przez uczniow dialogu na wtasne telefony komdrkowe, angazowanie
innych w zadanie domowe (poszukiwanie wspdlnych odpowiedzi na zadane
pytania),

® bedg przydatne uczniom w przysztosci, na przyktad na rynku pracy, np. metoda
profilu jako forma debaty publicznej na okreslony temat,

B angazujg jednoczesnie wiele zmystow, np. haki mentalne, ktére angazujg miedzy
innymi emocje, zmyst przestrzenny i uczg logicznego myslenia, ksztattujgc
kompetencje matematyczng oraz uczenia sie,

® odwotujg sie do mozliwych doswiadczen ucznidw, np. opowiadanie o ostatnio
przygotowanym obiedzie.

Nalezy pamietac, ze kazda metoda moze by¢ realizowana jako aktywizujgca
badz moze nig nie by¢. Znaczgcg role w tym zakresie posiada nauczyciel, ktérego
rolg jest wywotywanie okreslonych reakcji uczniéw- nauczyciel moze je bowiem
skutecznie wyzwoli¢ bgdz zablokowac. Najistotniejsze w stosowaniu metod
aktywizujgcych jest spetnienie podstawowego warunku komunikacji z drugim
cztowiekiem, czyli swoiste podgzanie za nim, dostosowanie sit i srodkéw do jego
mozliwosci oraz potrzeb (Taraszkiewicz 1999: 85).

Oprocz metod aktywizujgcych powinnismy zauwazyé, iz pokolenie
Z to pokolenie nowoczesnych technologii i Internetu. Podrecznik na zajeciach
dla ucznia nie jest juz atrakcyjny, ale kiedy wprowadzimy na zajecia ¢wiczenia
z wykorzystaniem tablicy multimedialnej, to wykonanie zadania bedzie dla ucznia
czyms$ naturalnym. Uczniowie na co dzien korzystajg ze smartfonow i tabletow
czesciej, niz z zeszytu czy z podrecznika. Cwiczenia z uzyciem tablicy multimedialnej
mogg sprawdzic sie w grupie, podczas prezentacji tematu, w parze czy podczas
rywalizacji w grze jezykowej. Te metode mozemy takze zastosowac w trakcie




¢wiczenia techniki rozumienia ze stuchu, czytania, pisania i mowienia. Dzieki filmom
video uczniowie technikum mogg ogladac scenki zwigzane z ich przysztym zawodem,
np. u fryzjera, w pracowni krawieckiej itp.

Metody, ktore wybieramy na zajeciach powinny stuzy¢ uczniom w przysztosci
w pracy, dlatego proponuje sie takze wykorzystanie w nauczaniu jezyka obcego
metody e-learning. Jej wykorzystanie przyniesie oczekiwane efekty, gdy zaproponuje
sie wykonywanie zadan domowych z uzyciem platforym e-learningowej. Majgc
dostep do platformy, uczert sam decyduje o tym, czy bedzie na przyktad powtdrzenia
materiatu wykonywat systematycznie, co wptywa na rozwijanie kompetencji
osobistych. Dzieki mozliwosci samodzielnego sprawdzenia zadan, uczerh mam
mozliwos¢ wgladu w btedy, ktére popetnit oraz otrzymuje mozliwosc ich poprawy.
Po zrobieniu zadan wysyta prace nauczycielowi.

Kolejng metodg nowoczesnych technologii bedzie korzystanie z aplikacji, np.
Learningapps.org, dzieki ktérym po pobraniu kodow QR uczen na zajeciach, ale takze
poza nimi, éwiczy i powtarza tresci lekgji.

Dzieki wprowadzaniu na zajeciach nowoczesnych metod nauczania wspartych
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi wprowadzamy na zajeciach element
zaskoczenia, prowadzimy zajecia w sposdb niekonwencjonalny, motywujemy ucznia
do kreatywnego myslenia i samodzielnego rozwigzywania problemow, wzmacniajgc
jednoczes$nie poczucie wtasnej wartosci.

Technika utozsamiana jest najczesciej z ¢wiczeniem jezykowym (Komorowska
2003: 134), ktore z kolei w praktyce przetozy¢ mozna na okreslone czynnosci uczniow.
Czynnosci te bedg wiec pochodng réznych ¢wiczen, ich typow, form, stopnia ich
trudnosci. W programie Niemiecki? Kein Problem proponuje sie zestaw technik
nauczania w podziale na tradycyjne sprawnosci jezykowe (stuchanie, czytanie,
mowienie, pisanie). Ich dopetnieniem sg techniki, ktérych celem jest rozwijanie
znajomosci sfownictwa, gramatyki, nauka wymowy oraz pisowni. Nalezy zauwazyc,
ze przyjety podziat jest spojny z zawartymi w podstawie programowej obszarami
ksztatcenia jezykowego (znajomosc srodkow jezykowych, rozumienie wypowiedzi,
tworzenie wypowiedzi, reagowanie na wypowiedzi, przetwarzanie wypowiedzi). To
odniesienie pomoze nauczycielom w doborze odpowiedniej techniki do rozwijanych
na lekcji sprawnosci jezykowych.

Sprawnos¢ rozumienia ze stuchu- dobierajgc ¢wiczenia stuzgce ksztattowaniu
sprawnosci rozumienia ze stuchu nalezy mie¢ na uwadze zapis podstawy
programowej dotyczgcy form wypowiedzi (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty,
ogtoszenia, instrukcje) oraz fakt, ze uczen realizujgcy wariant I11.2. podstawy
programowe]j bedzie rozumiat proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie,

w standardowej odmianie jezyka. Nalezy zauwazy¢, ze rozumienie innych form
wypowiedzi, np. dialog, wywiad itd. bedzie propozycjg rozszerzenia podstawy
programowej w tym zakresie i moze by¢ przedmiotem zadan dodatkowych.


http://Learningapps.org

Rozwijanie sprawnosci rozumienia tekstéw stuchanych dla uczniéw, ktorzy
realizujg wariant podstawy programowej Ill.2. bedzie nastepowato stopniowo.
Na poczatku nauki rozumienia tego rodzaju tekstéw istotne bedzie odwotywanie
sie do wiedzy i doswiadczen uczniow, w szczegdlnosci bedgcych efektem nauki
jezykdw obcych na poprzednich etapach edukacyjnych. Warto zwracac¢ uwage
uczniom na internacjonalizmy, a przygotowujgc ucznidow do stuchania powinno
sie zaprezentowac materiat obrazkowy czy zastosowac prace ze stowem-kluczem.
Takie techniki bedg bardzo istotne w utrzymaniu odpowiedniej, wysokiej motywacji
uczniéw do wykonywania zadan zwigzanych z rozumieniem tekstow stuchanych.
Uczniowie powinni mie¢ mozliwo$é nagrania swojego gtosu, na przyktad na smartfony
i nastepnie wzajemnego odstuchiwania. Warto na etapie diagnozy grupy
uczniowskiej w zakresie tej sprawnosci kontrolowaé postepy uczniowskie ze wzgledu
na oczekiwania dotyczgce poprawnosci wymowy. Rekomendowane ¢wiczenia
przygotowujgce do rozumienia tekstow ze stuchu, procz opisanych wczesniej, sg

nastepujgce:

B burza mdozgdw na temat pojec pojawiajgcych sie w tekscie,

B praca z ilustracjg- opis, podkreslenie tematu i odniesienie do tresci,

B praca z tytutem,

m stymulowana rozmowa na temat tresci,

® podanie nowego stownictwa,

® wypisanie cyfr, dat,

m wstepne stuchanie (bez podawania ¢wiczen),

m wykorzystanie asocjogramu badz mapy mysli (odwotanie sie do doswiadczen

uczniow).
Dostepne techniki, ktére wykorzystywac¢ mozna podczas stuchania tekstéw sg

nastepujgce:
uzupetnianie wykresow,
rysowanie elementéw opisywanych w tresci,
oznaczenie okreslonej trasy na mapie,
wyszukiwanie szczegdtow: dat, nazwisk itd.,
uzupetnianie tekstéw z lukami,
notowanie,

samodzielne konczenie zdan (technika wprowadzana na pdzniejszym etapie
ksztatcenia).

Techniki, ktore stosuje sie po ustyszeniu tekstu mogg dotyczy¢ globalnego
badz szczegdtowego sprawdzenia rozumienia tekstu. W tym celu wykorzystuje sie
nastepujgce techniki:

m odpowiedz na pytania sprawdzajgce rozumienie tekstow styszanych,

B oznaczenie prawdziwosci zdan,

® notowanie stéw z tekstu stuchanego i tworzenie na ich podstawie opowiesci,
wiersza itd. (dla uczniow szczegdlnie zdolnych),



m odgrywanie rél,
B wypetnienie ankiety,
B wyrazenie wiasnego zdania na temat poruszony w tekscie.

Nie nalezy oczekiwac, ze uczniowie znajdg wszystkie informacje w tekstach
stuchanych. Dlatego nalezy uczniom zwracaé uwage na to, ze podczas stuchania
beda decydowali samodzielnie, ktore elementy tekstu sg istotne, a ktére nie.
Uczniowie powinni takze mie¢ swiadomosc, ze stuchajgc tekstéw czesto bedg
zmagali sie z nieznanym stownictwem, skomplikowanymi strukturami badz beda
mieli do czynienia z brakiem spdjnosci wypowiedzi. Przygotowujgc teksty ze stuchu
nauczyciel powinien zadbac o to, zeby nie byty zbyt dtugie, a uczniowie powinni
miec szanse wystuchania nagrania wystarczajgcg ilo$¢ razy, aby miec poczucie, ze sg
w stanie sprosta¢ wymaganiu (Stanowski 2017, Ibidem: 28). Nalezy pamietac o tym,
aby wykorzystywane teksty byty autentyczne. Rézne mozliwosci dostosowan tekstow
stuchanych do uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi przedstawiono
w scenariuszach zajec.

Sprawnosc rozumienia tekstow pisanych- zaktada sie, ze uczen koniczacy
szkote ponadpodstawowa, realizujgcy wariant podstawy programowej Il1.2. bedzie
rozumiat proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-mail, SMS-y, kartki pocztowe,
napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, instrukcje, rozktady jazdy, historyjki
obrazkowe z tekstem, artykuty, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach
i blogach, teksty literackie). Na poczatkowym etapie ksztatcenia tej sprawnosci
istotne bedzie, jak w przypadku rozumienia tekstow stuchanych, odwotanie sie
do doswiadczen i wiedzy uczniow.

W zakresie rozwijania tej sprawnosci na poczgtku nauki powinno stopniowac
sie zadania, wykorzystujgc prostsze formy wypowiedzi (np. SMS-y, napisy, kartki
pocztowe), a nastepnie rozwijac¢ sprawnos¢, korzystajgc z tekstéw o bardziej ztozonej
formie (np. artykut, recenzja, wywiad). Decyzja w tym zakresie bedzie nalezata
do nauczyciela. Poprzedzi¢ jg nalezy diagnozg umiejetnosci ucznidow na ,wejsciu”.

Technikami, ktére przygotowujg ucznia do czytania tekstéw sa:
® rozmowa na temat tytutu lub grafiki zamieszczonej w tekscie,

m zebranie skojarzen na podany temat,
® rozmowa wprowadzajgca w tematyke tekstu.
Sposrod wielu technik w czasie czytania i po czytaniu autorzy rekomenduja

nastepujgce:

m wyszukiwanie w tekscie i zaznaczanie w nim stow-kluczy,

m znalezienie gtéwnej mysli tekstu/informacji szczegétowych,

m dopasowanie do fragmentow tekstu odpowiednich tytutdw, napisow itd.,

® uzupetnianie informacji w tabeli,

m pisemne lub ustne streszczenie tekstu (dla ucznidéw szczegdlnie uzdolnionych),
B uzupetnianie zdan,

m udzielanie odpowiedzi na pytania,



m zadania zamkniete typu: prawda/fatsz, wielokrotnego wyboru.

Nalezy jednak pamietac, ze sukces w tym zakresie zalezny bedzie od stopnia
trudnosci zadania, ktdre nauczyciel postawi uczniom. Istotne bedzie takze to,

w jakim stopniu nauczyciel wzbudzi ciekawos$¢ poznawczg ucznidow w tym zakresie.
Celem stosowania roznych tekstow pisanych na zajeciach nie moze by¢ wytgcznie
rozwigzanie zadan, ktore znajdujg sie pod tekstem. W praktyce rekomenduje sie
wykorzystanie tekstow autentycznych, blogéw, wpisow na forum itd. W przypadku
tekstéw pisanych rekomenduje sie odpowiednie dostosowanie ich do potrzeb
uczniow stabowidzacych (np. powiekszona czcionka, przygotowanie tekstow w formie
komputerowej itd.).

Sprawnos¢ mowienia- w zakresie wypowiedzi ustnej zaktada sie, ze uczen
tworzy krotkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne. Méwienie to najbardziej
ztozona umiejetnosc¢ Scisle powigzana ze sprawnosciami receptywnymi (stuchanie,
czytanie). Ksztatcgc sprawnos¢ méwienia nalezy mie¢ swiadomos¢ transferu
stfownictwa, struktur gramatycznych z innych jezykéw. Ten fakt powinien, na co
zwracano uwage wczesniej, by¢ umiejetnie wykorzystany przez nauczyciela.
Rozwijanie sprawnosci mowienia dobrze jest rozpoczgé od ¢wiczen wprowadzajgcych,
ktorych gtdwnym celem jest aktywizowanie struktur leksykalno-gramatycznych.

Skutecznos¢ zadan doskonalgcych mowienie zalezy od tego, czy:

B uczniowie mowiag w jezyku obcym tak duzo, jak to tylko mozliwe,
B uczniowie w réwnym stopniu biorg udziat w ¢wiczeniach umiejetnosci mowienia,
® uczniowie wykazujg wysoki stopien gotowosci i poziom motywacji do dzielenia sie
informacjami,
® jezyk ucznidw jest na akceptowalnym poziomie; uzyte struktury leksykalne
i gramatyczne sg adekwatne do poziomu ucznia (Ur 2012: 120).

Cwiczeniu tej umiejetnosci stuza nastepujace techniki:
®m wypowiedZ na podstawie materiatéw autentycznych (np. karta dan, plan miasta
itd.),
interpretacja obrazka, jego opis, formutowanie pytan do materiatu zdjeciowego,
ukftadanie dialogéw na podstawie materiatu stymulujgcego,
karty pracy z niedokoriczonymi zdaniami,
symulacja i odgrywanie rél (inscenizacje),
zbieranie argumentow za i przeciw,
przygotowywanie wywiadow,
wypowiedz zgodnie z przygotowanym schematem, planem,

streszczenie tekstu stuchanego lub pisanego,

Zaktada sie, ze czas przeznaczony na mowienie uczniow powinien by¢ co
najmniej dwa razy dtuzszy, niz czas dla nauczyciela (Stanowski 2017, Ibidem:36).
Pomocne w rozwijaniu sprawnosci méwienia moze by¢ angazowanie uczniow
do pracy w grupach. Utatwi to uczniom podjecie decyzji o rozpoczeciu wypowiedzi.
Szczegdlng uwage nalezy poswieci¢ uczniom nieSmiatym, ktorzy powinni odczuwacé ze



strony ucznidw oraz nauczyciela wsparcie oraz wzmacnianie pozytywnego przekazu
zwigzanego z wiarg w mozliwosci ucznia. Bardzo istotne w tworzeniu pozytywnej
atmosfery w czasie ksztatcenia tej sprawnosci jest nastawienie nauczyciela

do bteddw. Nie zaleca sie przerywania uczniom wypowiedzi, ale poprawianie btedow
uczniéw w zakresie mowienia powinno odbywac sie najszybciej, jak to mozliwe.
Rozpoczgé mozna od zwrdcenia uwagi gestem i zachecic¢ ucznia do samodzielnej
poprawy. Nauczyciel moze takze powtdrzy¢ wypowiedz ucznia, akcentujgc btedng
strukture i pozostawié chwile na korekte. Dopiero po wyczerpaniu tej mozliwosci
mozna zasugerowac inng, lepszg forme (Stanowski 2017, Ibidem: 35-36). Btedy
poprawia¢ mogg takze inni uczniowie.

Sprawnos¢ mowienia powinna by¢ zintegrowana z nauczaniem wymowy
- istotne znaczenie w tym zakresie bedzie miato tworzenie warunkow, ktére
zminimalizujg wszelkie trudnos$ci w opanowaniu poprawnej wymowy. Jest
to istotne szczegdlnie w poczgtkowym okresie nauki, aby zapobiegaé w ten sposdb
powstawaniu niewtasciwych nawykow artykulacyjnych, ktére trudno wyeliminowacd
na dalszym etapie nauki. Gtdwng przyczyng utrudniajgcg opanowanie poprawnej
wymowy jest negatywny wptyw systemu artykulacyjnego jezyka ojczystego oraz
innych jezykdw obcych, dlatego istotng jest identyfikacja potencjalnych trudnosci
w nauce wymowy (Baranowska 2017:58).

Z tego wzgledu wazne w nauczaniu wymowy jest zapewnienie poprawnych
wzorcow wymowy, stad w dotgczonych do programu scenariuszach proponuje sie
wykorzystanie autentycznych materiatéw audio-wizualnych.

Powtarzanie okreslonych stow, fraz mozna uatrakcyjni¢, zachecajgc uczniéw
do powtarzania: na wesoto, na smutno, ze zdziwieniem, z rozczarowaniem itd.
Rekomendowac nalezy takze gtosne odczytywanie tekstow, zwracajgc uwage
na rytm, intonacje oraz akcent. Elementem nauczania wymowy bedg takze ¢wiczenia
do samodzielnej pracy domowej, co moze by¢ istotne w nauczaniu jezyka przez osoby
nie$Smiate. Nauczaniu wymowy mogg towarzyszy¢ nastepujgce techniki (Chtopek
2018:s. 218 i nast.):
stuchanie autentycznych nagran z udziatem rodzimych uzytkownikéw jezyka,
imitowanie,

Spiewanie,

powtarzanie indywidualne i choralne ustyszanych stéw, fraz, zdan,
stukanie w stét lub klaskanie w rece,

wizualizacja melodii zdania,

¢wiczenie wymowy zdan ,,od konca” (Chtopek 2018 Ibidem: s. 218 i nast.),
tamance jezykowe,

zaznaczanie ustyszanego stowa,

tworzenie zdan z konkretnymi stowami, wyrazeniami.
Sprawnosc pisania- dobdr wtasciwych technik stuzgcych rozwijaniu tej
sprawnosci bedzie zalezny od form wypowiedzi pisemnej (np. notatka, ogtoszenie,



zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, kartka pocztowa, e-mail, historyjka, list
prywatny, wpis na blogu)- w przypadku uczniéw realizujgcych wariant podstawowy
[1l.2. wymagane jest tworzenie krétkich, prostych, spéjnych i logicznych wypowiedzi
pisemnych.

Od tej sprawnosci wymagac mozna wiekszej precyzji, doktadnosci i spdjnosci.
Stosowanie odpowiednich technik stuzgcych ksztatceniu sprawnosci pisania powinno
by¢, szczegdlnie na poczatkowym etapie ksztatcenia, podporzgdkowane prostszym
formom wypowiedzi pisemnej (np. SMS, kartka pocztowa, notatka). Stopniowo
nalezy stosowac bardziej ztozone formy, jak na przyktad list prywatny, wpis na blogu,
historyjka.

Techniki, ktore rekomenduje sie w przypadku przygotowywania do rozwijania
tej sprawnosci obejmujg nastepujgce czynnosci ucznia:

B przepisywanie stéw, zwrotdw, zdan,

uzupetnienie zdan,

wpisywanie stow w luki w oparciu o materiat obrazkowy,
pisanie wedtug schematu, planu,

porzgdkowanie fragmentow zdan, dopasowywanie czesci zdan do siebie
(Stanowski 2017, Ibidem: 41-42).

W celu doskonalenia sprawnosci pisania stosuje sie wiele réznorodnych
technik:

m uzupetnianie luk w zdaniach, tekstach, krzyzéwkach,
m opisywanie 0sdb (np. ubidr, charakter itp.),

B podpisywanie, opisywanie obrazkow,

® pisanie tekstow na podstawie schematu, planu,

® uzupetnianie dialogow,

m konstruowanie tekstéw z podanych elementow,

m tworzenie tekstow do historyjek obrazkowych,

m pisanie listow, e-maili, bloga,

Propozycja rozszerzenia podstawy w tym zakresie moze by¢ ksztatcenie
sprawnosci tworzenia tekstow uzytkowych, np.: ankiet, formularzy, kwestionariuszy.
Na koncowym etapie ksztatcenia mozna rekomendowac pisanie tekstow formalnych,
ktore mogg by¢ przydatne w przypadkach podejmowania przez mtodziez pracy
wakacyjnej, np. zyciorys, podanie. Utatwieniem dla uczniow w zakresie ksztatcenia
sprawnosci pisania jest stosowanie dla nich czytelnych symboli (np. oznaczenia
réznego rodzaju bteddw, skreslenia, dopiski itd.), ktére powinny by¢ znane uczniom.
Nalezy tez zrezygnowac ze stosowania czerwonego koloru przy korekcie prac
pisemnych.

Sprawnosc¢ pisania zwigzana jest z procesami nauczania pisowni: ortografii
oraz interpunkcji, ktére dotyczg formalnej strony jezyka. Ze szczegdlng uwaga
nauczyciel powinien traktowac uczniow ze stwierdzong dysleksjg bgdz zagrozonych
dysleksjg, dla ktérych przygotowuje sie dodatkowe zestawy ¢wiczen ksztattujgcych




nauczanie pisowni. Sposrdéd technik stuzgcych nauczaniu pisowni rekomendowanych
w programie nalezy wymienié:
m odgadywanie stow z rozsypanek jezykowych,
weze literowe,
uzupetnianie luk,
porownywanie stéw,
krzyzowki, rebusy,
korekty tekstu,
gra ,wisielec”,
dyktanda.
Nauczanie stownictwa odgrywa kluczowg role w procesie uczenia sie jezyka

obcego. Komunikacja nie jest mozliwa bez znajomosci nawet podstawowego

stfownictwa, a zaktdcenia w tym zakresie czestg powodowane sg niedostatecznym

zasobem leksykalnym (Komorowska 2003, Ibidem: 151). Efektywnos$¢ nauczania
stownictwa zalezy od nastepujgcych czynnikéw (Chtopek 2018, Ibidem: 187 i nast.):

m aktywacji uprzedniej wiedzy leksykalnej za pomocg asocjogramow,
obrazkéw, przedmiotdw, rozmowy na okreslony temat; w przypadku uczniow
rozpoczynajgcych nauke jezyka niemieckiego techniki te mogg odnosic sie
do internacjonalizmow badz stow, ktére brzmig podobnie w innych jezykach,

® w miare mozliwosci zrezygnowac nalezy z ttumaczenia stéw na jezyk polski
i zamiast tego uzywac synonimaow, skojarzen, antonimow, gestu itp.,

m zapewnienie kontekstu jezykowego (wprowadzanie nowego stownictwa
w zdaniach lub tekstach stuchanych lub pisanych) i sytuacyjnego (uzywanie
stownictwa w konkretnej sytuacji komunikacyjnej),

m personalizacji i indywidualizacji, czyli wprowadzanie stownictwa zgodnie
z zainteresowaniami i do$wiadczeniami ucznidéw oraz dostosowanie wprowadzania
stownictwa do tempa uczenia sie, stylow poznawczych, umiejetnosci jezykowych,

m aktywnej pracy ze stownictwem poprzez zaangazowanie (takze emocjonalne)

W proces uczenia sie stownictwa- nauczyciel osiggnie ten cel, jesli wykorzysta
Srodki dydaktyczne oddziatujgce na zmysty (np. obrazki, plakaty, nagrania
piosenek, filmy itd.),

m treningu strategii uczenia sie sfownictwa poprzez wigzanie nowych stow z juz
poznanymi, grupowanie nowych stéw, zapamietywanie dtuzszych sekwencji
stownych, uktadanie rymowanek, tworzenie kart obrazkowych itd.

Cwiczenie nowego sfownictwa bedzie przynosito na trzecim etapie
edukacyjnym oczekiwane rezultaty w przypadku stosowania nastepujgcych technik:
m skreslanie stéw niepasujgcych do okreslonej kategorii,
stosowanie gier: memory, domino, niektore gry planszowe,
rozpoznawanie synoniméw/antonimow,
uzupetnianie luk w zdaniach,

rozwigzywanie krzyzowek,



transformacja zdan,
Spiewanie piosenek,
ukftadanie dialogéw,
omawianie obrazkdw,

odgrywanie rol i symulacji.

Nauczanie gramatyki- w nauczaniu gramatyki priorytetowe znaczenie ma
dla uczacych sie utworzenie repertuaru Srodkéw, dzieki ktdrym mogg wyrazac
znaczenie i tresci w jezyku obcym, nawet jezeli popetniajg przy tym btedy formalne
(Budziak 2013: 255). Stosujgc w nauczaniu podejscie komunikatywne zaktada
sie, ze ilustrowanie danej reguty gramatycznej odpowiednig iloscig przyktadow,
jej utrwalenie i automatyczne tworzenie nawykéw spowoduje poprzez analogie
odniesienie ich do nowych sytuacji lub kontekstow. W miare przyswajania jezyka
obcego uczniowie dokonujg analizy i odkrywajg reguty gramatyczne na bazie
materiatu leksykalnego, ktory nalezy do repertuaru ich aktywnych srodkéw
jezykowych. W ten sposdb tatwiej jest stworzy¢ podstawy do generowania regut
gramatycznych oraz transferowanie tych regut na inne konteksty, co stanowi
podstawe do kreatywnego uzycia jezyka (Budziak 2013, Ibidem: 256). Nauczanie
gramatyki wesprze¢ mogg nastepujgce techniki:

m tworzenie zdan z rozsypanek,

m transformacja zdan,

m uzupetnienie zdan odpowiednig formg gramatyczng (np. korcéwka przymiotnika,
odpowiednia forma czasownika itd.),

m konczenie rozpoczetych zdan,

B wybieranie poprawnej wersji stowa, zdania sposréd podanych mozliwosci.

VI. OCENIANIE OSIAGNIEC UCZNIOW

Ocenianie osiggniec uczniow jest integralng czescig procesu ksztatcenia
i wychowania. Nauczyciel potrzebuje mie¢ w swoich rekach narzedzia, dzieki ktérym
otrzyma rzetelny obraz o przebiegu tego procesu. Zrédtem informacji dotyczacych
tresci nauczania, pracy nauczyciela i ucznia, doborze metod, technik i form pracy
jest ocenianie osiggniec¢ uczniow. Informacje o uzyskanych ocenach bedg stanowity
podstawe do zmian procesu ksztatcenia, jesli zajdzie taka potrzeba. Kontrola i ocena
powinna sprzyjac otwartosci na nowe doswiadczenia zwigzane z doskonaleniem
systemu szkolnego.

Istota oceniania szkolnego we wspotczesnych przemianach edukacyjnych
traktowana jest rowniez poprzez pryzmat potrzeb i zainteresowan mtodziezy.
Coraz bardziej widoczny staje sie opdr wobec selekcyjnego charakteru oceniania
na rzecz jego funkcji wspierajgcej (Ostrowski 2009: 212). W prezentowanym




programie autorzy opierajg sie na ocenianiu holistycznym. Dzieki tej metodzie
oceniania stajemy sie otwarci na wszechstronng wiedze ucznia, nie podchodzimy

do zadan wykonywanych przez niego i jego wypowiedzi tylko przez pryzmat jego
osiggniec. Podejscie holistyczne jest odzwierciedleniem myslenia dywergencyjnego,
ktore dopuszcza rozne dobre, poprawne rozwigzania, takze takie, ktorych nie
spodziewalismy sie. Tutaj niecelowe i sprzeczne z ideg takich zadan bytoby
definiowanie stanu dojscia, efektu pracy ucznia. Raczej interesuje nas, w jaki sposéb
(czy poprawny pod wzgledem metodologicznym) uczen doszedt do swoich wnioskéw.
Dzieki ocenie holistycznej nauczyciel uzyskuje informacje, jak uczen wykorzystuje
swo0jg wiedze i umiejetnosci zdobyte w czasie lekcji.

Na zajeciach z jezyka niemieckiego w technikum ocenianie holistyczne
Swietnie sprawdzi sie w krotkiej formie wypowiedzi, na przyktad we wpisie na blogu.
Uczen otrzymuje do wykonania konkretne zadanie z zakresu danej partii materiatu,
posiada wiedze i umiejetnosci, lecz sam dokonuje wyboru, ktdre wykorzysta to tej
pracy pisemnej. Nauczyciel powinien réznicowac tematyke w zaleznosci od tego, czy
bedzie to wpis na blogu, na zajeciach w liceum, np. ,,Opis dnia otwartego w twojej
szkole”, czy tez na lekcji z uczniami w klasie technik przemystu mody, np. ,,Nowe
projekty modowe kolezanek z klasy.” Jezeli z tej samej partii materiatu nauczyciel
bedzie oceniat wiedze uczniow w formie testu, dokonywac bedzie oceny analitycznej,
gdyz uczen otrzymuje konkretne zadania do wykonania.

Autorzy rekomendujg, aby w testach (sprawdzianach, pracach klasowych)
pojawiaty sie zadania otwarte, ktore umozliwiajg realizacje spojrzenia holistycznego.
Ocenianie to jest mozliwe we wszystkich rozwijanych przez ucznidéw w czasie lekcji
jezyka niemieckiego sprawnosci jezykowych. W czasie stuchania bgdz czytania
zadania powinny by¢ tak sformutowane, by uczen miat mozliwosc skorzystania
w szeroki sposéb z zakresu swojej wiedzy oraz posiadanych umiejetnosci.

W rozmowie z nauczycielem, dialogu z kolegg czy kolezankg atmosfera w klasie
powinna im umozliwi¢ swobodne zadawanie pytan i odpowiedzi na nie. W zaleznosci
od poziomu ucznidw z ktorymi wspoétpracujemy, mozemy uczniow wspierac
dodatkowymi pytaniami czy pewnymi schematami odpowiedzi, uzupetnianymi przez
nich, by wspierac ich rozwoj jezykowy.

Z punktu widzenia formalnego oczekiwania wobec uczniéw dotyczace
spetnienia przez nich okreslonych wymagan opisywane sg w przedmiotowych
systemach nauczania. Metody i narzedzia oceniania postepdw ucznia zalezne bedg
przede wszystkim od tego, jakiej sprawnosci jezykowej bedg dotyczyty. Wymagania
edukacyjne powinny by¢ znane wszystkim uczniom, a obowigzkiem nauczyciela jest
zapoznanie z nimi takze rodzicéw. Wymagania edukacyjne mogg by¢ opracowane
takze razem z uczniami na poczatku procesu ksztatcenia jezykowego na trzecim
etapie edukacyjnym. Takie rozwigzanie powinno wptyng¢ pozytywnie na zwiekszenie
motywacji uczniow, jesli dodatkowo bedzie formutowane jezykiem zrozumiatym



dla uczniéw. Przyktadem wymagania, ktére spetnia ten warunek, jest opis sprawnosci

pisania stworzony w jezyku ,,uczniowskim”:

Ocena celujgca (6)

nie mam zadnych trudnosci z redakcjg krétkich form pisemnych (np. notatka,
ogtoszeniem, listem prywatnym),

B moje wypowiedzi pisemne sg zgodne z tematem, spdjne i logiczne,

B piszac, uzywam precyzyjnego oraz bogatego stownictwa i struktur gramatycznych,

m swobodnie reaguje w roznych formach pisemnych w okreslonych sytuacjach (np.

opis ludzi, upodoban, faktow z przesztosci, intencji, emocji itp.).

Ocena bardzo dobra (5)

nie mam zadnych trudnosci z redakcjg krétkich form pisemnych (np. notatka,
ogtoszeniem, listem prywatnym),

B moje wypowiedzi pisemne sg czesto zgodne z tematem, spdjne i logiczne,

B piszac, uzywam bogatego stownictwa i struktur gramatycznych,

m swobodnie reaguje w roznych formach pisemnych w wiekszosci sytuacji (np. opis

ludzi, upodoban, faktow z przesztosci, intencji, emocji itp.).

Ocena dobra (4)

potrzebuje pomocy nauczyciela w redakcji krétkich form pisemnych (np. notatka,
ogtoszenie, list prywatny),

nie mam zadnych trudnosci z redakcjg SMS-a, e-maila, krotkiego wpisu na blogu
w jezyku niemieckim,

moje wypowiedzi pisemne sg czesto zgodne z tematem, czasami zaburzona jest
ich spéjnosc i logika,

B piszac, uzywam bogatego stownictwa i podstawowych struktur gramatycznych,

m poprawnie reaguje w réznych formach pisemnych w wiekszosci sytuacji (np. opis

ludzi, upodoban, faktow z przesztosci, intencji, emocji itp.).

Ocena dostateczna (3)

mam trudnosci z formutowaniem tekstow pisanych, takich jak np. notatka,
ogtoszenie, list prywatny,

potrzebuje czasami pomocy nauczyciela w redakcji SMS-a, e-maila, krotkiego
wpisu na blogu w jezyku niemieckim,

moje wypowiedzi pisemne sg czesto zgodne z tematem, lecz zaburzona jest ich
spojnosc i logika,

piszac, uzywam podstawowego stownictwa i podstawowych struktur
gramatycznych,

w moich wypowiedziach pisemnych pojawiajg sie powtdrzenia leksykalne

i gramatyczne,




B poprawnie reaguje w roznych formach pisemnych w niektérych sytuacjach (np.
opis ludzi, upodoban, faktow z przesztosci, intencji, emocji itp.).

Ocena dopuszczajgca (2)

B mam duze trudnosci z formutowaniem tekstow pisanych, takich jak np. notatka,
ogtoszenie, list prywatny,

B mam duze trudnosci z formutowaniem SMS-a, e-maila, krétkiego wpisu na blogu
w jezyku niemieckim,

B moje wypowiedzi pisemne sg czesto zgodne z tematem, mam duze problemy ze
spojnoscig i logikg tekstow,

B piszac, uzywam bardzo podstawowego stownictwa i podstawowych struktur
gramatycznych,

B w moich wypowiedziach pisemnych bardzo czesto pojawiajg sie powtdrzenia
leksykalne i gramatyczne,

B poprawnie reaguje w roznych formach pisemnych w nielicznych sytuacjach (np.
opis ludzi, upodoban, faktow z przesztosci, intencji, emocji itp.).

Ocena niedostateczna (1)
B nie spetniam wiekszosci wymagan okreslonych dla oceny dopuszczajacej.

Prezentowane rozwigzanie wpisuje sie takze w idee oceniania ksztaftujgcego,
w ktérym okresla sie w jezyku uczniowskim cele i kryteria sukcesu. Doprecyzowaniu
wymagajg niektore sformutowania, takie jak ,wiekszos¢”, ,niektore”, ,czesto” itd.
Nalezy wykorzystac te sytuacje do wspotdecydowania uczniéw w procesie nauczania
i wspdlnie z nimi negocjowac znaczenie tych stéw- uczniowie stajg sie w ten sposob
partnerem w ocenianiu.

Ocenianie ucznia nie zamyka sie tylko do zaje¢ lekcyjnych. To, w jaki sposdb
bedzie przez nas motywowany metodami, technikami pracy jego oceng na lekgji
przetozy sie na prace poza nig. Wazne dla nas jest zaangazowanie ucznia w konkursy
z jezyka niemieckiego, za co rowniez powinien by¢ oceniany. Jednak powinien
miec on takze wybor, jakiego rodzaju konkursy ma do wyboru: olimpiady, konkursy
recytatorskie, dyktanda, konkursy piosenki niemieckiej itp. Uczniowie znajg swoje
mocne strony i wiedzg, w czym czujg sie swobodnie i nad czym powinni pracowac.
Wazne jest, by ocenianie ucznidow byto dla nauczyciela narzedziem pracy, a dla ucznia
wskazowkg, wyzwaniem do dalszej pracy i dgzenia do celow.

Przyjecie okreslonych modeli oceniania uczniéw powinno zawsze by¢
powigzane z wartosciowaniem wysitku edukacyjnego ucznia. Sekwencja zwigzana
z ocenianiem zawsze sprowadza sie do nastepujgcych dziatan: kontrola wykonywania
zadania, ocena pracy, udzielanie informacji zwrotnej oraz wdrazanie ucznia
do samooceny (autoewaluacji) zgodnie z modelem: To juz wiem, potrafie; Tego
jeszcze nie wiem, nie potrafie, nie jestem pewien- poméz mi. Opisane czynnosci



dotyczg z jednej strony jakosci wykonywanego przez ucznia zadania, ale mogg
stanowi¢ wskaznik aktualnego poziomu rozwoju danej kompetencji (Filipiak
2011: 20). Nalezy zauwazy¢, ze w przypadku ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi nauczyciel dostosowuje metody i formy sprawdzania i oceniania
pracy ucznia zgodnie z jego potrzebami. Oznacza to koniecznos$¢ spersonalizowania
kryteriow sukcesu- w tym przypadku mozna tworzy¢ indywidualne portfolio ucznia ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Ocena postepdw w nauczaniu jezyka niemieckiego powinna is¢ w parze

z oceng rozwijania kompetencji kluczowych. Przyktadowy zestaw oczekiwan
nauczyciela w stosunku do uczniéw w zakresie oceny pracy zespotowej moze byc
nastepujacy (Marciniak-Kulka i in. 2017: 26-27):
Uczen:
m okresla samodzielnie swojg role w zespole,
m ocenia indywidualny wkfad w realizacje wspdlnego zadania,
m udziela informacji zwrotnej swoim kolegom i kolezankom,
m zadaje pytania problemowe,
m decyduje w zespole o sposobie prezentacji wynikéw pracy,
B uczy sie, w jaki sposdb skutecznie porozumiewac sie z uczniami,
m uczy sie, w jaki sposéb rozpoznawac emocje u siebie i innych,
B uczy sie, w jaki sposéb radzi¢ sobie z emocjami,
m okresla, jaka byta jego rola w realizacji wspdlnego celu,
B wyraza wiasne opinie i uczucia,
®m wykazuje sie zaangazowaniem i aktywnoscia,
B podejmuje proby radzenia sobie z konfliktami.

Monitorowanie, a pézniej ocena powyzszych wskaznikow, moze zostac
dokonana dzieki stosowaniu réznych metod, np. wywiadu, obserwacji, ankiety.

VIIl. EWALUACJA PROCESU KSZTALCENIA

Ewaluacja moze by¢ rozumiana jako praktyczne badanie, ktorego celem jest
pozyskanie uzytecznych informacji na temat jakosci prowadzonych dziatan, w tym
przypadku dydaktycznych. Do osiggniecia wysokiej jakosci prowadzonych dziatan
dydaktycznych niezbedna jest refleksja i analiza wtasnych dziata nauczyciela.
Warunkiem powodzenia badan ewaluacyjnych bedzie okreslona postawa nauczyciela.
Refleksyjny nauczyciel bowiem (Brzeziriska 2014: dostep online):

m potrafi wyobrazi¢ sobie mozliwe blizsze i dalsze konsekwencje podejmowanych
przez siebie dziatan,
m jest wrazliwy na to, co zachodzi w grupie ucznidow w trakcie zaje¢,




- uwaznie obserwuje to, co dzieje sie z uczniami i pomiedzy nimi,
- prébuje odczytac i zrozumiec intencje ich zachowania oraz stara sie uwzglednic¢
ptyngce od nich sygnaty do korekty swego dziatania.

Osiggniecie praktycznosci w prowadzonym badaniu oznacza, ze nauczyciel
stale pozyskuje informacje z roznych zrédet, wykorzystujgc rozne metody na réznych
etapach procesu dydaktycznego. Z kolei uzytecznos¢ badan ewaluacyjnych oznacza
potrzebe ich wykorzystania do doskonalenia pracy wfasnej nauczyciela.

Badania ewaluacyjne w przypadku prezentowanego programu opierajg sie
na zatozeniu, ze uczniowie dostarczajg rzetelnej wiedzy nauczycielom na temat
efektdw pracy pedagogicznej. Z drugiej strony postulowana w programie autonomia
uczniowska mozliwa jest dzieki dokonywaniu przez niego samooceny. Wtgczajac
ucznia w proces ewaluacji nalezy mie¢ na uwadze to, aby proponowane przez
nauczycieli metody i narzedzia ewaluacyjne byty atrakcyjne, proste oraz uzyteczne.
Dla ucznia powinny by¢ one przede wszystkim zrodtem wiedzy na temat proceséw
uczenia sie oraz umozliwia¢ ocene kompetencji kluczowych.

Majgc na mysli powyzsze warunki, twdrcy programu proponujg model
ewaluacyjny oparty na badaniach w dziataniu Kurta Lewina, z wykorzystaniem
alternatywnych (miekkich) metod badawczych (zestaw narzedzi badawczych mozna
znalezé tutaj: http://nauczycielbadacz.wzks.uj.edu.pl/data/various/files/narzedzia_
badawcze _nb/metody_alternatywne.pdf).

Ewaluacja procesu ksztatcenia odnosi sie do nastepujgcych aspektow:

- ocena realizacji celow ksztatcenia,

- ocena zmian w zakresie ksztatcenia postaw ucznidw,

- ocena ksztatcenia w zakresie rozwijania umiejetnosci uczniéw oraz stopnia
opanowania wiedzy z zakresu jezyka niemieckiego.

W zakresie oceny realizacji celéw ksztatcenia przydatnym narzedziem moze
by¢ wykorzystanie tzw. kota kompetencji (opis narzedzia: https://jaksierozwijac.
wordpress.com/). Bioragc za obszar ewaluacji np. rozwijanie kompetencji cyfrowej
na lekcjach jezyka niemieckiego mozna, zadajgc pytania uczniom, przeanalizowac
rézne aspekty zagadnienia. Przyktadowy zestaw pytan dla uczniow:

- jak czesto na lekcjach jezyka niemieckiego korzystates/tas z aplikacji internetowych?
- ktére z aplikacji internetowych uwazasz za wspierajgce rozwdj twoich umiejetnosci
jezykowych?

- co pomagato, a co przeszkadzato ci w korzystaniu z tablicy multimedialnej

na zajeciach z jezyka niemieckiego?

- jak czesto korzystates/tas z platformy internetowej do rozwigzywania zadan
domowych?

- co pomagato, a co przeszkadzato Ci w korzystaniu z platformy internetowej?

- ktore elementy platformy internetowej pomogty Ci w uczeniu sie?

Innym przyktadem narzedzia badawczego w zakresie oceny realizacji celow
ksztatcenia moze by¢ wykorzystanie listu do nauczyciela. To narzedzie moze stuzy¢
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do oceny réznych aspektdw oceny realizacji celdw ksztatcenia. Przyktadowo, jezeli
nauczyciel bedzie chciat dowiedzie¢ sie o efektywnosci wykorzystania na zajeciach
jezyka niemieckiego technik pracy opartych o dyskusje, pytania nalezatoby
sformutowac w nastepujgcy sposob:

- jak czesto miates/tas mozliwos¢ uczestnictwa w dyskusjach na zajeciach jezyka
niemieckiego?

- jak oceniasz swoje przygotowanie do prowadzenia dyskusji na tematy tobie znane,
bliskie twojemu doswiadczeniu?

- jakie wazne dla ciebie tematy miates mozliwosé dyskutowad?

- ktérych tematdw zabrakto podczas dyskusji na zajeciach jezyka niemieckiego?

- ktore z form pracy (praca w parach, grupach, poza klasg szkolng, inne) sprzyjaty
prowadzeniu dyskusji na zajeciach jezyka niemieckiego?

- w jaki sposéb nauczyciel wspierat Twoje uczestnictwo w dyskusjach podczas zajec
jezyka niemieckiego?

W zakresie oceny realizacji celdw ksztatcenia mozna rekomendowac inne
alternatywne narzedzia badawcze, np. grupy fokusowe, obserwacja kolezeniska, cien,
ustalanie priorytetéw, roza wiatréw, walizka, kosz.

Kolejnym celem ewaluacji jest ocena zmian w zakresie ksztatcenia postaw
uczniow. W realizacji badan w tym zakresie pomocnym narzedziem moze byc
gadajgca Sciana. Jezeli nauczyciel bedzie chciat zbada¢ postawy uczniéw w zakresie
korzystania ze smartfonow, moze przygotowac dla nich kolorowe karteczki, na ktérych
uczniowie zapisywac beda wady i zalety stosowania smartfonéw. Rolg nauczyciela
bedzie grupowanie zebranych wbadaniu ewaluacyjnym wynikéw. To zadanie mozna
takze przekazac uczniowi zdolnemu, ktérego rolg bedzie podsumowanie wynikow
pracy grupy. Innym przyktadem badania w zakresie ksztatcenia postaw uczniow moze
by¢ okreslenie sit wspierajgcych (w postaci strzatek) oraz utrudniajgcych nauke jezyka
niemieckiego. W tym celu rekomenduje sie wykorzystanie narzedzia: identyfikacja
przeszkdd. Pogtebieniu przyczyn, ktére wptywajg pozytywnie lub negatywnie
na nauke jezyka niemieckiego moze stuzy¢ wykorzystanie narzedzia rybi szkielet.
Warto planowa¢ dziatania edukacyjne takze w tych momentach, kiedy uczniowie
uczg sie jezyka niemieckiego poza klasg szkolna. Jesli uczniowie beda rozwijali
kompetencje inicjatywnosci podczas wizyty w pobliskim biurze podrdzy, uzytecznym
narzedziem moze byc¢ na przyktad tarcza strzelnicza. Ocenie ucznia poddane bede
nastepujace aspekty:

- poziom obstugi klienta,

- prezentowane materiaty reklamowe,
- réznorodnosc oferty,

- cena przedstawionych ofert.

W ocenie zmiany postaw uczniéw wykorzystywac¢ mozna inne alternatywne
narzedzia badawcze, np. ksigzka raportowa, trojkat wywiadu, wedrujgcy pamietnik,
predkosciomierz.



Badanie ewaluacyjne w obszarze rozwijania umiejetnosci uczniow oraz
stopnia opanowania wiedzy odbywac sie moze na biezgco po kazdej prowadzonej
lekcji. Czesto w tym celu wykorzystuje sie metode niedokonczonych zdan. Uczniowie
zostajg przez nauczyciela poproszeni o dokornczenie na podsumowanie zajec kilku
zdan, np.: Dzisiaj dowiedziate/tam sie, ze . Trudne byto ____, a jako proste
oceniam . Chciatbym/tabym na nastepnej lekcji doskonali¢ .

Innym skutecznym narzedziem moze by¢ wedrujgcy pamietnik. Wykorzystanie
tego narzedzia bedzie polegato na zapisaniu przez ucznia (2- ,3-krotnie podczas
zajec) informacji o tym, co byto wazne na zajeciach. Wyniki pracy uczniéw moga
po zakonczonych zajeciach by¢ udostepnione dla wszystkich uczniéw w postaci
galerii. Nauczyciel moze takze przygotowac narzedzia, dzieki ktérym dowie sie, jak
uczniowie oceniajg jego prace na lekcji. Pozyskiwanie informacji na ten temat moze
by¢ poczatkiem dyskusji o tym, jakie czynnosci nauczyciela pozytywnie wptywajg
na rozwijanie umiejetnosci uczniowskich, a ktére hamuja ten proces. Narzedziem,
ktore mozna wykorzystac¢ do zbadania np. tempa prowadzonych zajec jest
predkosciomierz, przygotowany i zawieszony na drzwiach sali lekcyjnej. Na okreslonej
przez nauczyciela skali uczen po ukoriczonych zajeciach oznacza (dtugopisem,
flamastrem itd.) miejsce, ktore dotyczy tempa przeprowadzonych zajec.

Efektywnym narzedziem stosowanym do ewaluacji umiejetnosci
uczniow moze by¢ zastosowanie narzedzia ustalanie priorytetow. Jesli istotne
bedzie przyktadowo pozyskanie informacji o stopniu opanowania okreslonych
umiejetnosci, np. w zakresie rozumienia tekstow pisanych, mozna przygotowac
uczniom stwierdzenia, ktére pozwolg im na okreslenie stopnia opanowania przez
nich okreslonych umiejetnosci. Pytania ewaluacyjne mozna sformutowac wéwczas
nastepujgco:

- potrafie okresli¢ gtéwng mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

- potrafie okresli¢ intencje nadawcy/autora tekstu;

- potrafie okresli¢ kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas,
miejsce, sytuacje);

- potrafie znalez¢ w tekscie okreslone informacje;

- potrafie utozy¢ informacje w okreslonym porzadku;

- potrafie rozrézni¢ formalny i nieformalny styl tekstu.

Do badan ewaluacyjnych w zakresie rozwijania umiejetnosci uczniow
stosowac mozna wiele innych alternatywnych narzedzi badawczych, np. identyfikacja
przeszkdd, ruchoma tarcza, roza wiatréw, gadajgca Sciana.

Nalezy pamietac, ze, planujgc badania ewaluacyjne w grupie ucznidow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, pewne narzedzia nalezy poddac
modyfikacji. W tym przypadku wazne bedzie takze stosowanie kryteriéw zwigzanych
z uzytecznoscig oraz praktycznoscig badan.
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