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Daj komus rybe, a nakarmisz go na caty dzien.
Naucz go towic ryby, a nakarmisz go na cate zycie.
Stephen Covey

Gtéwna osnowa programu nauczania jezyka polskiego na drugim etapie edukacyjnym
o$mioletniej szkoty podstawowej (klasy IV-VIII), zatytutowanego K2 — Kreatywni,
Kompetentni, s kompetencje kluczowe, zgodne z zaleceniem Parlamentu
Europejskiego i Rady Europy z 2006 r. oraz nowym zaleceniem z 2018 r.

Tytut programu odwotuije sie, po pierwsze, do metafory legendarnego
o$miotysiecznika, ktérego zdobycie zaczyna sie od zaciekawienia, fascynacji i marzenia,
a potem wymaga od alpinistéw wyznaczania ambitnych (i jednoczeénie realnych) celéw
oraz ustawicznej pracy nad soba, potgczonej z refleksja: Czy dzis jestem lepszy od siebie
zwczoraj? Co o tym Swiadczy? Co mi pomaga w realizacji celéw, a co utrudnia rozwaj?
Po drugie, tytut przywotuje KOMPETENCJE KLUCZOWE i — wpisang w wiekszo$¢ z nich
— KREATYWNOSC, stanowigcg motor rozwoju jednostek, grup, spoteczeristw, narodow,
Swiata. Kreatywno$¢ prowadzaca do ich innowacyjnosci, rozumianej jako umiejetnosé
wdrazania kreatywnych rozwiazar (Fazlagi¢, 2009: 9).

Elementy odnoszace sie do ksztatcenia w szkole podstawowej kompetencji
kluczowych, opartych na potencjale kazdego ucznia, odnajdujemy w najwazniejszych
aktach prawnych regulujacych funkcjonowanie osmioletniej szkoty podstawowej,
przede wszystkim w ustawie Prawo oSwiatowe oraz w podstawie programowej
ksztatcenia ogélnego dla oémioletniej szkoty podstawowej (por.: Podstawa
programowa z komentarzami..., 2017).

W wystapieniu na Kongresie Rozwoju Systemu Edukacji Minister Edukacji
Narodowej Anna Zalewska powiedziata: Podstawa programowa to jedno. Reszta zalezy
od nauczyciela. Od niego zalezy, w jaki sposéb realizuje te podstawe programowg.
Mowiac o roli nauczyciela oraz o nowym modelu doskonalenia nauczycieli, powigzanym
ze ,Zintegrowana Strategia Umiejetnoéci’ opracowywana przez Instytut Badan
Edukacyjnych, podkreslita: Nie chodzi o to, ze matematyka bedziemy uczy¢ matematyki,
(...) poloniste bedziemy uczy¢ literatury czy tekstéw kultury. Chodzi nam wytgcznie
i przede wszystkim o (...) kompetencje, o (...) umiejetnosci innego ksztatcenia mtodych
ludzi, o (...) kompetencje miekkie (por.: Kongres Rozwoju Systemu Edukacii..., 2018).

Co wazne, ksztattowanie kompetencji miekkich — w petni wpisujgcych sie w cele
i tredci ksztatcenia przedmiotéw humanistycznych, w szczegélnosci jezyka polskiego,
jest wazne nie tylko w odniesieniu do uczniéw o zainteresowaniach i uzdolnieniach
humanistycznych. Jest istotne réwniez w odniesieniu do uczniéw, ktérzy juz w szkole
podstawowej wykazujg predyspozycje, zainteresowania i uzdolnienia adekwatne



do Sciezki ksztatcenia zawodowego. Uczestnik jednej z kongresowych dyskusji
panelowych, dr Henryk Siodmok, méwiac o oczekiwaniach pracodawcéw wobec
absolwentéw szkét zawodowych, stwierdzit: Szkota zawodowa ma ksztatcié przede
wszystkim w zakresie przedmiotow humanistycznych i technicznych, ma zadbac

o petny rozwd;j (...) ucznia. (...) Bo religia, jezyk polski, historia budujg naszg postawe
jako cztowieka, a ten cztowiek ma by¢ petnowartosciowy, to nie ma by¢ tylko ,uchwyt
do narzedzia". On ma zy¢ petniq zycia.

Tak rozumiana edukacja humanistyczna musi mie¢ swoje poczatki w szkole
podstawowej. W raporcie Komisji Europejskiej pt. ,Edukacja dla Europy” czytamy:
Nadrzedny cel edukacji winien byé zorientowany na ksztattowanie
catego cztowieka (...) Dwie podstawowe funkcje edukacji: rozwijanie osobowosci
i uspotecznienie zostaty uzupetnione przez funkcje trzecig, przez profesjonalizacje
i przygotowanie do wkroczenia w rzeczywistos¢ ekonomiczng (Edukacja dla Europy...).

Dzisiejszy uczen szkoty podstawowej to juz za kilka, kilkanascie lat obywatel z petnia
swoich praw i obowigzkéw, czkowiek odnajdujacy sie w rzeczywistosci, ktérej najbardziej
wyrazistym wyznacznikiem jest zmiana, wymagajaca od niego ,samozarzadzania’,
podejmowania dziatar wpisujgcych sie w cykl uczenia sie przez cate zycie, wkraczania
na Sciezki edukacji formalnej i, jak sie wydaje czesciej, edukacji pozaformalnej
i uczenia sie nieformalnego. Prof. Stefan M. Kwiatkowski podkresla: Jezeli przyjmiemy,
Ze znakiem firmowym przysztosci jest zmiana, to podstawowq — perspektywiczng
kompetencjq jest niewgtpliwie zdolnos¢ do efektywnego reagowania na pojawiajgce
sie nowe elementy rzeczywistosci. Wymaga to rozwoju swojego rodzaju kompetencji
nadrzednych, ktére charakteryzuje nie tylko gotowos¢ na zmiany, lecz takze aktywny
udziat w ich kreowaniu, a nastepnie w rozwigzywaniu probleméw (napiec) pojawiajgcych
sie nieuchronnie na styku starego i nowego porzqdku spotecznego oraz gospodarczego
(Kwiatkowski, 2018: 27).

Niezbedna jest zatem juz dzi$ nauczycielska Swiadomos¢ koniecznosci
rozwijania uczniowskich kompetencji kluczowych, rozumianych jako potgczenie
wiedzy, umiejetnosci i postaw, wykraczajgcych poza koncepcje samej
.wiedzy" (akademickiej), ktére zaprocentuja w przysztoéci wiekszymi szansami
na samorealizacje i rozwdj osobisty, zatrudnienie, wtgczenie spoteczne i aktywne
obywatelstwo (Zalecenie Rady..., 2018).

Program nauczania K? — Kreatywni, Kompetentni nie jest ukierunkowany
na ,uczenie’ nauczycieli jezyka polskiego literatury czy tekstéw kultury. Bazujac
na wiedzy i doswiadczeniu nauczycieli, pokazuje im nowy horyzont edukacji
polonistycznej. Wykorzystujac zawarte w podstawie programowej cele i tresci,
dostarcza im przyktadéw, JAK mozna je przeksztatci¢ w zadania edukacyjne,
stanowiace ,kompetencyjne” kamienie milowe na drodze rozwoju ucznia.
JAK, planujac i realizujac procesy edukacyjne, stosowaé nowatorskie metody,
stuzace rozwijaniu nie tylko najblizszej przedmiotowi jezyk polski
kompetencji porozumiewania sie w jezyku ojczystym'/kompetencji w zakresie



rozumienia i tworzenia informacji (Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady...,
2006/Zalecenie Rady..., 2018), lecz takze pozostatych siedmiu, nie mniej
waznych kompetencji, ktérymi sa: 1) kompetencje w zakresie wielojezycznosci

(w Zaleceniu z 2006 r. — porozumiewanie sie w jezykach obcych), 2) kompetencije
matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych, technologii

i inzynierii (wcze$niej: kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne), 3) kompetencje cyfrowe (wczeéniej: informatyczne), 4)
kompetencje osobiste (wprowadzone w Zaleceniu z 2018 1.), spoteczne i w zakresie
umiejetnosci uczenia sie, 5) kompetencje obywatelskie (w Zaleceniu z 2006 .
potaczone ze spotecznymi), 6) kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci, 7)
kompetencje w zakresie $wiadomosci i ekspresji kulturalnej (Zalecenie Rady..., 2018).



Aby wytworzy¢ zainteresowanie jakims przedmiotem,
najlepiej uczynic¢ go godnym poznania.
Jerome S. Bruner

Odpowiedzig na sygnalizowane we Wstepie wyzwania wsp6tczesnosci i przysztosci jest
podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dla osmioletniej szkoty podstawowej,
wskazujaca, czego uczyé. Program nauczania K? — Kreatywni, Kompetentni
pokazuje, jak to robic.

Fundamentem naukowym rozwigzan proponowanych w programie

K? — Kreatywni, Kompetentni s3 humanistyczne teorie pedagogiczne,

w szczegblnosci konstruktywizm, rekomendowany przez twércéw podstawy
programowej z 2017 r. (Podstawa programowa z komentarzami...). Konstruktywizm
jest pojeciem funkcjonujgcym na wielu ptaszczyznach nauk humanistycznych.

W odniesieniu do pedagogiki stat sie synonimem wszystkich znanych teorii
zaktadajacych aktywizowanie ucznia w sytuacji uczenia sie. Jako strategia
edukacyjna stanowi odejscie od transmisyjnego modelu wiedzy, majacego
korzenie w tradycji behawiorystycznej, na rzecz modelu interakcyjnego.

W aspekcie poznawczym podwaliny wspétczesnej mysli stworzyt John Dewey
(1859-1952), ktéry zakwestionowat surowa dyscypline panujaca w szkole jako
niesprzyjajaca swobodnym poszukiwaniom uczniéw. Uwazat, ze najwieksza wartos¢
ma wiedza zdobyta dzieki zaangazowaniu i wtasnym doswiadczeniom, nie zas
ta, ktéra przekazywana jest przez nauczyciela jako wiedza zamknieta. Z tej perspektywy
kazda aktywnos¢ dziecka jest istotna, bowiem przyczynia sie do jego
rozwoju. W umysle nie powstaje lustrzane odbicie rzeczywistosci, lecz pewne jej
reprezentacje. Wiedza ma wiec charakter osobisty i subiektywny.

W programie K? — Kreatywni, Kompetentni proponowane uczniom zadania
edukacyjne oparte s3 na réznorodnych aktywnosciach, ukierunkowanych
w klasach V-V przede wszystkim na rozwéj wkasny, grupy, klasy i szkoty oraz,

w szczegdlnosci w klasach VII-VIII, stymulujacych postawy aktywnego obywatelstwa
—wychodzenie z inicjatywg poza mury placéwki, podejmowanie dziatar na rzecz
Srodowiska lokalnego, stanowigcego przeciez Srodowisko zycia samych uczniéw.



Niemal na kazdej lekcji proponowanej w scenariuszach stanowiacych

integralng czes¢ programu nauczyciel odwotuje sie do dzieciecych,

a w klasach starszych — nastoletnich doswiadczei. To one wtasnie pozwalaja

budowaé mosty miedzy tresciami okreslonymi w podstawie programowej

a codzienno$cia ucznia.
Mysl Deweya rozwijali:
Jean Piaget (1896-1980), ktéry twierdzit, ze dzieci tworza swoja wiedze o $wiecie
autonomicznie, ale zawsze w zwigzku z otoczeniem, w jakim zyjg. Schematy
poznawcze, a wiec reprezentacje rzeczywistosSci w umysle, sg nieustannie
eksplorowane, w wyniku czego powstajg konstrukcje poznawcze. Sa one
modyfikowane, t3czone, rozdzielane — pod wptywem dziatania dokonuje sie
rekonstrukcja w umysle ucznia.
Lew Siemionowicz Wygotski (1896-1934), ktéry nakreslit istotna perspektywe
oddziatywan spotecznych. Wiedza jest osobistg konstrukcjg tworzong przez
kazdego subiektywnie, cho¢ jednoczesnie ma wymiar spoteczny. Na dziatanie
indywidualnych filtréw poznawczych ma wptyw Srodowisko spoteczne,
instytucjonalne, interpersonalne, w jakim zyje jednostka. Mysl L. Wygotskiego:
Pedagogika powinna orientowaé sie nie na dzien wczorajszy, lecz na dzien
jutrzejszy w rozwoju dziecka (Wygotski, 1989: 254), w petni wpisujaca sie
w idee kompetencji kluczowych w uczeniu sie przez cate zycie, stanowi inspiracje
dla rozwigzan metodycznych i doboru treéci nauczania w programie K? —
Kreatywni, Kompetentni.

Najwiekszy przetom w mysleniu o procesach uczenia sie to zastuga
Jerome'a Seymoura Brunera (1915-2016). Dzieki niemu dokonato sie
w psychologii wielkie przejScie — mozna rzec, wrecz rewolucja poznawcza,
od behawioryzmu do kognitywizmu (Filipak, 2011: 77). Edukacja w $wietle koncepcji
Brunera to edukacja wspierajaca rozwéj, oparta na kilku filarach. Pierwszy zaktada,
Ze uczenie sie jest procesem aktywnym — z punktu widzenia uczacej sie osoby
—ijednoczesnie procesem spotecznym — z punktu widzenia sytuacji, w jakiej
przebiega. Drugi filar oparty jest na przeswiadczeniu, ze uczniowie samodzielnie
konstruuja nowe idee i pojecia, korzystajac z uprzednio opanowanej wiedzy.
Trzeci wskazuje, ze nauczyciel musi wszystkimi sposobami prébowac i zachecaé
uczniow do samodzielnego odkrywania réznych zasad, zas oboje — czyli
ion, i uczen — muszg nie tylko wchodzi¢, lecz takze angazowaé sie w aktywny
dialog miedzy sobga. Czwarty filar edukacji opartej o rozwdj zaktada, ze efekty
procesu uczenia sie zaleza od interakcji pieciu waznych czynnikéw:
predyspozycji ucznia (w tym jego kompetencji opanowanych we wczeéniejszych
okresach rozwoju), sposobu strukturyzowania sytuacji czy materiatu uczenia sie
przez nauczyciela i stopnia ich dopasowania do aktualnych mozliwosci ucznia,
sekwencji prezentowania materiatu uczenia sie uwzgledniajacej specyficzne cechy



ucznia, systemu wzmocnien stosowanego przez nauczyciela, w tym natury i tempa
udzielania informacji zwrotnych.

Kreatywni, kompetentni uczniowie to poczatek i cel programu K2
Wchodzenie ucznia w role badacza i odkrywey (zjawisk, prawidtowoéci, zwiazkéw,
pojec) jest elementem lekcji prezentowanych w scenariuszach, zgodnym z naczelnym
hastem J.S. Brunera: Edukacja musi uruchamiaé u ucznia proces odkrywania
(Filipiak, 2011: 78). Uczenie sie przez odkrywanie pomaga dziecku przyja¢
odpowiedzialnos¢ za wtasne uczenie sie, rozwija bardziej ztozone myslenie,
pozwala koncentrowac sie na wewnetrznej, a nie zewnetrznej motywacji,
zapamietywac¢ (i przetwarzaé¢) wazne informacje. J.S. Bruner twierdzit: Im bardziej
dziecko potrafi traktowa¢ uczenie sie jako odkrywanie czegos, a nie uczenie sie o czyms,
tym silniej wystgpi u niego tendencja do uczenia sie na zasadzie autonomicznego
samonagradzania, a jeszcze lepiej na zasadzie nagrody, jakg stanowi samo odkrycie.

(Filipiak, 2011: 85).

Tworcy podstawy programowej z 2017 r. wskazujg réwniez jako drogowskaz dziatan
nauczyciela teorie pedagogiki spotecznej Aleksandra Kaminskiego (1903-1978),
wedtug ktdrej wychowawca nie stawia siebie ponad ani poza mtodziezg, lecz wsréd
niej. Rekomenduja, korespondujace z teorig Johna Deweya, koncepcje gier dramowych
Leona Chancerela (1886-1965) i pedagogike Celestyna Freineta (1896-1966),
bazujace na przekonaniu uzalezniania zasad, tresci i metod ksztatcenia od wtadciwosci
psychicznych dziecka, od jego potrzeby dziatania, zabawy i ekspresji twérczej (Podstawa
programowa z komentarzami...).
W programie K? — Kreatywni, Kompetentni szczegélne miejsce zajmuje réwniez
ekologiczna teoria rozwoju cztowieka (Urie Bronfenbrenner (1917-2005)
i wpisana w nig koncepcja modelowania, w ktérej dziecko lub nastolatek,
zachowujac swoja odrebnos¢, nasladuje zachowanie wzorca i identyfikuje sie z nim
w warstwie pogladéw, postaw, wyboréw i zachowar spotecznych. Pretekstem
do modelowania na lekcjach jezyka polskiego s3, w Swietle koncepcji programu,
bohaterowie fikcyjni (np. literaccy lub filmowi) i postaci realne — zaréwno dorosl,
jak i réwiesnicy uczniéw. Program wskazuje nauczycielom zasoby pomocne
w prezentowaniu takich wzorcéw, adekwatnych do konkretnych kompetencji
kluczowych, np.:
porozumiewanie sie w jezyku ojczystym/kompetencje w zakresie rozumienia
i tworzenia informacji — mtodzi autorzy ksigzek, podejmujacy w wieku kilku,
kilkunastu lat udane préby twércze (np. Ala Wolniewicz i jej debiutancka Psia
planeta, Malala Yousafzai, ktéra w 2014 r., majac 17 lat, zostata laureatka
pokojowej nagrody Nobla;


https://blogiceo.nq.pl/przeczytaneobejrzane/2013/03/01/wywiad-z-najmlodsza-pisarka-w-polsce/
https://ksiegarnia.proszynski.pl/product,70171

kompetencje w zakresie wielojezycznoéci/porozumiewania sie w jezykach obcych
— sylwetki: papieza Jana Pawta Il (lektura uzupetniajaca, pozycja z serii Nazywam
sie...) czy Jedrzeja Cytawy, ktéry jako mtody cztowiek zdobyt kilkakrotnie tytut
Mistrza Swiata Guinnessa w zapamietywaniu liczb binarnych i opracowat
nowatorska metode uczenia sie jezykdw obcych, cho¢ w szkole borykat sie

z problemami wynikajacymi z dysleksji;

kompetencje obywatelskie — tytutowi ,mali bohaterowie” z ksiazki Barbary
Gawryluk, dobre praktyki ze szkét uczestniczacych w projekcie Centrum Edukacji
Obywatelskiej ,Szkota Demokracji';

kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci — sylwetka niewidomego Aleksandra
Kossakowskiego, ztotego medalisty na Paralekkoatletycznych Mistrzostwach
Europy w Berlinie w 2018 r., postac kilkuletniego Kacpra Olerskiego, méwcy

na polskiej konferencji TEDx w Krakowie (Dlaczego warto podrézowa¢?
TEDxKids@Krakow);

kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie uczenia sie — nastolatki, ktére ucza
sie, tworzac lapbooki, i uczg, jak tworzy¢ lapbooki, na kanale YouTube ,Masters of
Matma";

kompetencje matematyczne oraz kompetencje naukowo-techniczne/kompetencje
matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych, technologii

i inzynierii — Maria Skkodowska-Curie (pozycja z serii Nazywam sie...), Zygmunt
Charef, polski inzynier i konstruktor, znany na $wiecie jako ,ojciec zaglowcéw”,
Amy O'Toole, ktéra opowiada na konferencji TED o szkolnym eksperymencie
naukowym;

kompetencje w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej — mtodzi wyktadowcy
na Swiatowych konferencjach TED lub polskiej edycji konferencji TEDxKids

w Krakowie — Kostek Kubicki, Historia — model zycia w Rzeczpospolitej w XVII w.,
Adora Svitak, Czego dorosli mogq sie nauczy¢ od dzieci, Rosie King, Jak autyzm
pozwolit mi by¢ sobg, Ania Sazonav, Pozytywne myslenie i gotowo$¢ na zmiany
pozwala dziatac i tworzy¢, Mikotaj Sazonov, Kreatywne dziatanie zmienia
rzeczywistos¢;

kompetencje cyfrowe (informatyczne) — Thomas Suarez, 12-letni programista,
Mikotaj Szydtowski, Roboty i gitara — fuzja sztuki i techniki, Kuba Zajac, Grafika
komputerowa — wtasne prace adaptowane do gier komputerowych, felieton
Jledenaste — nie hejtuj autorstwa mtodej reporterki Magazynu ZHP ,Na Tropie’,
Moniki Kubackiej i teledysk Przytul hejtera, wyprodukowany w ramach kampanii
spotecznej organizowanej przez Fundacje Dzieci Niczyje w partnerstwie

z firma Facebook (teledysk dostepny réwniez w wersji alternatywnej dla oséb

z niepetnosprawnoscia wzrokowa).


http://planetawiedzy.pl/Kazdy-moze-byc-geniuszem,78029
https://www.znak.com.pl/kartoteka,ksiazka,89222,Mali-bohaterowie
https://www.znak.com.pl/kartoteka,ksiazka,89222,Mali-bohaterowie
https://samorzad.ceo.org.pl/sites/samorzad.ceo.org.pl/files/dobre_praktyki_ze_szkol_szkola_demokracji.pdf
https://echodnia.eu/radomskie/aleksander-kossakowski-ze-startu-radom-o-kulisach-sukcesu-w-berlinie-rodzinie-i-zespole-muzycznym-zdjecia-wideo/ar/13463181
https://echodnia.eu/radomskie/aleksander-kossakowski-ze-startu-radom-o-kulisach-sukcesu-w-berlinie-rodzinie-i-zespole-muzycznym-zdjecia-wideo/ar/13463181
https://www.youtube.com/watch?v=ASdNT-U3Fb0
https://www.youtube.com/playlist?list=PL_f-VDYBflvZwyo8M-4L6L-tooynwr9kH
https://www.youtube.com/playlist?list=PL_f-VDYBflvZwyo8M-4L6L-tooynwr9kH
http://prestiztrojmiasto.pl/magazyn/62/ludzie/zycie-pod-zaglami-zygmunt-choren
http://prestiztrojmiasto.pl/magazyn/62/ludzie/zycie-pod-zaglami-zygmunt-choren
https://www.ted.com/talks/beau_lotto_amy_o_toole_science_is_for_everyone_kids_included?language=pl
https://www.youtube.com/watch?v=eCO_io9wcE4
https://www.ted.com/talks/adora_svitak?language=pl
https://www.ted.com/talks/rosie_king_how_autism_freed_me_to_be_myself?language=pl
https://www.youtube.com/watch?v=jCmobhSpQZ4
https://www.youtube.com/watch?v=40perd6oS6Y
https://www.ted.com/talks/thomas_suarez_a_12_year_old_app_developer?language=pl
https://www.youtube.com/watch?v=iIBYbD7E7og
https://www.youtube.com/watch?v=u9YQdXxzCgE
http://natropie.zhp.pl/index.php/jedenaste-nie-hejtuj/
https://www.youtube.com/watch?v=e_oMznO4SPU

Program K>2... poszerza tresci podstawy programowej w szczegélnosci

o takie zasoby (utwory literackie, opracowania, materiaty audio i wideo), ktére, jak
pokazano w powyzszych przyktadach, wzmacniaja ksztattowanie kompetencji
kluczowych ucznidw, a jednoczesnie buduja réznorodne konteksty dziet
literackich, innych tekstow kultury, zagadnier wpisanych w dziaty Ksztatcenie
jezykowe (np. audycje radiowe i telewizyjne z udziatem prof. Jerzego Bralczyka,

prof. Jana Miodka), Tworzenie wypowiedzi (sylwetki mtodych pisarzy debiutujacych

w wieku dzieciecym lub nastoletnim): konteksty literackie, filozoficzne, plastyczne,
filmowe, dziennikarskie itp. Waznym celem programu, zasadnym szczegélnie przy
spotkaniach z dzietami dawnymi z tzw. kanonu, jest pokazywanie uczniom kontekstow
zwiazanych z perspektywa historyczna dzieta literackiego (w oparciu o teorie kontekstu
macierzystego Michata Gtowiriskiego). Przyktadem takich rozszerzen sa np.: wiersz
Stanistawa Balinskiego pt. Pokéj Mickiewicza, wirtualne wedréwki do muzedw
eksponujacych dawne tabakiery z motywami patriotycznymi, opracowania na temat
bizuterii powstariczej (,czarnej bizuterii'), przyblizajace uczniom w przyjazny,
atrakcyjny i intrygujacy sposéb kontekst macierzysty epopei Pan Tadeusz Adama
Mickiewicza. Tak ilustrowane konteksty utatwity réwniez projektowanie w programie
(scenariuszach lekcji) zadan, wpisujacych sie w zatozenia prezentowanych w tym
rozdziale teorii naukowych, stanowigcych fundament koncepcji programu.

Warto doda, ze takze w teorii J.S. Brunera funkcjonuje termin: model w zakresie
kompetencji. Terminem tym Bruner okresla pewnga spotecznie okreslona osobe lub
grupe spoteczng, bedaca dla jednostki uktadem odniesienia, okreslonym ideatem,
reprezentujgcym pozadang przez jednostke kompetencje, stanowigca zrodto
przekonania, ze poprzez interakcje z ,modelem” moze posias¢ te kompetencje.
Specyficznym modelem kompetencji jest dla ucznia nauczyciel — w interakgji
edukacyjnej bedacy dla dziecka kims, na czyim uznaniu mu zalezy i czyje umiejetnosci

chciatoby przeja¢ (Filipiak, 2011: 90).



Nie ma dzieci — sq ludzie, ale o innej skali poje¢, innym zasobie
doswiadczenia, innych popedach, innej grze uczuc.
Janusz Korczak

Podmiotowos$é ucznia w programie K2 — Kreatywni, Kompetentni to postrzeganie
go jako autonomiczng jednostke, zdolng do dokonywania odkry¢, co z kolei
sktania nauczyciela do takiego dziatania, aby takze sam uczen miat poczucie
dokonywania odkryé¢. Stad w programie przewidziano rozwigzania, ktére wzbudzajg
ciekawo$¢ ucznia (np. niestandardowe rozpoczynanie lekcji, wykorzystanie unikatowych
materiatow filmowych ilustrujgcych problem, przywotywanie przyktadéw dzieci

i nastolatkow, ktére pokonuja wtasne ograniczenia i odnosza sukcesy —jak chtopcy

i dziewczeta ze Szkotki Pitkarskiej Amp Futbol Polska czy Julka, poruszajaca sie na wézku
inwalidzkim bohaterka powiesci Marcina Koziota Skrzynia wtadcy piorunéw), wywotuja
watpliwosci, niepewnos¢, zdziwienie (np. podczas lekji, gdy przedmiotem analizy
jest wywiad z prof. Jerzym Bralczykiem, poddajgcym krytyce modng teorie przewagi
sygnatéw niewerbalnych i tzw. pierwszego wrazenia nad komunikacja z uzyciem stéw).

Proces ksztatcenia, w Swietle konstruktywistycznej teorii J.S. Brunera, powinien by¢
zorientowany na przystosowanie nauczania do mozliwosci umystowych dzieci,
dostosowanie tego, co zamierzamy przekazaé, do wtasciwych w danej fazie
form myslenia i reprezentacji (rozumianej jako wytwér proceséw percepcyjno-
-myélowych). Nauczyciel wykorzystujacy program K2 — Kreatywni,
Kompetentni znajdzie w proponowanych scenariuszach podpowiedzi, jak Swiadomie
zwiekszaé¢ zaangazowanie dziecka w uczenie sig¢, m.in. poprzez umozliwianie
wyboru: prac, terminéw i sposobu realizacji zadan, oséb, z ktérymi chce wspétpracowac,
indywidualnego tempa uczenia sie, metod pracy. W programie szczegélny nacisk
zostat potozony na stosowanie wzmocniei wartosciujacych wysitek edukacyjny
dziecka, wytworzenie klimatu intelektualnego promujacego wiedze i ciggte
doskonalenie wtasnych kompetencji, osobista odpowiedzialnos¢, wtasna
inicjatywe, niezaleznos¢ decyzji i dziatania, kultywowanie refleksyjnosci
(propozycje réznych modeli przekazywania uczniowi informacji zwrotnej, opisy réznych
odmian dyskusji nie tylko o lekturze, lecz takze o problemach istotnych w danej fazie
rozwojowej mtodego cztowieka, wzory réznorodnych narzedzi samooceny czy takich



sposobow ewaluacji lekcji, ktére wzmacniajg partycypacje ucznia w podejmowaniu
decyzji dotyczacych organizacji i realizacji proceséw edukacyjnych).

Rozwigzania metodyczne zaproponowane w scenariuszach, stanowigcych integralng
czeS¢ programu i ilustracje jego zatozer teoretycznych, pozwalaja nauczycielowi
podtrzymywac i kultywowa¢ postawy ucznidw, ktére J.S. Bruner nazywa ,pedem
do kompetendji', tj. pedem do fachowosci (Filipiak, 2011: 89).

Trzeba mie¢ Swiadomos¢, ze drugi etap edukacyjny w nowej strukturze systemu
edukadji jest dla nauczyciela nie lada wyzwaniem. Okres nauki w klasach IV-VIIl jest
bowiem czasem, w ktérym uczniowie przechodzg nieunikniong metamorfoze: z okresu
rozwojowego $rodkowego wieku szkolnego (8/9-11/12 lat) przechodza do wezesnej
fazy dorastania (11/12-14/15 lat), a niektérzy (ktorych rozwéj zachodzi w szybszym
tempie) koficza szkote podstawowa, debiutujac w péznej fazie dorastania
(14/15-19/20 lat). Granice etapéw sa ptynne, kazdy cztowiek rozwija sie w swoim
niepowtarzalnym tempie, bytoby wiec znacznym uproszczeniem utozsamienie tych
etapow rozwojowych odpowiednio z klasami IV=VI i VII-VIIl. Uwazno$¢ nauczyciela
ijego wiedza z zakresu psychologii rozwojowej s gwarancjg dostrzezenia symptoméw
zmiany i, co za tym idzie, indywidualizacji pracy z uczniem. Istotna dla nauczyciela
jest swiadomos¢ charakterystycznych wskaznikéw funkcjonowania ucznia w pierwszej
iw drugiej fazie, co pozwala na skuteczne, adekwatne do profilu rozwojowego ucznia
planowanie i realizacje proceséw edukacyjnych.

Oto najwazniejsze wyznaczniki dotyczace rozwoju ucznia w srodkowym
wieku szkolnym oraz ucznia we wczesnej fazie dorastania (na podst.:

Brzezifiska, 2014).

SRODKOWY WIEK SZKOLNY (8/9-11/12 lat)
Potencjat ,,na wejsciu” ucznia rozpoczynajacego nauke w kl. IV: umiejetnos¢
pisania i czytania ze zrozumieniem; rozwiniete myslenie matematyczne oraz
przyczynowo-skutkowe; rozumienie zjawisk zachodzacych w najblizszym otoczeniu;
ciekawos¢ poznawcza, gotowos¢ do rozwijania zdolnosci uczenia sie, poznawania
strategii uczenia sie i korzystania z nich; otwartos¢ na wspélne z réwiesnikami
opracowywanie okreslonych zagadnien; $wiadomos¢ istnienia réznic w zakresie
postrzegania rzeczywistosci przez ludzi i poszanowanie tej réznorodnosci.
Kompetencje ucznia konczacego klase VI:
Kompetencje poznawcze: zdolnos¢ analizowania i przewidywania konsekwencji
wtasnych dziatan oraz dziatan innych oséb; zdolnos¢ dokonywania syntezy,
abstrahowania oraz uogélniania; logiczny wymiar myslenia — dostrzeganie



zaleznosci pomiedzy cechami czy elementami; wieksza niz w kL. I-Ill samodzielnos¢;
sprawnos¢ w zakresie funkcjonowania poznawczego; szybsze tempo pisania,
czytania, liczenia, zapamietywania, przetwarzania informacji, konstruowania
wypowiedzi; rozwinieta w znacznym stopniu zdolno3¢ uczenia sig; Swiadome
korzystanie z poznawczych strategii uczenia sig; gotowo$¢ do podejmowania zadan
w ramach nowych przedmiotéw, wymagajacych wiekszego zaangazowania w proces
uczenia sie, oraz do realizowania zadan o wyzszym stopniu trudnosci; zdolnos¢

do krytycznego osadu, odrzucania zaleznosci pozornych lub btednych; umiejetnos¢
dokonywania coraz bardziej realistycznej samooceny.

Kompetencje spoteczne: umiejetnos¢ wspétpracy z réwiesnikami; szacunek

do wspétpracownikow; lojalnos¢ wobec grupy; umiejetnos¢ komunikowania
wtasnych potrzeb, argumentowania ich w sposéb akceptowany spotecznie;
poczucie odpowiedzialnosci za podejmowane przedsiewziecia; gotowos¢

do odgrywania w zespole zaréwno roli cztonka, jak i lidera; adekwatne poczucie
kompetencji i poczucie sprawstwa; realizm w wyborze zadar do wykonania;
umiejetnos¢ zwracania sie po pomoc do réwiesnikéw i dorostych; gotowosé

do wchodzenia w role tutora i udzielania réwieSnikom wsparcia w procesie uczenia
sie; przygotowanie do podejmowania wspétpracy z wigkszg liczba nauczycieli,
ktérych cechuja zréznicowane wymagania, odmienny styl komunikowania,
preferowanie réznorodnych form i metod pracy; chetne podejmowanie nowych
zadan wymagajacych wchodzenia w nowe role spoteczne; aktywne uczestnictwo

w zyciu zespotu klasowego oraz szkoty.

Kompetencje samoorganizacji: umiejetnos¢ organizowania dla siebie
warunkéw do uczenia sie; znajomos¢ i korzystanie z poznawczych strategii

uczenia sig; zdolnos¢ oceniania wtasnych dziatan — swiadomos¢ wtasnych
mocnych oraz stabych stron; rozumienie istoty cyfrowego systemu oceniania

jako jednego ze Zrédet informacji o wtasnych postepach w procesie uczenia

sie; odpowiedzialno$¢ za wtasne postepowanie; samodyscyplina w zakresie
respektowania norm szkolnych oraz norm zespotowych.

Zasoby ,,na wyjéciu” ucznia koriczacego klase VI: refleksja nad wtasnym
procesem uczenia sie — gotowos¢ do rozwijania umiejetnosci korzystania ze strategii
metapoznawczych oraz do uczenia sie dzieki rozwigzywaniu probleméw wspdlnie
z rowiesnikami; posiadanie podstaw do rozwijania myslenia projektowego; gotowos¢
do wchodzenia w réznorodne role spoteczne; fundament doswiadczen, wiedzy
i umiejetnosci sprzyjajacy rozwijaniu zintegrowanych kompetencji kluczowych na coraz
wyzszym poziomie.

WCZESNA FAZA DORASTANIA (11/12-14/15 lat)
Potencjat ,,na wejéciu” ucznia rozpoczynajacego nauke w klasie VII: bardzo
dobre funkcjonowanie w swoim naturalnym otoczeniu; aktywno3¢; che¢ podejmowania



dziatan; umiejetnos¢ zbierania, porzadkowania i selekcjonowania informacji;
wyksztatcone poczucie kompetencji; che¢ zajmowania sie czyms waznym, podobnym
do tego, co robig dorosli, oraz opanowania kazdej czynnosci niemalze perfekcyjnie;
pragnienie odgrywania rél spotecznych, ktére dadza mu szanse na zdobycie uznania
w oczach réwiesnikéw i os6b dorostych; poczucie sprawstwa oraz odpowiedzialnosci
za realizowane zadania; wzrastajgca samosterowno$¢ — przechodzenie od dziatania
ze wsparciem do dziatania samodzielnego; wyksztatcone zdolnosci uczenia sie
i stosowania w tym celu efektywnych strategii; umiejetnos¢ pracy w zespole
uczniowskim i uczenia sie od réwiesnikéw.
Kompetencje ucznia konczacego klase VIII
Kompetencje poznawcze: umiejetnos¢ dostrzegania, formutowania
i rozwigzywania probleméw i odnoszenia ich do znanych mu podobnych
probleméw; umiejetnos¢ stawiania i weryfikowania hipotez, poszukiwania
alternatywnych rozwigzan; pojawienie sie logiki dedukcyjnej — ,bujanie
w przestworzach spekulacji” i réznych mozliwoéci; pojawiajaca sie gotowos¢
do podejmowania decyzji bazujgcych na réznych przestankach.
Kompetencje spoteczne: umiejetnos¢ podejmowania nowych rél
spotecznych oraz rozszerzania zakresu znanych mu juz wczesniej; rozwiniete
spoteczne kompetencje kluczowe — przygotowywanie sie do aktywnego zycia
w demokratycznym spoteczeistwie; labilnos¢ emocjonalna; sktonnos¢ do depres;i
(zwiazek m.in. z brakiem akceptacji ze strony réwieénikéw, niskim poczuciem
wtasnej wartosci, wysokim poziomem zyciowych zmian i stresu); zagrozenia
zwigzane z lekiem egzaminacyjnym i wyuczong bezradnoscia.
Kompetencje samoorganizacji: przechodzenie od pracy pod kierunkiem
nauczycieli do samoregulacji; znajomos¢ specyfiki dziatania metodg projektu —
uczenie sie organizowania wtasnej pracy i planowania jej w dtuzszej perspektywie
czasowej; umiejetnos¢ samodzielnego stawiania pytan i identyfikowania
probleméw, a takze wyciggania wnioskéw z wtasnych ewentualnych niepowodzen.

Zasoby ,na wyjéciu” ucznia koriczacego klase VIII: umiejetnos¢ dostrzegania
i formutowania probleméw — rozwiniete myslenie naukowe; zdolnos¢ odnoszenia
probleméw do podobnych, juz mu znanych, przeprowadzenia jego analizy,
postawienia oraz weryfikacji hipotezy; umiejetnos¢ poszukiwania alternatywnych
rozwigzan; znajomos¢ specyfiki pracy metoda projektéw; umiejetnosé samoreguladji;
uwzglednianie perspektywy czasowej w odpowiedzialnym, samodzielnym planowaniu
zadan; zdolnos¢ stawiania pytan i dochodzenia do konkluzji, interpretowania swoich
ewentualnych btedéw i wyciggania z nich wnioskéw; umiejetnos¢ podejmowania
rozmaitych rél spotecznych; dobrze rozwiniete kompetencje kluczowe.

Odpowiedzia na potrzeby i mozliwosci uczniéw wynikajace z ich etapu
rozwojowego s3 w programie K? — Kreatywni, Kompetentni zréznicowane
w klasach IV-VI i w klasach VII-VIII rozwigzania, ukierunkowane na:



Swiadoma realizacje przez nauczyciela celéw ksztatcenia:

- srodkowy wiek szkolny: rozwijanie poczucia kompetencji, sprawstwa
i odpowiedzialnosci za wtasne dziatania w sytuacjach szkolnych; weczesna faza
dorastania: wzmacnianie poczucia kompetencji, sprawstwa i odpowiedzialnosci
za whasne dziatania réwniez w sytuacjach pozaszkolnych; pézna faza dorastania:
rozwijanie zdolnosci samokontroli i samorealizacji;

- Srodkowy wiek szkolny: ksztattowanie umiejetnosci samodzielnego uczenia sie,
budowanie podstaw wtasnego ,warsztatu” uczenia sie; wezesna faza dorastania:
rozwijanie myslenia problemowego (problem rozumiany jako trudnoé¢ teoretyczna
lub praktyczna, ktéra u osoby uczacej sie wywotuje postawe badawcza); rozwijanie
myslenia projektowego (design thinking); pézna faza dorastania: ksztattowanie
gotowosci do samodzielnego poszukiwania i rozwijania wtasnych uzdolnien
i zainteresowan;

- Srodkowy wiek szkolny: ksztattowanie umiejetnosci uczenia sie z réwiesnikami,
od réwiesnikéw i przy pomocy réwiesnikéw; wezesna faza dorastania:
ksztattowanie umiejetnosci wchodzenia w réznorodne role spoteczne w procesie
uczenia sie: od organizatora warunkéw uczenia sie i pracy zespotu do realizatora
w wykonywaniu zadan; p6zna faza dorastania: ksztattowanie kompetencji
pracownika przysztosci, przede wszystkim umiejetnosci budowania projektu
wtasnej $ciezki rozwoju;

- Srodkowy wiek szkolny: budowanie podstaw kompetencji kluczowych
iich wykorzystywanie w sytuacjach szkolnych; wczesna faza dorastania:
ksztattowanie kompetencji kluczowych i gotowosci do transferu na rézne sytuacje
w szkole i poza szkota; péZna faza dorastania: ksztattowanie umiejetnosci
samodzielnego transferu kompetencji kluczowych na sytuacje pozaszkolne.

Celowy dobér przez nauczyciela metod ksztatcenia:

— Srodkowy wiek szkolny: model uczenia sie we wspétpracy; wezesna faza
dorastania: model uczenia sie problemowego; pézna faza dorastania: model
uczenia sie wspierajacego wtasny rozwdj;

— Srodkowy wiek szkolny: tutoring réwiesniczy; wezesna faza dorastania:
metoda projektéw; pézna faza dorastania: metoda dyskus;ji;

— Srodkowy wiek szkolny: poznawcze strategie uczenia sig; weczesna faza
dorastania: metapoznawcze strategie uczenia sie (planowanie, monitorowanie,
regulacja i ocenianie wkasnego uczenia sie); pézna faza dorastania: strategie
zarzadzania zasobami — wtasnymi i otoczenia.

Przyjmowanie przez nauczyciela réznych rél.

— Srodkowy wiek szkolny: mediator, facylitator; wczesna faza dorastania:
przewodnik, doradca; pézna faza dorastania: tutor, trener/coach.



Efektem takiego r6znicowania przez nauczyciela wzmocnien w realizacji
celéw ksztatcenia, w doborze metod oraz przyjmowaniu wobec ucznia rél jest
uksztattowanie sylwetki dziecka/ucznia, ktéry:
konczac klase VI (,wyrastajac” ze srodkowego wieku szkolnego),
ma poczucie kompetencji, sprawstwa i odpowiedzialnosci; zna i umie stosowa¢
rézne strategie uczenia sie; potrafi pracowac w zespole i uczy¢ sie od réwiesnikéw;
koAczac szkote podstawowa (u schytku wczesnej fazy dorastania), posiada
umiejetnosci: rozwigzywania probleméw samodzielnie i we wspétpracy; tworzenia
i realizowania projektéw; odgrywania réznych rél spotecznych w procesie uczenia

sie.

Szkota ponadpodstawowa, w ktérej mtody cztowiek rozpocznie edukacje, powinna
pozegna¢ go po kilku latach nauki (w jego péznej fazie dorastania) jako osobe:
$wiadomga wtasnych uzdolnien i zainteresowan; posiadajacg umiejetnos¢ samokontroli
i samorealizacji; majaca opanowane kompetencje kluczowe pracownika przysztosci.

Dlaczego nauczycielska wiedza o zmianach zachodzacych na poszczegélnych etapach
rozwojowych u ucznia, umiejetnos¢ aranzowania przez niego sytuacji sprzyjajacych
uczeniu sie oraz adekwatnych do mozliwosci i potrzeb rozwojowych dziecka, a takze
Swiadomos¢ drogi rozwojowej, ktérg uczen przemierzy po opuszczeniu muréw
,podstawéwki’, sa tak wazne? Wracamy tutaj do cytowanej wezesniej mysli
L. Wygotskiego: Pedagogika powinna orientowac sie nie na dzieri wczorajszy,
lecz na dzien jutrzejszy w rozwoju dziecka. Tylko takie myslenie jest spdjne
z konstruktywistyczng wizjg edukacji wspierajacej rozwdj.

Jednoczesnie kluczowe dla skutecznosci nauczyciela jest jego przekonanie o tym, ze —
nie tracac z oczu ,drogowskazu przyszkosci’ — swoimi dziataniami ,tu i teraz', na kazdej
lekeji, wptywa na sukces kazdego ucznia. To od nauczyciela zalezy wdrozenie w klasie
kultury ,moge"” (culture of can), postulowanej przez Terrella Heicka (Heick, online),
a widocznej w uczniowskiej postawie wychodzenia poza poczucie wtasnej wartosci
i skutecznosci. Aby uksztattowac kulture ,moge”, trzeba rozwija¢ u uczniéw
zr6znicowane kompetencje, a nie tylko tzw. wiedze szkolng i umiejetnosci
z nig zwigzane. T. Heick postuluje realizacje modelu stopniowego uwalniania
odpowiedzialnosci, polegajgcego na powolnym przechodzeniu od dziatar pod
kontrolg wspierajacego nauczyciela przez umozliwienie im wspdtpracy z réwiesnikami
(i innymi nauczycielami) przebiegajacego w trzech krokach/etapach: Pokaz im —
Poméz im — Pozwél im.

Pokaz im — nauczyciel modeluje nawyki myslowe dzieci, ich przekonania

o sobie, inspiruje do metapoznawczych dyskusji, refleksyjnego pisania, dialogéw



z réwieSnikami, ktére prowadza do uczenia sie i do refleksji o wkasnym uczeniu
sie (Jak mi sie powiodto? Co poszto dobrze, a co mnie nie zadowolito? Co moge
zrobié nastepnym razem inaczej?). Analogiczne pytania zadaje sobie nauczyciel
(Jak im sie powiodto? Z czym poradzili sobie dobrze, a co nie spetnito zaktadanych
efektéw? Co ja, nauczyciel, moge zrobi¢ nastepnym razem inaczej, aby im poméc?).
W programie K? — Kreatywni, Kompetentni zaproponowano takie rozwigzania
juz od pierwszych spotkan. Cwiczenia proponowane uczniom zachecaja ich

do szukania odpowiedzi na pytania: Kim jestem? Jaki/jaka jestem? Co w sobie
lubie? Co w sobie cenie? Co moge da¢ innym na lekcjach, aby wspéttworzy¢
atmosfere sprzyjajgcg mojemu/naszemu uczeniu sie? (por. lekcje Poznajemy sie

i przedstawiamy, Z catego serca zycze ci... Czy znamy swoje marzenia? — kL. IV,
Prowadzimy wywiady z bohaterami naszej Klasowej Galerii Autorytetéw — kL. VII).
Nauczyciel systematycznie pozyskuje od uczniéw opinie o jakosci i efektywnosci
proponowanych im zadan (ewaluacja lekcji z wykorzystaniem miekkich,
alternatywnych metod badawczych, takich jak: termometr; tarcza strzelnicza;
walizka, kosz i biata plama; réza wiatréw; rzeka refleksji; list do siebie i in. czy
poprzez moderowanie wirtualnych dyskusji, bedacych w programie elementem
stosowania strategii wyprzedzajacej). Bada motywacje, potrzeby i obawy

dzieci (drzewo potrzeb, mozliwosci i daréw, balon, pole sitowe), aby optymalnie
wykorzystac te wiedze do indywidualizacji proceséw uczenia sie w klasie. Wreszcie
— proponuje uczniom atrakcyjne, adekwatne do wynikéw prowadzonych przez
siebie badai w dziataniu, aktywnosci.

Poméz im — nauczyciel wspiera uczniéw w samodzielnym wykonaniu tego,

co whaénie im ,pokazat’. Pomaga w upowszechnianiu wytworéw ich mysli

i pracy (w przestrzeni klasy, szkoty, érodowiska). Pomaga im w dochodzeniu

do samodzielnego oceniania efektéw wasnej pracy. Zapewnia im wsparcie
réwiesnicze, umozliwia wykonywanie zadan w zmiennych grupach, integrujac
tym samym caty zespét (w programie K2 szczegélne znaczenie ma praca w parach,
a nierzadko uczniowie spotykaja sie z kolegami w réznych parach na jednej lekdji
(por. lekcja Z wizytq w goscinnym domu Konstantego lldefonsa Gatczyriskiego

kL. IV). T. Heick radzi: Daj im miekkie poduszki do lgdowania, gdy im sie nie uda.
W programie ta rada egzemplifikuje sie w konsekwentnie przestrzeganej zasadzie
nazwanej przez Aleksandra Pawlickiego: Otwérzmy okna btedom. Otwérzmy
okna btedéw (Pawlicki, online). Uczniowie na lekcjach formutuja hipotezy,

sami wybieraja te najtrafniejsze (burza mézgéw, rézne odmiany dyskusji).
Systematycznie otrzymuja od nauczyciela konstruktywng, wspierajacg informacje
zwrotna, budowang wedtug réznych modeli (OK, model SPINKA, model FUKO,
,kanapka", dwie gwiazdy i jedno zyczenie), stopniowo ucza sie udziela¢ takiej
informacji réwiesnikom.

Pozwél im — Heick pisze na blogu Edutopia: Ostatnim etapem promowania
kultury uczenia sie w klasie jest po prostu zejscie z drogi. Daj im tylko tyle, aby



mogli wystartowac samodzielnie: temat, wsparcie grupy, pomyst na projekt,
narzedzia, problem warty rozwigzania. Nastepnie pokaz im, co mogq zrobic. A jesli
po prostu nie péjdq tq drogg, wré¢ do kroku pierwszego...(Heick, online).

We wstepie do Zalecenia z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych
W procesie uczenia sie przez cate Zycie czytamy:

Do tego by utrzyma¢ obecny poziom zycia, wspiera¢ wysoki poziom zatrudnienia
oraz wzmacnia¢ spéjnos¢ spoteczng w kontekscie przysztego spoteczenstwa i Swiata
pracy, potrzebny jest ludziom odpowiedni zestaw umiejetnosci i kompetencji.
Wspieranie ludzi w catej Europie w nabywaniu umiejetnosci i kompetencji
warunkujgcych samorealizacje, zdrowie, szanse na zatrudnienie oraz wtgczenie
spoteczne pomaga wzmacnia¢ odpornos¢ Europy w okresie szybkich i gtebokich
przemian (Zalecenie Rady..., 2018).

W dalszej czesci dokumentu pojawia sie zapis:

Panstwa cztonkowskie powinny: 1. wspieraé prawo do dobrej jakosci
i wtgczajgcego ksztatcenia, szkolenia i uczenia sie przez cate zycie oraz zapewnié
wszystkim osobom szanse rozwijania kompetencji kluczowych poprzez petne
wykorzystanie dokumentu ,Kompetencje kluczowe w procesie uczenia sie przez cate
2ycie — europejskie ramy odniesienia”, w brzmieniu okreslonym w zatgczniku, oraz 1.1.
wspiera¢ i wzmacnia¢ rozwijanie kompetencji kluczowych od najmtodszych
lat i przez cate zycie, przez wszystkie osoby, w ramach krajowych strategii uczenia sie
przez cate zycie; 1.2. wspieraé wszystkie osoby uczqce sie, w tym te znajdujgce
sie w niekorzystnej sytuacji lub majgce specjalne potrzeby, w realizacji
swojego potencjatu (tamze).

|dea edukacji wtaczajacej zostata wpisana w podstawowe akty prawne regulujace
funkcjonowanie systemu odwiaty, poczawszy od ustawy Prawo oSwiatowe przez wiele
aktow wykonawczych do ustawy. Szczegdlne znaczenie we wzmacnianiu edukadji
wtaczajacej ma rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 .
w sprawie zasad organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. z 2017 r., poz. 1591 ze zm.),
ktére definiuje pomoc psychologiczno-pedagogiczng oraz wskazuje na grupy uczniéw,
ktorym szkota jest zobowigzana zapewni¢ szczegdlne wsparcie:

§ 2. 1. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w przedszkolu,
szkole i placéwce polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu
indywidualnych mozliwosci psychofizycznych ucznia i czynnikéw
sSrodowiskowych wptywajacych na jego funkcjonowanie w przedszkolu, szkole



i placéwce, w celu wspierania potencjatu rozwojowego ucznia i stwarzania
warunkoéw do jego aktywnego i petnego uczestnictwa w zyciu przedszkola,
szkoty i placéwki oraz w Srodowisku spotecznym. 2. Potrzeba objecia ucznia pomoca
psychologiczno-pedagogiczng w przedszkolu, szkole i placéwce wynika w szczegdlnosci:
1) z niepetnosprawnosci; 2) z niedostosowania spotecznego; 3) z zagrozenia
niedostosowaniem spotecznym; 4) z zaburzen zachowania lub emocji;

5) ze szczegblnych uzdolnien; 6) ze specyficznych trudnosci w uczeniu sie; 7)

z deficytéw kompetencji i zaburzer sprawnosci jezykowych; 8) z choroby przewlektei;
9) z sytuacji kryzysowych Lub traumatycznych; 10) z niepowodzeri edukacyjnych;

11) z zaniedban $rodowiskowych zwiazanych z sytuacja bytowa ucznia i jego rodziny,
sposobem spedzania czasu wolnego i kontaktami $rodowiskowymi; 12) z trudnoéci
adaptacyjnych zwigzanych z r6znicami kulturowymi lub ze zmiang Srodowiska
edukacyjnego, w tym zwigzanych z wcze$niejszym ksztatceniem za granica.

W § 6 ust. 1 dodano zapis: W szkole pomoc psychologiczno-pedagogiczna
jest udzielana w trakcie biezacej pracy z uczniem oraz przez zintegrowane
dziatania nauczycieli i specjalistéw (...).

Niezmiernie wazna jest realizacja zatozen edukacji wtaczajacej w odniesieniu
do uczniéw niepetnosprawnych, stanowigcych grupe szczegélnie zagrozong
wykluczeniem spotecznym. Kwestie ich wspierania reguluje rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych,
niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym
(Dz.U. z 2017 r., poz. 1578 ze zm.). W szkole ogélnodostepnej sa to najczescie]
osoby posiadajgce orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu
na niepetnosprawnos¢ — uczniowie niestyszacy, stabostyszacy, niewidomi, stabowidzacy,
z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja, z niepetnosprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim, umiarkowanym lub znacznym, z autyzmem, w tym z zespotem
Aspergera, i z niepetnosprawnoéciami sprzezonymi (§ 1ust. 1 rozporzadzenia).
Ksztatcenie tych ucznidéw organizuje sie w integracji z uczniami petnosprawnymi
w szkole (§ 2 ust. 2).

W programie K? — Kreatywni, Kompetentni uczniowie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, w tym uczniowie z niepetnosprawnoscia, stanowia
wazna grupe odbiorcéw zaproponowanych rozwiazan programowych (np. wskazywanie
w komentarzach do scenariuszy lekcji tresci adekwatnych do potrzeb i mozliwosci
uczniéw z wybranych grup SPE), organizacyjnych (np. aranzacja przestrzeni
w sali lekcyjnej, adaptacja warsztatu pracy ucznia do specyficznych potrzeb) czy
metodycznych (rekomendowanie metod pracy dostosowanych do potrzeb i mozliwosci
uczniéw z poszczegdlnych grup SPE, preferowanie uczenia sie we wspétpracy,
umozliwiajacego zapewnienie uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
wsparcia réwieéniczego).



Nauczyciel pracujacy z programem powinien podejmowac dziatania majace
na celu zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia
stosownie do jego potrzeb i mozliwosci. W komentarzach do scenariuszy lekdji
zawarto sugestie dotyczace sposobéw dostosowania metod, warunkéw i tempa
pracy do potrzeb i mozliwo3ci ucznidw z grup specjalnych potrzeb edukacyjnych.
Uczniom z niepetnosprawnosciami, w tym z niepetnosprawnoscia intelektualng,
sugeruje sie zindywidualizowany dobér zadan, co pozostaje w zgodzie z zapisami
zawartymi w Preambule podstawy programowej: Uczniom z niepetnosprawnosciami,

w tym uczniom z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim, nauczanie
dostosowuje sie do ich mozliwosci psychofizycznych oraz tempa uczenia sie. Wybér form
indywidualizacji nauczania powinien wynika¢ z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia.
Jesli nauczyciel pozwoli uczniowi na osigganie sukcesu na miare jego mozliwosci,
wéwczas ma on szanse na rozwdj ogolny i edukacyjny. Zatem nauczyciel powinien
tak dobiera¢ zadania, aby z jednej strony nie przerastaty one mozliwosci
ucznia (uniemozliwialy osiggniecie sukcesu), a z drugiej nie powodowaty
obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami (Podstawa programowa

z komentarzami...).

Obszary dostosowania obejmuja trzy obszary: warunki procesu
edukacyjnego (zasady, metody, formy, érodki dydaktyczne); zewnetrzna organizacje
nauczania (np. posadzenie ucznia stabostyszacego w pierwszej tawce, ucznia
z niepetnosprawnoscig wzroku — adekwatnie do rodzaju wady — w miejscu silnie
oéwietlonym lub zaciemnionym z o$wietleniem punktowym); warunki sprawdzania
poziomu wiedzy i umiejetnosci (metody i formy sprawdzania oraz kryteria
oceniania).

Oto przyktady dostosowar adekwatnych do wybranych grup specjalnych
potrzeb edukacyjnych, w tym rodzajéw niepetnosprawnosci ucznia, uwzgledniane
w scenariuszach lekgji:

2.4.1. Dostosowanie programu do potrzeb uczniéw z niepetnosprawnoscia
intelektualna w stopniu lekkim

Zasady obowiazujgce w pracy z uczniami z tej grupy to: ® dobér tresci o mniejszym

stopniu trudnosci, dzielenie omawianego materiatu na mniejsze partie;

* pozostawianie wigcej czasu na jego utrwalenie, stwarzanie okazji do wolniejszego

tempa pracy na lekcji; ® formutowanie polecen w prostszej formie, unikanie trudnych

czy bardzo abstrakcyjnych poje¢; ® czeste odwotywanie sie do konkretu, przyktadu,

szerokie stosowanie zasady pogladowosci; ® unikanie pytan problemowych,

przekrojowych; ® przygotowywanie odrebnych instrukgji, kart pracy itp.;

* projektowanie zadan domowych w takiej liczbie i w takiej formie, aby uczen byt

w stanie wykona¢ je samodzielnie; ® ocenianie pozytywne, bazujace na sukcesach

i nawet drobnych osiggnieciach ucznia, niekrytykowanie go wobec klasy.



Rozwojowi tej grupy ucznidow sprzyjaja: ® metoda praktycznego dziatania
(doswiadczanie, umozliwianie uczenia sie metoda préb i btedéw, rézne formy ekspresji
plastycznej); ® umozliwianie wyboru przez ucznia zadan do wykonania; ® inscenizacje
i techniki dramowe; ® pokaz (film, obraz, model); ® opis i pogadanka (zwiazane
z konkretem); ® stymulacja polisensoryczna (poznawanie poprzez patrzenie, stuchanie
i dotykanie); ® metoda wptywu osobistego (wysuwanie sugestii, dziatanie przyktadem
osobistym, wyrazanie aprobaty i dezaprobaty).

Srodki dydaktyczne wspomagajace uczenie sie tych uczniéw to sugerowane
w scenariuszach: wizualne pomoce dydaktyczne, ilustracje, szablony, plansze, tablice,
fotografie, mapy, nagrane teksty lektur (w programie znajduja sie odestania przede
wszystkim do audiobookéw na portalu Wolne Lektury), pomoce wywodzace sie
z informatyki (rzutnik, tablica interaktywna).

2.4.2. Dostosowanie programu do potrzeb uczniéw z niepetnosprawnoscia
ruchowa, w tym z mézgowym porazeniem dzieciecym

Zasady pracy z uczniem rekomendowane nauczycielowi: ® dostosowanie otoczenia

w taki sposéb, aby uczenn mégt sie samodzielnie poruszaé, miat swobodny dostep

do szkolnej tawki i aby mégt przyja¢ prawidtowa pozycje siedzaca, zwkaszcza przez

dtuzszy czas, bez zmeczenia; ® dostosowanie i zmodyfikowanie pomocy szkolnych tak,

by uczerh mégt z nich w petni korzysta¢ (np. w przypadku gier z rzutem matg kostka

zastepowanie jej kostka duzych rozmiaréw, gdy w klasie jest uczeh majacy problem

z czynnosciami manipulacyjnymi); ® umozliwianie uczniowi petnej komunikacji

(zwhaszcza gdy dziecko jest nieméwiace lub jego mowa jest znacznie znieksztatcona);

* jak najczestsze wykorzystywanie srodkéw informatycznych; ® rozwijanie

zainteresowan ucznia i umozliwienie mu zdobywania nowych doswiadczen;

* zachecanie ucznia do podejmowania czestych interakcji spotecznych i zawierania

przyjazni; ® dawanie okazji do wykazywania sie samodzielnoscig; ® wzmacnianie

samooceny ucznia poprzez czesta, réznorodnie przekazywang informacje zwrotna;

e unikanie krytykowania wobec klasy.

Uczeniu sie uczniéw z tej grupy sprzyjaja swiadomie dobrane metody pracy:

* aktywizujace metody i formy pracy, metody problemowe rozwijajace umiejetnosé
krytycznego myslenia; ® stymulacja polisensoryczna (poznawanie poprzez patrzenie,
stuchanie i dotykanie); ® metoda wptywu osobistego (wysuwanie sugestii, dziatanie
przyktadem osobistym); ® dodatkowe éwiczenia utrwalajace; ® metody plastyczne,
w tym polisensoryczne; ® pokaz, demonstracja.

WSsrdd rekomendowanych srodkéw dydaktycznych i sposobéw dostosowania
przestrzeni edukacyjnej znajduja sie m.in.: dostosowane dtugopisy i inne przybory,
np. z gumka izolacyjna utatwiajaca utrzymanie przedmiotéw w rece; dostosowane
tawki, np. wykorzystanie maty antyposlizgowej; wizualne pomoce dydaktyczne
(ilustracje, modele przestrzenne, szablony, plansze, tablice, fotografie, mapy itp.);
tablice interaktywne; lektury w wersji audio; sprzet specjalistyczny, adekwatny



do zalecer zawartych w orzeczeniu i ustalen z rodzicami ucznia (np. komputerowe
translatory, program komputerowy do odczytywania tekstu, edytory tekstu, syntezatory
mowy, komputer z ruchomym monitorem oraz dostosowana klawiatura i myszka).

2.4.3. Dostosowanie programu do potrzeb uczniéw z niepetnosprawnoscia
zwiazana z dysfunkcja wzroku (uczniowie stabowidzacy)

W zaleznosci od stopnia niepetnosprawnosci, w pracy z uczniem z tej grupy nalezy
stosowac sie do ponizszych zasad: * istotne miejsca w klasie i na terenie szkoty
powinny by¢ oznaczone (np. przyklejony z6tty pasek); ® dobranie dla ucznia miejsca

w klasie tak, aby zapewni¢ mu odpowiednie do jego dysfunkcji oSwietlenie, zadbanie
o pozycje podczas pracy (taka, aby jego oczy znajdowaty sie doktadnie na wprost
czytanego tekstu czy monitora), stosowanie podktadek pod ksiazki oraz ruchomych
monitoréw; ® wyposazenie okien w zaluzje lub zastony; ® zachowanie statego uktadu
tawek w sali, dostosowanie tawki ucznia (matowy blat, ewentualnie podktadka
antypoélizgowa), pomoc w zachowaniu porzadku na tawce, miejsce na podstawke

pod ksigzke i lampke; ® dostosowanie kroju, wielkosci i grubosci czcionki zgodnie

z zaleceniami w orzeczeniu, stosowanie tta tekstu z uwzglednieniem zalecanego
kontrastu tta i zapisu; przygotowywanie tekstéw w wersji powiekszonej lub
pomniejszonej i pomocy optycznych; ® umozliwienie uczniom niewidomym korzystania
z brajlowskich ksigzek i ksigzek méwionych, a uczniom stabowidzacym z ksigzek

z odpowiednig czcionka; ® podawanie modeli i przedmiotéw do obejrzenia z bliska; ®
wydtuzanie czasu na wykonanie okreslonych zadan ze wzgledu na wieksze zmeczenie
uczniéw; ® umozliwienie uczniowi korzystania na lekcji z komputera i urzadzen
elektronicznych; ® rozmowa z uczniem, czeste zadawanie pytania: ,Co widzisz?" w celu
sprawdzenia i stownego uzupetnienia trafnosci doznan wzrokowych; ® stworzenie
warunkéw do uczenia sie wielozmystowego; ® powstrzymywanie sie od krytykowania
wobec klasy.

Metody pomagajace dziecku z tej grupy w uczeniu sie to w szczegdlnosci:
pogadanka, pokaz (demonstracja dotykowa), werbalny opis przedmiotéw lub zjawisk,
metody polisensoryczne, dodatkowe stowne wyjasnienie, opis, instruktaz, rysunek jako
metoda ksztatcenia wyobraZni i orientacji.

2.4.4, Dostosowanie programu do potrzeb uczniéw z niepetnosprawnoscia
zwigzang z dysfunkcja stuchu

Efektywnga prace z uczniem z tej grupy utatwig nastepujace zasady: ® zapewnienie
miejsca dla ucznia w pierwszej tawce w rzedzie od okna. Uczen bedac blisko
nauczyciela (od 0,5 do 1,5 m), widzi jego dobrze oéwietlong twarz, moze stucha¢ jego
wypowiedzi i jednoczesnie odczytywaé mowe z ust; ® utatwienie uczniowi odwracania
sie w kierunku innych kolegdw; ® nauczyciel, méwigc do catej klasy, powinien sta¢

w poblizu dziecka zwrécony twarza w jego strone; ® méwienie do dziecka wyraznie,
normalnym gtosem i z normalng intonacjg, unikanie gwattownych ruchéw gtowa



i nadmiernej gestykulacji; ® eliminowanie zbednego hatasu w klasie (zamykanie okna
przy ruchliwej ulicy, unikanie szeleszczenia kartkami papieru, szurania krzestami, zbyt
gtosnych rozméw (dotyczy to réwniez uczniéw z aparatami stuchowymi, poniewaz
dzwieki s3 wzmacniane przez aparat); ® upewnianie sie przez nauczyciela, czy jego
polecenia kierowane do catej klasy s wtasciwie rozumiane przez ucznia; w razie
potrzeby zapewnienie mu dodatkowych wyjasnier, modyfikowanie komunikatéw

— uzywanie prostego, znanego uczniowi stownictwa lub wskazanie, jak polecenie
wykonuje kolega siedzacy obok; ® uczer niedostyszacy powinien siedzie¢ w tawce

ze zdolnym uczniem, zréwnowazonym emocjonalnie, ktory chetnie bedzie mu pomagat
podczas wprowadzania nowego materiatu, wypisywania na tablicy wazniejszych stow,
dat itp.; ® czeste uzywanie pomocy wizualnych (tablic, wykreséw, rysunkéw itp.); ®
przygotowanie uczniowi planu pracy na pismie lub uméwienie sie z innymi uczniami,
ze beda robili notatki z kopia i udostepniali je koledze; ® aktywizowanie ucznia

do rozmowy poprzez zadawanie prostych pytan, podtrzymywanie jego odpowiedzi
przez dopowiadanie pojedynczych stéw, umowne gesty, mimike; ® przygotowywanie
pytan pomocniczych do lektury ksigzki czy dtuzszego tekstu, sugerowanie uczniowi
prowadzenia stowniczka niezrozumiatych zwrotéw; ® przy ocenie prac pisemnych ucznia
nieuwzglednianie btedéw wynikajacych z niedostuchu; ® unikanie krytykowania wobec
klasy.

2.4.5. Dostosowanie programu do potrzeb i mozliwosci uczniéw z dysleksja
lub zagrozonych dysleksja

Ta grupa uczniéw stanowi duzg czes¢ szkolnej populacji. Wobec takich uczniow
proponuje sie nastepujace zasady (wspét)pracy: ® unikanie gtosnego czytania przed
catg klasg, wskazywanie wybranych fragmentéw do opracowania w domu, rozktadanie
w czasie czytania lektur szkolnych, zezwalanie na korzystanie z wersji audio; ® dawanie
wiecej czasu na czytanie tekstéw, wykonywanie polecen, takze podczas klasowek; ®
preferowanie sprawdzianéw w formie testow; ® czeste sprawdzanie zeszytow szkolnych
ucznia, ustalenie sposobu poprawy btedéw, czuwanie nad ich wnikliwg poprawg; ®
dawanie uczniowi mozliwosci przygotowania sie do pisania dyktanda poprzez podanie
mu trudniejszych wyrazéw lub wybranych zdan, ktére wystapig w dyktandzie; dawanie
uczniowi wersji dyktanda w formie tekstu z lukami; ® nieomawianie wobec catej
klasy btedéw popetnianych przez ucznia; ® w przypadku trudnosci w redagowaniu
wypowiedzi pisemnych uczenie tworzenia schematéw pracy, planowania kompozycji
wypowiedzi (wstep, rozwiniecie, zakoAczenie); ® pomaganie w doborze argumentéw,
odpowiednich wyrazen i zwrotéw w pracach pisemnych i wypowiedziach ustnych; ®
stosowanie ztagodzonych kryteriéw oceniania wypracowan, formutowanie jasnych
i znanych uczniowi kryteriéw oceny prac pisemnych (wiedza, dobér argumentéw,
logika wywodu, tres¢, styl, kompozycja itd.) lub korzystanie w tym zakresie z kryteriéw
oceniania réznych typéw zadar podanych w informatorach i przyktadowych arkuszach
egzaminacyjnych CKE; e dawanie wiecej czasu na prace pisemne, upewnianie sie,



czy uczen skonczyt notatke z lekcji, a w razie potrzeby skracanie dtugosci notatki
lub dostarczanie mu wydruku/kserokopii notatki; pozwalanie na wykonywanie prac
na komputerze; ® w przypadku trudnosci z odczytaniem pracy odpytywanie ucznia
ustnie.

Nauczyciele pracujacy z programem K? — Kreatywni, Kompetentni znajda cenne
wskazéwki dotyczace pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
napotykajacymi trudnosci w uczeniu sie ze wzgledu na deficyty rozwojowe czy stan
zdrowia, w serii pt. One sq wsrdd nas, wydanej przez Osrodek Rozwoju Edukadji,
dostepnej w Bibliotece Cyfrowej ORE (por.: One s3 wéréd nas, online).

2.4.6. Dostosowanie programu do potrzeb uczniéw szczegélnie
uzdolnionych

W szkolnej praktyce za uczniéw uzdolnionych uznaje sie tych, ktérzy wykazuja sie
dobrg sprawnoscig intelektualng, szybkoscig uczenia sie i wysokimi osiggnieciami,
mierzonymi najczeéciej ocenami z poszczegélnych przedmiotéw lub/i nagrodami

w konkursach, zawodach czy olimpiadach (Cybis i in., 2013: 9). W5réd cech
osobowosciowych takich uczniéw wymienia sie najczesciej: stabilnos¢ emocjonalng,
uczciwos¢, realng ocene swoich mozliwosci, umiejetnos¢ wnikliwej obserwacji
rzeczywistosci, dobra pamie¢, poczucie humoru, myslenie plastyczne, analityczne,
logiczne, abstrakcyjne, samowiedze i metawiedze na temat proceséw myslenia, bogata
wyobraZnie, spostrzegawczos¢, otwartosé na nowosci. To jednostki o duzym potencjale
tworczym i silnej woli, ktérym nierzadko towarzyszy nonkonformizm, objawiajacy

sie w kwestionowaniu istniejgcego porzadku, nieuleganiu naciskom i autorytetom
(takze nauczycieli i rodzicéw). Pracowitoéci, energii, wytrzymatosci i samodyscyplinie
towarzyszy czesto perfekcjonizm.

Trzeba pamieta¢, ze uczniowie uzdolnieni nie s3 grupa jednolita, a profile
jednostek zaliczanych do tej grupy cechuje zréznicowanie. Nauczyciel musi by¢
$wiadomy wystepowania u uczniéw uzdolnionych zjawiska asynchronii rozwojowej,
ktérego swiadectwem jest wolniejszy niz rozwdj sfery poznawczej rozwdj takich sfer
jak emocjonalna, spoteczna lub/i ruchowa. Nierzadko uzdolnieniom kierunkowym
uczniow towarzysza ich okreslone deficyty rozwojowe, dlatego takich uczniéw okresla
sie mianem ,podwéjnie wyjatkowych” (por.: Cybis i in., 2013: 12-15). Nauczyciel
pracujacy z programem musi mie¢ zatem silne przekonanie, poparte rzetelng wiedza
psychologiczno-pedagogiczna, ze ,kreatywny i kompetentny” moze by¢ kazdy jego
uczen, takze posiadajacy specjalne potrzeby edukacyjne. W przypadku ucznia z tej
grupy indywidualizacja pracy na lekcji oraz dostosowanie wymagar przedmiotowych,
a takze dobér zajec specjalistycznych, nie moze ograniczac sie do niwelowania
deficytéw, lecz musi by¢ ukierunkowana réwniez na rozwdj talentu oraz wzmacnianie
czynnikéw (np. srodowiskowych, w tym wewnatrzszkolnych) utatwiajacych efektywne
wykorzystanie i rozw6j uzdolnien.



Wobec uczniéw szczegélnie uzdolnionych proponuie sie nastepujace zasady (wspét)
pracy:
umozliwianie uczniom, w porozumieniu z jego rodzicami oraz z poradnia
psychologiczno-pedagogiczna, dostepu do diagnoz z wykorzystaniem
specjalistycznych narzedzi w celu zaplanowania skutecznych, adekwatnych do jego
potrzeb i mozliwosci metod i form pracy wspomagajacych rozwdj uzdolnien,
bazowanie na potencjale zdolnosci ucznia podczas przydzielania mu
indywidualnych zadan i dobierania specyficznych form aktywnosci,
np.: czestsze stosowanie strategii wyprzedzajacej — dostarczanie za jej
poSrednictwem uczniowi dodatkowych materiatéw, zadan, aranzowanie dyskusji
itp.; proponowanie tym uczniom peknienia funkcji ,asystenta nauczyciela”
— prowadzenia przez niego miniwyktadéw na lekcji, opracowywania tematéw/
zagadnien do sprawdzianéw przedmiotowych, wyszukiwanie materiatoéw
do wykorzystania na lekcji np. w sytuacjach ukazywania kontekstéw dziet
literackich lub innych tekstow kultury; przygotowanie ich do roli tutoréw
w relacjach réwiedniczych — 0s6b wspierajacych uczenie sie kolegdw i kolezanek
napotykajacych trudnoSci w opanowaniu tresci przedmiotowych; wykorzystanie
talentu ucznia do wspierania pracy uczniéw/grup na lekcji (np. w sytuacii,
gdy za pomoca techniki ,$wiatet drogowych” sygnalizujg potrzebe pomocy;
pomoc we wtgczaniu ucznia do grup wsparcia — np. grup wewnatrzszkolnych
skupiajacych uczniéw o jednorodnych uzdolnieniach (kluby, kota zainteresowar)
lub grup zewnetrznych (np. zespoty funkcjonujace w domach kultury, ogniskach
artystycznych i innych placéwkach oswiatowych, grupy i akcje prowadzone przez
organizacje pozarzadowe itp.); stymulowanie postawy ucznia ukierunkowane
na budowanie zdrowej samooceny, stanowigcej przeciwwage wobec
samooceny zanizonej lub zawyzonej (niekiedy towarzyszacych jednostkom
o szczegdlnych uzdolnieniach); promowanie osiagnieé ucznia w érodowisku
szkolnym i pozaszkolnym — poszukiwanie przestrzeni do prezentacji wytwordw
jego aktywnosci/talentu oraz oséb dostarczajacych mu specjalistycznych,
profesjonalnych recenzji.
dostarczanie uczniom informacji o skutecznych sposobach uczenia sie/opiséw
metod uczenia sie oraz prowadzenie z nim rozméw o metodach sprzyjajacych jego
indywidualnym preferencjom,
wsparcie procesu samoksztatcenia ucznia (np. poprzez tworzenie przeznaczonych
dla niego list lektur, zasobéw edukacyjnych dostepnych w sieci) oraz
wykorzystywanie efektéw jego samoksztatcenia w pracy z klasa (np. organizowanie
lekcji lub czesci lekeji pod hastem ,Polecam wam...", kiedy uczen zacheci
réwiesnikow do przeczytania ksigzki, obejrzenia filmu, zaprezentuje ciekawostki
dotyczace wybranego zagadnienia itp.).



Podsumowujac ten rozdziat, warto podkresli¢ widoczng juz w poprzednich
rozdziatach regute doboru tresci i materiatow kontekstowych, aby pokazywaty one
uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi ,modele kompetencyjne” oséb
znajdujacych sie w podobnej sytuacji, wynikajacej np. z niepetnosprawnosci, sytuacji
bytowej, choroby przewlektej, szczeg6lnych uzdolnien itp., a jednoczesnie osiggajacych
sukces, realizujacych swoje pasje i nieustannie stawiajgcych sobie ambitne cele. Wéréd
tych ,wzoréw" s3 dzieci i nastolatkowie, co z pewnoécia wzmacnia przekaz i —jak
w tutoringu réwiesniczym — motywuje do podejmowania wysitku na rzecz wtasnego
rozwoju.



Jezyk polski jest kluczowym przedmiotem nauczania — poznawanie wybitnych utworéw
literackich sprzyja rozwojowi osobowemu ucznia, wprowadza go w $wiat kultury
polskiej i europejskiej. Zakres znajomosci jezyka ojczystego i sprawnos$¢ w postugiwaniu
sie nim utatwia przyswajanie wiedzy z innych dziedzin (przedmiotéw) i jest dla kazdego
ucznia podstawa sukcesu szkolnego?.

Program K2 — Kreatywni, Kompetentni w petni odzwierciedla cele
ksztatcenia (wymagania ogélne) sformutowane w podstawie programowej
dla czterech obszaréw, ktére w praktyce nauczania wymagaja od nauczyciela
zintegrowania, stuzacego osiggnieciu przez ucznia szkoty podstawowej kluczowej
umiejetnosci celowego i Swiadomego postugiwania sie jezykiem polskim w mowie
i pidmie, z uwzglednieniem form adekwatnych do potrzeb uczniéw z trudnosciami
w komunikowaniu sie wynikajacymi z dysfunkcji rozwojowych lub/i réznic kulturowych.
Integralng czescig celéw ogdlnych sg cele wychowawcze.

Ksztatcenie literackie i kulturowe

1) Ksztattowanie zainteresowan i kompetencji czytelniczych, stuzacych doskonaleniu
umiejetnosci krytycznego odbioru, analizy i interpretacji utworéw literackich

i innych tekstéw kultury z wykorzystaniem myslenia naukowego. 2) Tworzenie
optymalnych, dostosowanych do indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniow
warunkéw do poznawania i przezywania wybranych utworéw z literatury polskiej

i Swiatowej, w tym stanowigcych kluczowe elementy polskiego i Swiatowego
dziedzictwa kulturowego — wzmacnianie uczniowskiej swiadomosci i ekspres;ji
kulturalnej. 3) Rozwijanie zdolnosci dostrzegania wartosci ogélnoludzkich, w tym
wartosci promujgcych idee wtaczania spotecznego, oraz ich adaptowania w relacjach
spotecznych, aktywnosci obywatelskiej w szkole i srodowisku lokalnym, aktywnosci
kulturalnej (w tym twérczosci whasnej). L) Ksztatcenie poczucia tozsamosci narodowej
poprzez umacnianie postawy szacunku dla przesztosci i tradycji literackiej.

5) Budowanie przekonania o wartosci utworéw, bez wzgledu na czas ich powstania, dla
wspbtczesnego odbiorcy podejmujacego dialog z literaturg lub innym tekstem kultury.



Ksztatcenie jezykowe

1) Budowanie éwiadomosci wartosci jezyka nie tylko jako narzedzia komunikagj,

ale takze najwazniejszego sktadnika kultury w jej wymiarze jednostkowym

i wspélnotowym. 2) Rozwijanie rozumienia twérczego i sprawczego charakteru

dziatan jezykowych i ksztattowanie odpowiedzialnosci za wtasne zachowania

jezykowe w procesie porozumiewania sig — w realu i w srodowiskach wirtualnych,

w sytuacjach oficjalnych i nieoficjalnych, z osobami doswiadczajacymi trudnosci

w komunikowaniu sie, w kontaktach miedzykulturowych oraz z osobami z tego samego
kregu kulturowego. 3) Poznawanie systemu jezykowego (stownictwa i gramatyki),
przyswajanie normy jezykowej (w tym zasad ortofonii i pisowni), zdobywanie wiedzy

o konwencjach uzywania jezyka (np. z zakresu etykiety jezykowej). 4) Rozwijanie
wiedzy o elementach sktadowych wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz ich funkcjach
w strukturze tekstéw i w komunikowaniu sie. 5) Ksztatcenie kompetencji gramatycznej
opartej na rozumieniu, Ze poprawne postugiwanie sie jezykiem wymaga poznania jego
kodu i umiejetnego wykorzystywania jego struktury w akcie komunikacji (tworzeniu
logicznych i spéjnych ciagéw wypowiedzi).

Tworzenie wypowiedzi

1) Rozwijanie umiejetnosci éwiadomego wypowiadania sie w okre$lonych formach
wypowiedzi ustnych i pisemnych. 2) Rozwijanie umiejetnoéci stosowania $rodkéw
stylistycznych i dbatosci o organizacje i estetyke tekstu. 3) Rozpoznawanie intencji
rozméwcy oraz wyrazanie intencji wkasnych, rozpoznawanie jezyka jako dziatania (akty
mowy). 4) Poznawanie i $wiadome wykorzystywanie elementéw retoryki w rozumieniu
oratorsko-komunikacyjnym (nastawionym na sztuke rozmowy oraz konstruktywny
dialog) oraz retoryczno-kompozycyjnym (wyrazanie i interpretowanie komunikatéw

w mowie i na pismie w sposéb zrozumiaty dla odbiorcy, uporzagdkowany pod wzgledem
logicznym i kompozycyjnym, rzeczowy oraz poprawny jezykowo w petnym zakresie
kontekstéw spotecznych i kulturowych). 5) Poznawanie podstawowych zasad retoryki,
w szczeg6lnoéci argumentowania, oraz rozpoznawanie manipulacji jezykowej. 6)
Ksztatcenie umiejetnosci wygtaszania, recytacji i interpretacji gtosowej tekstéw
potaczone z usprawnianiem czynnosci fonacyjnych, artykulacyjnych i prozodycznych
uczniéw, na miare ich indywidualnych mozliwosci. 7) Rozbudzanie potrzeby tworzenia
tekstéw o walorach estetycznych i podejmowania samodzielnych préb literackich.

8) Rozbudzanie $wiadomosci uzytecznosci spotecznej i obywatelskiej retoryki —
wyrazania siebie, swoich przekonan, pogladéw, zjednywania ludzi do idei.

Samoksztatcenie

1) Rozwijanie szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata i zachecanie
do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomoci. 2) Wyrabianie umiejetnosci
samodzielnego organizowania sobie warsztatu pracy, adekwatnego do wtasnych
potrzeb i mozliwoéci. 3) Przygotowanie uczniéw do uruchamiania proceséw



autoregulacyjnych, takich jak: samokontrola, samoocena i autokorekta. 4) Rozwijanie
umiejetnosci samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekgji,
syntezy oraz wartoéciowania. 5) Rozwijanie umiejetnosci rzetelnego korzystania

ze zrédet wiedzy, w tym stosowania cudzystowu, przypisow i odsytaczy, oraz szacunku
dla cudzej wtasnosci intelektualnej. 6) Ksztatcenie nawykéw systematycznego
uczenia sie oraz porzadkowania zdobytej wiedzy i jej pogtebiania. 7) Zachecanie

do rozwijania swoich uzdolnien poprzez udziat w réznych formach poszerzania wiedzy,
na przyktad w klasowych/szkolnych projektach edukacyjnych, konkursach, olimpiadach
i wyktadach, oraz rozwijanie umiejetnosci samodzielnej prezentacji wynikow swojej
pracy. 8) Rozwijanie umiejetnosci efektywnego i odpowiedzialnego postugiwania

sie technologia informacyjng w poszukiwaniu, porzagdkowaniu i wykorzystywaniu
pozyskanych informacji.

Tresci nauczania (wymagania szczegétowe) z podstawy programowej zostaty
w programie K? — Kreatywni, Kompetentni roztozone na poszczegélne lata
nauki w klasach IV-VIII. Nadrzedng zasadj jest w tym wzgledzie spiralnos¢ tresci —
dbatos¢ o to, aby poznawane tresci i ksztatcone umiejetnosci bazowaty na fundamencie
wczedniej nabytej wiedzy i zdobytych doswiadczen. Takie podejscie jest zgodne

z konstruktywistyczng wyktadnia J.S. Brunera, postrzegajacego program ksztatcenia
jako ukktad spiralny, zaczynajacy sie od intuicyjnego przedstawienia danej dziedziny
wiedzy i powracajacy do niej cyklicznie, by zaprezentowac jg w sposéb sformalizowany
(Filipiak, 2011: 95).

Réwnie wazny aspekt to ocena adekwatnoici treéci podstawy programowej (w tym
lektur obowiazkowych) do mozliwoéci ucznia wynikajacych z oméwionej wezesniej
specyfiki jego etapu rozwojowego (poziom trudnosci i problematyka, rodzaj operacji
myslowych itp.) oraz specjalnych potrzeb edukacyjnych.

Oto proponowany podziat tresci nauczania (wymagan szczegétowych),
przyjety w programie K? — Kreatywni, Kompetentni dla poszczegélnych
klas IV=VIII. W rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca
2017 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét (Dz.U.

z 2017 ., poz. 703) zatozono realizacje jezyka polskiego w wymiarze 5 godz. dyd.
tygodniowo w kazdej klasie na drugim etapie edukacyjnym, co daje $rednio 185 godz.
jezyka polskiego rocznie. Jak zatem zaplanowac liczbe godzin na realizacje tresci

z poszczegblnych czterech dziatéw? Trzeba pamietac o tym, ze w nowej koncepdji
rekomenduije sie korelacje wewnatrzprzedmiotowa, a wiec nie moze to by¢ prosty
podziat, ktéry uporzadkuje tresci poszczegélnych dziatéw w oddzielnych ,szufladach”.
Autorzy podstawy programowej w komentarzu do niej podkreslaja: Nowa podstawa
wpisuje w swoje tresci funkcjonalne podejscie do nauki o jezyku oraz integralnie



traktuje zagadnienia jezyka i komunikacji, literatury i kultury. Znajduje w niej odbicie
przekonanie, ze jezyk nie tylko stuzy jako narzedzie komunikacji, ale takze istnieje jako
najwazniejszy sktadnik kultury, natomiast poznawanie kategorii gramatycznych przez
uczniow w wieku szkolnym rozwija w nich umiejetnos¢ myslenia abstrakcyjnego, a nauka
sktadni ksztatci umiejetnos¢ myslenia logicznego®. Tak wiec na przyporzadkowanie
tresci z poszczeg6lnych dziatéw do liczby godzin, ktérymi dysponuje nauczyciel,
nalezy patrze¢ przez pryzmat mozliwych potaczen pomiedzy tymi dziatami, a w ramach
dziatéw pomiedzy tresciami (co oczywiscie nie wyklucza organizacji odrebnych lekcji
poswieconych ,tylko” wprowadzeniu nowej wiedzy o np. imiestowie przymiotnikowym
— tym bardziej ze w odmioklasowej szkole podstawowej powrécono do kursu klasycznej
gramatyki). Oto jak w programie K2 postrzegana jest logika przyporzadkowania tresci.
Przyjeto zamyst twércow podstawy programowej o zintegrowaniu tresci
ksztatcenia literackiego i kulturowego oraz jezykowego w praktyce szkolnej
(te zasade przyjeto réwniez przy tworzeniu przyktadowych scenariuszy lekcji). | tak, jesli
np. w klasie V, w obszarze |. Ksztatcenie literackie i kulturowe, dziat 1. Czytanie utworéw
literackich, uczen zna i rozpoznaje w tekscie literackim wyrazy dzwiekonasladowcze,
a takze rozpoznaje elementy rytmizujgce wypowiedz, w tym wers, rym, strofe, refren,
liczbe sylab w wersie, to dlatego tez w klasie V znajdujg sie komplementarne tresci, np.:
uczen rozumie pojecie gtoska, litera, sylaba, akcent; zna i stosuje requty akcentowania
wyrazéw (z obszaru Il. Ksztatcenie jezykowe, z dziatu 3. Komunikacja jezykowa i kultura
jezyka); uczen wygtasza z pamieci tekst, ze zrozumieniem oraz odpowiedniq intonacjg,
dykcjg, wtasciwym akcentowaniem, z odpowiednim napieciem emocjonalnym,
z nastepstwem pauz (z obszaru lll. Tworzenie wypowiedzi, z dziatu 2. Méwienie i pisanie);
uczeri doskonali gtosne czytanie (z obszaru IV. Samoksztatcenie).

Jesli w klasie VI uczerh ma znac i rozpoznawac w tekscie literackim zdrobnienie
i zgrubienie oraz okreslac ich funkcje, to w klasie VI, w ramach ksztatcenia jezykowego,
rozpoznaje stownictwo neutralne i wartosciujace i stara sie zrozumiec ich funkcje
w tekscie. Dopiero w klasie VII lub VIII, zgodnie z treSciami wpisanymi w podstawe
programowa, nauczy sie rozpoznawac wyraz podstawowy i wyraz pochodny; zrozumie
pojecie podstawy stowotwérczej; w wyrazie pochodnym wskaze temat stowotworczy
i formant; okresli rodzaj formantu; wskaze funkcje formantéw w nadawaniu znaczenia
wyrazom pochodnym itp.

3.2.1. Tresci nauczania oraz lektura obowigzkowa w klasie IV

I. KSZTALCENIE LITERACKIE | KULTUROWE

I. 1. Czytanie utworéw Literackich. Uczen: 2) rozpoznaje fikcje literacka; 3)
rozpoznaje czytany utwor jako basn, legende, opowiadanie, hymn oraz wskazuje

jego cechy gatunkowe; 4) zna i rozpoznaje w tekicie literackim: epitet, poréwnanie,
przenosnie oraz okresla ich funkcje; 7) opowiada o wydarzeniach fabuty oraz ustala
kolejnos¢ zdarzen i rozumie ich wzajemna zaleznoé¢; 8) odréznia dialog od monologu,



rozumie ich funkcje w utworze; 9) charakteryzuje podmiot liryczny, narratora

i bohateréw w czytanych utworach; 11) wskazuje w utworze bohateréw gtéwnych

i drugoplanowych oraz okreéla ich cechy; 12) okresla tematyke utworu; 14) nazywa
wrazenia, jakie wzbudza w nim czytany tekst; 15) objasnia znaczenia dostowne

i przenoéne w tekstach; 17) przedstawia wtasne rozumienie utworu i je uzasadnia;

18) wykorzystuje w interpretacji tekstéw do$wiadczenia wkasne; 19) wyraza wtasny sad
o postaciach i zdarzeniach; 20) wskazuje wartosci w utworze.

I. 2. Odbiér tekstéw kultury. Uczen: 1) identyfikuje wypowiedz jako tekst
informacyjny; 3) okresla temat i gtéwna mysl tekstu; 4) dostrzega relacje miedzy
cze$ciami wypowiedzi (np. tytut, wstep, rozwiniecie, zakoczenie); 7) charakteryzuje
komiks jako tekst kultury, wskazuje charakterystyczne dla niego cechy; 8) rozumie
swoistosc¢ tekstow kultury przynaleznych do: literatury, muzyki, sztuk plastycznych;
11) odnosi treéci tekstéw kultury do wasnego doswiadczenia; 12) dokonuje odczytania
tekstow poprzez przektad intersemiotyczny (np. rysunek); 13) $wiadomie i z uwaga
odbiera filmy, koncerty, spektakle, programy radiowe i telewizyjne, zwkaszcza
adresowane do dzieci i mtodziezy.

Il. KSZTALCENIE JEZYKOWE

Il. 1. Gramatyka jezyka polskiego. Uczen: 1) rozpoznaje w wypowiedziach czeci
mowy (czasownik, rzeczownik, przymiotnik, przystéwek, liczebnik, zaimek, przyimek,
spojnik, partykuta, wykrzyknik), okresla ich funkcje w tekécie; 2) odréznia czesci mowy
odmienne od nieodmiennych; 3) dostrzega role czasownika w wypowiedzi;

1) rozpoznaje formy przypadkéw, liczby, osoby, czasu, trybu i rodzaju gramatycznego
odpowiednio: rzeczownika, przymiotnika, liczebnika, czasownika, oraz okresla ich
funkcje w wypowiedzi; 6) stosuje poprawne formy gramatyczne wyrazéw odmiennych;
8) nazywa czeéci zdania i rozpoznaje ich funkcje skkadniowe w wypowiedzeniach
(podmiot, orzeczenie); 11) rozpoznaje typy wypowiedzer, uwzgledniajac cel wypowiedzi:
wypowiedzenia oznajmujace, pytajace i rozkazujgce — rozumie ich funkcje i je stosuje;
12) rozpoznaje w tekécie typy wypowiedzeri: zdanie pojedyncze, zdania ztozone,
réwnowazniki zdar, rozumie ich funkcje i stosuje w praktyce jezykowej; 13) przeksztatca
konstrukcje sktadniowe, np. zdania ztozone w pojedyncze i odwrotnie, zdania

w réwnowazniki zdan i odwrotnie.

Il. 2. Zréznicowanie jezyka. Uczen: 1) wskazuje gtéwne cechy jezyka méwionego

i jezyka pisanego; 2) postuguie sie oficjalna i nieoficjalng odmiana polszczyzny;

3) uzywa stylu stosownego do sytuacji komunikacyjnej, takze w odniesieniu

do kontaktéw z osobami doswiadczajgcymi trudnosci w komunikowaniu sie,

w kontaktach miedzykulturowych oraz z osobami z tego samego kregu kulturowego;
1) rozumie dostowne i przenoéne znaczenie wyrazéw w wypowiedzi.

Il. 3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka. Uczeri: 1) identyfikuje tekst jako
komunikat; rozréznia typy komunikatu: informacyjny, literacki, ikoniczny;

2) identyfikuje nadawce i odbiorce wypowiedzi; 4) rozpoznaje znaczenie niewerbalnych



$rodkéw komunikacji (np. gest, mimika, postawa ciata); 5) rozumie pojecie gtoska,
litera, sylaba, akcent; zna i stosuje reguty akcentowania wyrazow.

Il. 4. Ortografia i interpunkcja. Uczen: 1) pisze poprawnie pod wzgledem
ortograficznym, stosuje reguty pisowni; 2) poprawnie uzywa znakéw interpunkcyjnych:
kropki, przecinka, znaku zapytania, znaku wykrzyknika, cudzystowu.

lll. TWORZENIE WYPOWIEDZI

[II. 1. Elementy retoryki. Uczen: 1) uczestniczy w rozmowie na zadany temat,
wydziela jej czesci, sygnaty konstrukcyjne wzmacniajgce wiez miedzy uczestnikami
dialogu, ttumaczace sens; 3) tworzy logiczna, semantycznie petng i uporzadkowana
wypowiedz, stosujac odpowiednig do danej formy gatunkowej kompozycje i uktad
graficzny; rozumie role akapitow w tworzeniu catosci myslowej wypowiedzi.

lll. 2. Méwienie i pisanie. Uczeri: 1) tworzy spéjne wypowiedzi w nastepujacych
formach gatunkowych: dialog, opowiadanie (odtwoércze), opis, list, zyczenia;

2) wygtasza z pamieci tekst ze zrozumieniem; 3) tworzy plan odtwérczy tekstu;

1) redaguie notatki; 5) opowiada o przeczytanym tekécie; 6) rozréznia wspétczesne formy
komunikatéw (np. e-mail, SMS) i odpowiednio sie nimi postuguije, zachowujac zasady
etykiety jezykowej; 9) wykorzystuje wiedze o jezyku w tworzonych wypowiedziach.

IV. SAMOKSZTALCENIE

Uczen: 1) doskonali ciche i gtosne czytanie; 2) doskonali rézne formy zapisywania
pozyskanych informacji; 3) korzysta z informacji zawartych w réznych zrédtach,
gromadzi wiadomosci, selekcjonuje informacje; 4) zna i stosuje zasady korzystania
z zasobéw bibliotecznych (np. w bibliotekach szkolnych oraz online); 5) korzysta

ze stownikéw ogélnych jezyka polskiego, takze specjalnych (ortograficznego, jezyka
polskiego, wyrazéw bliskoznacznych — dopisek: M.J.), oraz stownika terminéw
literackich; 6) zwraca uwage na typy definicji stownikowych, okresla ich swoistos¢;
7) rozwija umiejetnos¢ krytycznej oceny pozyskanych informacji; 8) poznaje zycie
kulturalne swojego regionu; 9) rozwija umiejetnosci efektywnego postugiwania sie
technologia informacyjna oraz zasobami internetowymi i wykorzystuje te umiejetnosci
do prezentowania wtasnych zainteresowan.

Lektury obowigzkowe: Jan Brzechwa, Akademia pana Kleksa; Janusz Christa, Kajko
i Kokosz. Szkota latania (komiks); René Goscinny, Jean-Jacques Sempé, Mikotajek
(wybér opowiadar); Adam Mickiewicz, Powrét taty, Pani Twardowska, Pan Tadeusz
(fragmenty — opisy); Jézef Wybicki, Mazurek Dgbrowskiego; wybrane podania

i legendy polskie, w tym o Lechu, Piascie, Kraku i Wandzie; wybrane basnie polskie

i europejskie, w tym: Charles Perrault, Kopciuszek, Aleksander Puszkin, Bajka o rybaku
i rybce; wybrane wiersze: Wtadystawa Betzy, Jana Brzechwy, Konstantego Ildefonsa
Gatczynskiego, Joanny Kulmowej, Juliana Tuwima.



3.2.2. Tresci nauczania oraz lektura obowiagzkowa w klasie V

I. KSZTALCENIE LITERACKIE | KULTUROWE

I. 1. Czytanie utworéw Literackich. Uczen: 1) omawia elementy $wiata
przedstawionego, wyodrebnia obrazy poetyckie w poezji; 3) rozpoznaje czytany utwor
jako mit, przypowies¢, powies¢, nowele, dziennik, pamietnik oraz wskazuje jego cechy
gatunkowe; 4) zna i rozpoznaje w tekscie literackim: wyrazy dzwiekonasladowcze,
uosobienie, ozywienie oraz okre$la ich funkcje; 6) rozpoznaje elementy rytmizujace
wypowiedz, w tym wers, rym, strofe, refren, liczbe sylab w wersie; 12) okresla
problematyke utworu; 18) wykorzystuje w interpretacji tekstéw elementy wiedzy

o kulturze; 20) okresla wartosci wazne dla bohatera.

. 2. Odbiér tekstéw kultury. Uczei: 1) identyfikuje wypowied? jako tekst
reklamowy; 2) wyszukuje w tekscie informacje wyrazone wprost i poérednio; 5)
odréznia zawarte w tekscie informacje wazne od drugorzednych; 6) odréznia informacje
o faktach od opinii; 8) rozumie swoistoé¢ tekstéw kultury przynaleznych do: filmu,
sztuk audiowizualnych; 9) wyodrebnia elementy dzieta filmowego i telewizyjnego
(scenariusz, rezyseria, ujecie, gra aktorska, muzyka); wskazuje cechy charakterystyczne
przekazéw audiowizualnych (filmu, programu informacyjnego, programu
rozrywkowego); 10) rozumie, czym jest adaptacja utworu literackiego (np. filmowa,
radiowa), oraz wskazuje réznice miedzy tekstem literackim a jego adaptacja; 12)
dokonuje odczytania tekstéw poprzez przektad intersemiotyczny (np. drama).

Il. KSZTALCENIE JEZYKOWE

Il. 1. Gramatyka jezyka polskiego. Uczen: 3) odréznia czasowniki dokonane

od niedokonanych, rozpoznaje bezosobowe formy czasownika: formy zakoriczone

na -no, -to, konstrukcje z ,sie"; rozumie ich znaczenie w wypowiedzeniu oraz funkcje

w tekscie; 4) rozpoznaje formy przypadkéw, liczby i rodzaju gramatycznego zaimka oraz
okresla [jego] funkcje w wypowiedzi; 4) oddziela temat fleksyjny od koAcowki;

7) poprawnie stopniuje przymiotniki i przystéwki, rozumie ich role w opisie $wiata oraz
uzywa we whasciwych kontekstach; 8) nazywa czesci zdania i rozpoznaje ich funkcje
skkadniowe w wypowiedzeniach (dopetnienie, przydawka, okolicznik).

Il. 2. Zréznicowanie jezyka. Uczen: 4) rozpoznaje wyrazy wieloznaczne, rozumie ich
znaczenie w tekscie oraz Swiadomie wykorzystuje do tworzenia wtasnych wypowiedzi;
5) rozpoznaje w wypowiedziach zwiazki frazeologiczne, dostrzega ich bogactwo,
rozumie ich znaczenie oraz poprawnie stosuje w wypowiedziach; 6) rozpoznaje
stownictwo neutralne i wartosciujace, rozumie ich funkcje w tekscie; 7) dostosowuje
sposob wyrazania sie do zamierzonego celu wypowiedzi.

Il. 3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka. Uczeri: 1) identyfikuje tekst jako
komunikat; rozréznia typy komunikatu: reklamowy; 6) stosuje intonacje poprawna

ze wzgledu na cel wypowiedzi.



Il. 4. Ortografia i interpunkcja. Uczen: 1) pisze poprawnie pod wzgledem
ortograficznym, stosuje reguty pisowni; 2) poprawnie uzywa znakéw interpunkcyjnych:
nawiasu.

lIl. TWORZENIE WYPOWIEDZI

lIl. 1. Elementy retoryki. Uczen: 4) dokonuje selekcji informacji; 5) zna zasady
budowania akapitéw; 6) rozréznia i wskazuje $rodki perswazji, rozumie ich funkcje.
lll. 2. Méwienie i pisanie. Uczeri: 1) tworzy spéjne wypowiedzi w nastepujacych
formach gatunkowych: opowiadanie (twércze), sprawozdanie (z filmu, wydarzenia),
dedykacja, zaproszenie, podzigkowanie, ogtoszenie, opis przezy¢ wewnetrznych;

2) wygtasza z pamieci tekst ze zrozumieniem oraz z odpowiednia intonacja, dykcja;
3) tworzy plan twoérczy tekstu; 4) redaguje notatki; 7) tworzy opowiadania zwigzane
z treScig utworu, np. dalsze losy bohatera, komponowanie poczatku i zakoriczenia
na podstawie fragmentu tekstu lub na podstawie ilustracji; 8) redaguje scenariusz
filmowy na podstawie fragmentéw ksiazki oraz wkasnych pomystéw; 9) wykorzystuje
wiedze o jezyku w tworzonych wypowiedziach.

IV. SAMOKSZTALCENIE

Uczen: 5) korzysta ze stownikéw ogélnych jezyka polskiego, takze specjalnych (wyrazéw
bliskoznacznych, wyrazéw obcych, frazeologicznego — dopisek M.J.), oraz stownika
terminéw literackich; 6) zwraca uwage na typy definicji stownikowych, okresla ich
swoistos¢ (w zakresie nowo poznawanych stownikéw — dopisek M.J.).

Lektury obowigzkowe: Clive Staples Lewis, Opowiesci z Narnii. Lew, czarownica

i stara szafa; Adam Mickiewicz, Pan Tadeusz (fragmenty — zwyczaje i obyczaje);

Ferenc Molnar, Chtopcy z Placu Broni; Bolestaw Prus, Katarynka; Juliusz Stowacki,

W pamietniku Zofii Bobréwny; wybrane mity greckie, w tym mit o powstaniu Swiata
oraz mity o Prometeuszu, Syzyfie, Demeter i Korze, Dedalu i Ikarze, Heraklesie,
Tezeuszu i Ariadnie, Orfeuszu i Eurydyce; Biblia: stworzenie $wiata i cztowieka

oraz wybrane przypowiesci ewangeliczne, w tym o siewcy, o talentach, o pannach
roztropnych, o mitosiernym Samarytaninie; wybrane wiersze Jana Twardowskiego,
Leopolda Staffa, Anny Kamieriskiej, Czestawa Mitosza, Tadeusza R6zewicza oraz piesni
i piosenki patriotyczne.

3.2.3. Tresci nauczania oraz lektura obowigzkowa w klasie VI

I. KSZTALCENIE LITERACKIE | KULTUROWE



I. 1. Czytanie utworéw literackich. Uczeh: 2) rozréznia i wyjasnia elementy
realistyczne i fantastyczne w utworach, ze szczeg6lnym uwzglednieniem ich w prozie
realistycznej, fantastycznonaukowej, utworach fantasy; 3) rozpoznaje czytany utwor
jako bajke oraz wskazuje jego cechy gatunkowe; 3) rozpoznaje odmiany powiesci

i opowiadania, np. obyczajowe, przygodowe, detektywistyczne, fantastycznonaukowe,
fantasy; 5) omawia funkcje elementéw konstrukcyjnych utworu, w tym tytutu,
podtytutu, motta, puenty, punktu kulminacyjnego; 4) zna i rozpoznaje w tekscie
literackim: apostrofe, anafore, pytanie retoryczne, powtérzenie, zdrobnienie, zgrubienie
oraz okre$la ich funkgje; 10) rozréznia narracje pierwszoosobows i trzecioosobowa
oraz wskazuje ich funkcje w utworze; 13) wskazuje i omawia watek gtéwny oraz watki
poboczne; 16) okresla doswiadczenia bohateréw literackich i poréwnuje je z wkasnymi.
. 2. Odbiér tekstéw kultury. Uczer: 1) identyfikuje wypowiedz jako tekst
publicystyczny; 8) rozumie swoistoé¢ tekstéw kultury przynaleznych do teatru;

9) wyodrebnia elementy sktadajace sie na spektakl teatralny (gra aktorska, rezyseria,
dekoracja, charakteryzacja, kostiumy, rekwizyty, muzyka); 10) rozumie, czym jest
adaptacja utworu literackiego (np. sceniczna), oraz wskazuje réznice miedzy tekstem
literackim a jego adaptacja; 12) dokonuje odczytania tekstéw poprzez przektad
intersemiotyczny (np. spektakl teatralny).

Il. KSZTALCENIE JEZYKOWE

Il. 1. Gramatyka jezyka polskiego. Uczen: 5) rozumie konstrukcje strony biernej

i czynnej czasownika, przeksztatca konstrukcje strony biernej i czynnej i odwrotnie,
odpowiednio do celu i intencji wypowiedzi; 9) okresla funkcje wyrazéw poza zdaniem,
rozumie ich znaczenie i poprawnie stosuje w swoich wypowiedziach; 3) rozpoznaje
zwigzki wyrazéw w zdaniu, wyréznia czton nadrzedny i podrzedny oraz typy zwigzkow;
12) rozpoznaje w tekicie zdania ztozone (podrzednie i wspétrzednie), rozumie ich
funkcje i stosuje w praktyce jezykowej.

Il. 2. Zréznicowanie jezyka. Uczen: 8) rozréznia synonimy, antonimy, rozumie

ich funkcje w tekscie i stosuje we wkasnych wypowiedziach; 9) zna i stosuje zasady
spéjnosci formalnej i semantycznej tekstu.

Il. 3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka. Ucze: 3) okresla sytuacje
komunikacyjna i rozumie jej wptyw na ksztatt wypowiedzi; 7) rozumie, na czym polega
etykieta jezykowa, i stosuje jej zasady.

Il. 4. Ortografia i interpunkcja. 1) pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym,
stosuje reguty pisowni; 2) poprawnie uzywa znakéw interpunkcyjnych: dwukropka,
Srednika.

lll. TWORZENIE WYPOWIEDZI
lll. 1. Elementy retoryki. Uczen: 2) rozréznia argumenty odnoszace sie do faktéw
i logiki oraz odwotujace sie do emogji.



lll. 2. Méwienie i pisanie. Uczeri: 1) tworzy spéjne wypowiedzi w nastepujacych
formach gatunkowych: sprawozdanie (ze spektaklu), charakterystyka, tekst

o charakterze argumentacyjnym; 2) wygtasza z pamieci tekst ze zrozumieniem oraz

z odpowiednig intonacja, dykcja, wtasciwym akcentowaniem, z odpowiednim napigciem
emocjonalnym, z nastepstwem pauz; 4) redaguje notatki; 9) wykorzystuje wiedze

0 jezyku w tworzonych wypowiedziach.

IV. SAMOKSZTALCENIE

Uczeri: 5) korzysta ze stownikéw ogélnych jezyka polskiego, takze specjalnych
(synoniméw i antoniméw, poprawnej polszczyzny — dopisek M.J.); 6) zwraca uwage
na typy definicji stownikowych, okre$la ich swoistoé¢ (w zakresie nowo poznawanych
stownikéw — dopisek M.J.).

Lektury obowigzkowe: Rafat Kosik, Felix, Net i Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi;
lgnacy Krasicki, wybrane bajki; Adam Mickiewicz, Pan Tadeusz (polowanie i koncert
Wojskiego); John Ronald Reuel Tolkien, Hobbit, czyli tam i z powrotem; Henryk
Sienkiewicz, W pustyni i w puszczy; wybrane wiersze Juliusza Stowackiego, Adama
Mickiewicza, Zbigniewa Herberta oraz piesni i piosenki patriotyczne.

3.2.4. Tresci nauczania oraz lektura obowigzkowa w klasie VI

I. KSZTALCENIE LITERACKIE | KULTUROWE

I. 1. Czytanie utworéw Literackich. Uczen: 1) rozpoznaje rodzaje literackie:

epika, liryka i dramat; okresla cechy charakterystyczne dla poszczegdlnych rodzajéw

i przypisuje czytany utwér do odpowiedniego rodzaju; 2) rozréznia gatunki epiki, Liryki,
dramatu, w tym: pamietnik, komedia, fraszka, sonet, piesn, tren, ballada, i wymienia
ich podstawowe cechy oraz wskazuje cechy gatunkowe czytanych utworéw literackich;
3) wskazuje elementy dramatu (rodzaj): akt, scena, tekst gtéwny, didaskalia, monolog,
dialog; 4) rozpoznaje w tekscie literackim: neologizm, eufemizm, symbol, alegorie

i okreéla ich funkcje; 5) zna pojecie komizmu, rozpoznaje jego rodzaje w tekstach oraz
okresla ich funkcje; 7) okresla w poznawanych tekstach problematyke egzystencjalna;
8) okresla wartosci estetyczne poznawanych tekstéw literackich; 10) wykorzystuje

w interpretacji tekstéw literackich elementy wiedzy o historii i kulturze; 12) recytuje
utwor literacki w interpretacji zgodnej z jego tematem i stylem.

. 2. Odbiér tekstéw kultury. Uczen: 1) wyszukuje w tekscie potrzebne informacije
oraz cytuje odpowiednie fragmenty tekstu publicystycznego, popularnonaukowego lub
naukowego; 2) porzadkuje informacje w zaleznosci od ich funkcji w przekazie;

3) interpretuje dzieta sztuki (obraz, rzezba); 5) rozpoznaje gatunki dziennikarskie:
wywiad, artykut, felieton i okreéla ich podstawowe cechy; 6) okresla wartosci
estetyczne poznawanych tekstow kultury; 7) znajduje w tekstach wspétczesnej kultury



popularnej (np. w filmach, komiksach, piosenkach) nawiazania do tradycyjnych watkéw
literackich i kulturowych.

Il. KSZTALCENIE JEZYKOWE

Il. 1. Gramatyka jezyka polskiego. Uczeri: 2) rozpoznaje wyraz podstawowy i wyraz
pochodny; rozumie pojecie podstawy stowotworczej; w wyrazie pochodnym wskazuje
temat stowotwdrczy i formant; okresla rodzaj formantu; wskazuje funkcje formantéw
w nadawaniu znaczenia wyrazom pochodnym; rozumie realne i stowotwércze znaczenie
wyrazu; rozpoznaje rodzine wyrazow; taczy wyrazy pokrewne; wskazuje rdzen; 3) zna
zasady tworzenia wyrazéw ztozonych; odréznia ich typy; 4) rozpoznaje imiestowy;
rozumie zasady ich tworzenia i odmiany; poprawnie stosuje imiestowowy réwnowaznik
zdania i rozumie jego funkcje; przeksztatca go na zdanie ztozone i odwrotnie;

5) rozréznia wypowiedzenia wielokrotnie ztozone; 6) odréznia mowe zalezna

i niezalezng; przeksztatca mowe zalezng na niezalezng i odwrotnie.

Il. 2. Zréznicowanie jezyka. Uczeri: 1) dostrzega zréznicowanie stownictwa, w tym
rozpoznaje stownictwo ogélnonarodowe i stownictwo o ograniczonym zasiegu

(np. terminy naukowe, archaizmy, kolokwializmy); rozpoznaje wyrazy rodzime

i zapozyczone; 2) rozpoznaje nazwy osobowe i miejscowe, rodzaje nazw miejscowych;
uzywa poprawnych form gramatycznych imion, nazwisk, nazw miejscowych i nazw
mieszkaricéw; 4) rozumie znaczenie homoniméw; 5) wyréznia $rodowiskowe

i regionalne odmiany jezyka; 7) rozumie pojecie stylu; rozpoznaje styl potoczny,
artystyczny, naukowy, publicystyczny.

Il. 3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka. Uczeri: 1) rozumie, na czym polega
grzeczno$¢ jezykowa i stosuje jg w wypowiedziach.

Il. 4. Ortografia i interpunkcja. Uczen: 1) wykorzystuje wiedze o wymianie gtosek
w wyrazach pokrewnych oraz w tematach fleksyjnych wyrazéw odmiennych;

2) poprawnie przytacza cudze wypowiedzi, stosujac odpowiednie znaki interpunkcyjne.

lll. TWORZENIE WYPOWIEDZI

lIl. 1. Elementy retoryki. Uczen: 1) funkcjonalnie wykorzystuje $rodki retoryczne
oraz rozumie ich oddziatywanie na odbiorce; 2) gromadzi i porzadkuje materiat
rzeczowy potrzebny do tworzenia wypowiedzi; redaguje plan kompozycyjny wtasnej
wypowiedzi; 3) tworzy wypowied?, stosujac odpowiednia dla danej formy gatunkowej
kompozycje oraz zasady spéjnosci jezykowej miedzy akapitami; rozumie role akapitow
jako spéjnych catosci myslowych w tworzeniu wypowiedzi pisemnych; 4) wykorzystuje
znajomos¢ zasad tworzenia tezy i hipotezy oraz argumentéw przy tworzeniu rozprawki
oraz innych tekstéw argumentacyjnych; 5) odréznia przyktad od argumentu; 7) zgadza
sie z cudzymi pogladami lub polemizuje z nimi, rzeczowo uzasadniajac wtasne zdanie;
8) rozpoznaje i rozréznia $rodki perswazji i manipulacji w tekstach reklamowych;
okresla ich funkcje.



lll. 2. Méwienie i pisanie. Uczen: 1) tworzy spéjne wypowiedzi w nastepujacych
formach gatunkowych: recenzja, rozprawka, przeméwienie, wywiad; 3) formutuje
pytania do tekstu; 4) dokonuje interpretacji gtosowej czytanych i wygtaszanych
tekstow.

IV. SAMOKSZTALCENIE

Uczeri: 1) rzetelnie, z poszanowaniem praw autorskich korzysta z informacj;

3) uczestniczy w zyciu kulturalnym w swoim regionie; 4) uczestniczy w projektach
edukacyjnych (np. tworzy réznorodne prezentacje, projekty wystaw, realizuje krétkie
filmy z wykorzystaniem technologii multimedialnych).

Lektury obowigzkowe: Charles Dickens, Opowies¢ wigilijna; Aleksander Fredro,
Zemsta; Jan Kochanowski, wybér fraszek, piesni i trendw, w tym tren |, V, VII, VIII;
lgnacy Krasicki, Zona modna; Adam Mickiewicz, Reduta Ordona, Smieré Putkownika,
Switezianka, Dziady cz. Il, wybrany utwér z cyklu Sonety krymskie; Henryk Sienkiewicz,
Quo vadis, Latarnik; Melchior Warkowicz, Ziele na kraterze (fragmenty); wybrane
wiersze Cypriana Norwida, Bolestawa LeSmiana, Mariana Hemara, Kazimierza
Wierzyriskiego, Jana Lechonia, Jerzego Lieberta oraz fraszki Jana Sztaudyngera.

3.2.5. Tresci nauczania oraz lektura obowigzkowa w klasie VIII

I. KSZTALCENIE LITERACKIE | KULTUROWE

I. 1. Czytanie utworéw literackich. Uczen: 2) rozréznia gatunki epiki, liryki,
dramatu, w tym: epopeja, tragedia, i wymienia ich podstawowe cechy oraz wskazuje
cechy gatunkowe czytanych utworéw literackich; 4) rozpoznaje w tekscie literackim:
poréwnanie homeryckie, inwokacje i okresla ich funkcje; 7) okreéla w poznawanych
tekstach problematyke egzystencjalna i poddaje ja refleksji; 6) zna pojecie ironii,
rozpoznaje j3 w tekstach oraz okresla jej funkcje; 9) wykorzystuje w interpretacji
utworéw literackich odwotania do wartosci uniwersalnych zwigzane z postawami
spotecznymi, narodowymi, religijnymi, etycznymi; dokonuje ich hierarchizacji;

11) wykorzystuje w interpretacji utworéw literackich potrzebne konteksty, np.:
biograficzny, historyczny, historycznoliteracki, kulturowy, filozoficzny, spoteczny.

. 2. Odbiér tekstéw kultury. Uczer: 1) nazywa elementy i interpretuje dzieta
sztuki (grafika, fotografia); 4) dostrzega réznice miedzy literatura piekna a literatura
naukowa, popularnonaukowa, publicystyka i okresla funkcje tych rodzajow
pismiennictwa; 5) rozpoznaje gatunki dziennikarskie: reportaz i okrela ich podstawowe
cechy.

Il. KSZTALCENIE JEZYKOWE



Il. 1. Gramatyka jezyka polskiego. Uczen: 1) rozumie mechanizm upodobniers
fonetycznych, uproszczen grup spotgtoskowych i utraty dzwiecznosci w wygtosie;
rozumie rozbieznosci miedzy mowa a pismem:; 7) rozumie i stosuje zasady dotyczace
wyjatkow od reguty polskiego akcentu.

Il. 2. Zréznicowanie jezyka. Uczen: 1) zna typy skrétéw i skrétowcéw; okresla ich
funkcje w tekscie; 3) zna sposoby wzbogacania stownictwa; 6) rozréznia tres¢ i zakres
znaczeniowy wyrazu; 7) rozumie pojecie stylu; rozpoznaje styl urzedowy.

Il. 3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka. Uczeri: 2) rozréznia norme jezykowa
wzorcowa oraz uzytkowa i stosuje sie do nich; 3) rozumie, na czym polega btad
jezykowy.

Il. 4. Ortografia i interpunkcja. Uczen: 3) wykorzystuje wiedze o réznicach

w pisowni samogtosek ustnych i nosowych, spétgtosek twardych i migkkich,
dzwiecznych i bezdzwiecznych; 4) zna zasady pisowni wyrazéw nieodmiennych i pisowni
partykuty ,nie” z réznymi czeéciami mowy.

lll. TWORZENIE WYPOWIEDZI

lII. 1. Elementy retoryki. Uczen: 3) stosuje rytm akapitowy (przeplatanie akapitéw
dtuzszych i krétszych); 6) przeprowadza wnioskowanie jako element wywodu
argumentacyjnego; 9) rozpoznaje manipulacje jezykowa i przeciwstawia jej zasady etyki
wypowiedzi.

lIl. 2. Méwienie i pisanie. Uczen: 1) tworzy spéjne wypowiedzi w nastepujacych
formach gatunkowych: podanie, zyciorys, CV, list motywacyjny; 2) wykonuje
przeksztatcenia na tekécie cudzym, w tym: skraca, streszcza, rozbudowuje, parafrazuje.

IV. SAMOKSZTALCENIE

Uczen: 2) rozwija swoje uzdolnienia i zainteresowania; 5) pogtebia swoja wiedze
przedmiotowa i uczestniczy w wyktadach publicznych, konkursach itp.; 6) rozwija
umiejetnoéci samodzielnej prezentacji wynikéw swojej pracy; 7) rozwija nawyki
systematycznego uczenia sie; 8) rozwija umiejetnos¢ krytycznego myélenia

i formutowania opinii.

Lektury obowigzkowe: Aleksander Kamirnski, Kamienie na szaniec; Adam Mickiewicz,
Pan Tadeusz (catos¢); Juliusz Stowacki, Balladyna; Antoine de Saint-Exupéry, Maty
Ksigze; Stefan Zeromski, Syzyfowe prace; Stawomir Mrozek, Artysta; Melchior
Wankowicz, Tedy i owedy (wybrany reportaz); wybrane wiersze Krzysztofa Kamila
Baczynskiego, Wistawy Szymborskiej, Jarostawa Marka Rymkiewicza, Stanistawa
Baranczaka oraz aforyzmy Stanistawa Jerzego Leca.

3.2.6. Cele ksztatcenia, tresci nauczania oraz lektura obowigzkowa dla
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi



Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym uczniowie

z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, powinni osiggna¢

wymagania ogodlne i szczeg6towe z podstawy programowej, podobnie jak ich

réwiesnicy niezaliczajacy sie do grupy uczniéw ze SPE. Dostosowaniu wymagan

do indywidualnych potrzeb kazdego ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
musi towarzyszy¢ gteboki namyst nauczyciela i jego otwarto$¢ na konstruktywny dialog
z samym uczniem, jego rodzicami oraz specjalistami pracujgcymi z uczniem.

Oczywiste jest, ze w przypadku uczniéw, ktérych dysfunkcje uniemozliwiaja lub
w znacznym stopniu utrudniaja zdobycie niektérych umiejetnosci okreslonych
w podstawie programowej, konieczna jest przemyslana modyfikacja. | tak np. uczen
z problemami w komunikowaniu sie (cho¢by z powodu afazji, niepetnosprawnosci
stuchowej itp.) bedzie osiagat cele adekwatne do swoich mozliwosci — nie musi
wyrecytowac dtugiego fragmentu tekstu poetyckiego lub prozy, wystarczy natomiast
krétki, ale wygtoszony czy odczytany z nalezytg starannoscia tekst, by uzyskat ocene
bardzo dobra.

Uczen z dysleksjg czy z dysortografia nie zawsze napisze dyktando ze stuchu
tak, aby wynik usatysfakcjonowat jego samego czy nauczyciela. Moze jednak
otrzymac za to samo dyktando ocene bardzo dobra, gdy bezbtednie uzupetni luki
w tekscie dyktanda przygotowanym wczesniej przez nauczyciela. Nawet jesli nie
podota zadaniu zredagowania opowiadania w sposéb bezbtedny pod wzgledem
ortograficznym i interpunkcyjnym, powinien otrzymac ocene celujaca, gdy opowie
ustnie te sama historie, ktéra jest tematem pracy pisemnej. Taki uczers bedzie miat
trudnos¢ z przeczytaniem catej lektury o duzej objetosci, przewidzianej w podstawie
programowej. Moze jednak z powodzeniem poznac¢ najistotniejsze z punktu widzenia jej
zrozumienia fragmenty, wybrane przez nauczyciela np. z wykorzystaniem edytowalnych
formatéw dostepnych na portalu Wolne Lektury i opracowane w formie, ktéra bedzie
dla takiego ucznia przyjazna w percepcji (np. zapisane czcionka Dyslexie, w kolorze
i rozmiarze adekwatnymi do preferencji ucznia, na tle najlepiej akceptowanym przez
jego wzrok itp.).

W odniesieniu do uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi istotna
jest réwniez spersonalizowana modyfikacja wagi poszczegélnych osiagnieé
podlegajacych ocenie w przedmiotowych zasadach oceniania (jezeli nauczyciel
przyjmie rézne wagi dla osiagnie¢ w tym wewnatrzszkolnym dokumencie).

A zatem uczniowie z grup zaliczanych do specjalnych potrzeb edukacyjnych
wymagaja od nauczyciela trafnych decyzji dotyczacych dostosowania
wymagan — w aspekcie dostosowywania tresci, formy, metod pracy i form
oceniania (wiecej o tym zagadnieniu w rozdziale 3.5. Podmiotowos¢ ucznia
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w kontekscie edukacji whgczajgcej).



Kiedy wedkarz idzie na ryby, bierze takg przynete,
ktora smakuje rybie, a nie — wedkarzowi.
Aleksander Kamiriski (za Baden Powellem)

Procedury osiggania celéw w programie K? — Kreatywni, Kompetentni to optymalne
sposoby prowadzenia przez nauczyciela procesu nauczania/uczenia sie, prowadzace

do skutecznego osiagania zatozonych celéw (wymagan edukacyjnych) przez uczniéw,
adekwatnie do ich indywidualnych potrzeb i mozliwosci. Szczegélnie istotne w tym
obszarze elementy to: miejsce i czas realizacji programu, sprzyjajace uczeniu sie
uczniow metody i formy pracy oraz wykorzystywane na lekcjach i w pracy wtasnej
uczniow srodki dydaktyczne.

Propozycje rozwigzar metodycznych i organizacyjnych w programie K? — Kreatywni,
Kompetentni umozliwiajg jego realizacje w ramach obowigzkowych zaje¢ edukacyjnych
z jezyka polskiego w kazdej szkole. Jednoczesnie niezwykle istotne jest odpowiednie
zaaranzowanie sali lekcyjnej, traktowane przez wspétczesng dydaktyke jako jeden

z waznych elementéw wptywajacych na efektywnos¢ procesu nauczania, czesto
okreslanych jako ,trzeci pedagog” czy ,ukryty program dydaktyczny” (Poradnik
aranzaji...: 5). Odpowiednio urzadzona pracownia polonistyczna ma — w zgodzie

z zatozeniami neurodydaktyki — znaczacy wptyw na tworzenie atmosfery sprzyjajacej
uczeniu sie. Standard tworzenia takiej atmosfery zdefiniowano w wymaganiach
panstwa wobec szkot.

Jezyk polski to przedmiot zaktadajacy w swojej istocie czeste interakcje
komunikacyjne miedzy uczniami, nie tylko zakresie ksztatcenia ich kompetencji
jezykowych. W programie K? — Kreatywni, Kompetentni, zgodnie z teoriami
pedagogicznymi stanowigcymi jego fundament, wspétpraca uczniéw (w parach,

w grupach) stanowi wazny element realizacji celéw programowych. Wazne jest
zatem, aby uktad tawek w klasie sprzyjat tak rozumianej wspétpracy. Tradycyjne,
dominujace w polskich szkotach ustawienie stolikow w réwnolegtych rzedach sprzyja
pracy indywidualnej oraz pracy w parach, ktérych sktad jest warunkowany statym
,przydziatem” miejsca w sali. Aby réznorodne aktywnosci i kontakty miedzy uczniami
pracujacymi w zmiennych konfiguracjach byty mozliwe, warto przetamywac ten
schemat, ustawiajgc tawki adekwatnie do specyfiki ¢wiczen wykonywanych na lekgji
(np. w litere L — uktad tatwy do modyfikacji, sprzyjajacy zajeciom grupowym/



projektowym:; ,wyspy" — stoliki zestawione ,blizniaczo” do pracy w 4—6-osobowych
grupach; w podkowe — ustawienie utatwiajace komunikacje z catg klasg i omawianie
zagadniei na forum, zapewniajace nauczycielowi swobodny dostep do wszystkich
uczniéw; w ,jodetke” — do pracy w grupach, z dobra widocznoscia nauczyciela

i uczniéw). Warto pamieta, ze jesli w klasie znajduja sie uczniowie, ktérzy potrzebuija
miejsca do pracy indywidualnej lub, chwilowo, do wyciszenia i samotnosci, gdzie
bedzie panowat spokéj i porzadek, a liczba bodZzcéw i przestrzen bedg ograniczone
(np. uczniowie z ADHD, z autyzmem/zespotem Aspergera), trzeba zapewni¢ im takie
miejsce, ustawiajac jedna tawke obok ,wysp" czy podkowy (por.: Mitchell, 2016).
Najbardziej sprzyjajace ruchomej aranzacji sg, zdaniem specjalistow, tawki w ksztatcie
trapezu lub tréjkata, ale i tradycyjne stoliki nie moga na ,aktywnych” lekcjach jezyka
polskiego pozostawaé w niezmiennym ustawieniu.

Najwazniejsze jest zaprojektowanie przestrzeni w klasie w sposdb, ktéry
zapobiegnie niewtasciwym zachowaniom uczniéw, a podopiecznym
majacym problemy z poruszaniem sie (np. korzystajacym z wézka inwalidzkiego,
wykorzystujgcym kule ortopedyczne, balkoniki itp., uczniom nie w petni kontrolujgcym
swoje ruchy ze wzgledu na chorobe lub niepetnosprawnoi¢ itp.) zagwarantuje
bezpieczeistwo i komfort w przemieszczaniu sie i w pracy na lekcji oraz
zapobiegnie nieumyslnemu demolowaniu innym ich miejsc aktywnosci.
Nalezy pamietad, ze uczniowie z niepetnosprawnoscig fizyczng potrzebujg szerszych
drzwi i Sciezek do poruszania sig, stotu dostosowanego np. do wysokosci wézka
inwalidzkiego itp. Uczniom z wadami wzroku funkcjonowanie w klasie utatwiag
specjalne oznaczenia np. framug, progéw czy schowkdéw na pomoce dydaktyczne,

a przy kazdej zmianie uktadu mebli utatwieniem bedzie takze instruktaz nauczyciela
i, w miare mozliwosci, zachowanie ich miejsca pracy w podobnym do wczesniejszego
uktadzie i porzadku.

Waznym elementem aranzacji przestrzeni sg Sciany klasy. Nalezy zapewnic
na nich miejsce na eksponowanie wytworéw pracy uczniéw. Zawieszone
w statym miejscu przyktady dobrych wypracowar uczniowskich, bezbtednych dyktand,
ciekawych rysunkéw powstatych w efekcie przektadu intersemiotycznego beda stuzy¢
utrwalaniu wiedzy, a dodatkowo wzmocnig motywacje autoréw. W programie czesto
rekomenduije sie prace w grupach, ktérej efekty s3 dokumentowane na plakatach,

a te wymagaja przestrzeni do eksponowania (np. duze tablice korkowe na $cianach,
sznurki ze spinaczami, listwy magnetyczne, flipchart). Jesli nauczyciel zdecyduje

sie na umieszczenie w klasie gotowych plansz pogladowych, musi pamietac o ich
funkcjonalnosci. Latami wiszace na $cianach plansze, z ktérych nie korzysta sie
systematycznie na lekgji, nie stuzg uczeniu sie uczniéw. Nierzadko skuteczniejszym
rozwiazaniem s ,plansze” przygotowane przez uczniéw na potrzeby biezacych
tematow, szczegdlnie wowczas, gdy mtodzi autorzy wykorzystuja w nich sugerowane

w programie KZ... mnemotechniki, haki pamieciowe i przygotowuja je zgodnie ze sztuka
wizualizacji itp.



Wazna jest réwniez kolorystyka pomieszczenia. Warto przemyslec aranzacje
kacikéw poswieconych podobnym tematom, np. gramatycznego, teatralnego,
pisarskiego, czytelniczego, filmowego oraz, jesli pozwoli na to powierzchnia
pomieszczenia oraz liczebnoié klas, ,strefy relaksu” (miekki dywan, pufy, fotel,
poduchy itp.).

Nalezy unika¢ nierzadko wystepujacego w szkotach nagromadzenia na $cianach
i na szybach okiennych wielu elementéw ,zdobniczych”, wywotujacych efekt
,przebodzcowania” (szczegélnie niewskazanych w przypadku uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, wymagajacych wyciszenia, tadu i harmonii w otoczeniu).
W pracowni polonistycznej nie powinno zabraknaé pétek/regatéw z ksigzkami
(stowniki, lektury obowiazkowe i uzupetniajace) czy z wartosciowymi czasopismami
popularnonaukowymi dla dzieci/mtodziezy, a takze miejsca na udostepnienie
uczniom lapbookéw/portfolio, fiszek i innych pomocy stworzonych przez
réwieénikéw (por.: Polak, 2016a; Polak, 2016b; Gérkiewicz, 2016; Gebska-Suska,
2018).

Pracy uczniéw w ramach samoksztatcenia lub przy realizacji projektow edukacyjnych
sprzyja nowoczesna biblioteka szkolna oraz pracownia informatyczna.

Scenariusze dotaczone do programu pokazujg idee gospodarowania czasem
przeznaczonym na realizacje tresci. To efektywnie wykorzystany czas kazdej
jednostki lekcyjnej, ale w kazdej klasie zaplanowano lekcje/cykle lekgji, ktére moga
stanowi¢ projekt edukacyjny realizowany w blokach godzin (z odejéciem
od systemu klasowo-lekcyjnego) oraz/lub poza lekcjami (w ramach
samodzielnej pracy uczniéw — indywidualnie, w parach lub w grupach projektowych),
przy wsparciu polonisty, a nierzadko réwniez przy pomocy nauczycieli innych
przedmiotéw (por. np. lekcje w kL. IV inspirowane lekturg powiesci Marcina Koziota pt.
Skrzynia Wtadcy Piorunéw oraz komiksowych poradnikéw savoir-
~vivre'u dotyczacych zachowania sie w kontakcie z osobami niepetnosprawnymi;
zadania dla ,tropicieli dzwiekéw" w kL. V, ,przyrodnicze” lekcje z fragmentami Pana
Tadeusza i poezja Zbigniewa Herberta w kL. VI, zajecia poSwigcone epopei Adama
Mickiewicza, historii Polski w animacji Tomasza Baginskiego i zbiorom muzeéw
gromadzacych bizuterie powstaricza w kL. VIl in.). W planach takich lekji jest czas
na wycieczki, w tym w najblizszym otoczeniu szkoty, do placéwek i instytucji
kultury, w tym wycieczki wirtualne. W scenariuszach wazne miejsce zajmuja
elementy strategii wyprzedzajacej — uczniowie zapoznaija sie przed lekcja/
cyklem lekcji z udostepnionymi przez nauczyciela materiatami (opracowania, filmy,
wyktady, stuchowiska radiowe itp.), biorg udziat w dyskusjach na forum internetowym,
wykonuja zadania, a na lekcji wykorzystujg pozyskang w ten sposéb wiedze i zdobyte
umiejetnosci do pogtebiania tematu, doskonalenia swoich kompetencji. Ten sposéb
uczenia (sie) daje szanse uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
na prace w swoim rytmie, powtarzanie fragmentow materiatéw do skutecznego ich
zrozumienia, powr6t do najciekawszych fragmentow lub stanowigcych najwieksze



wyzwanie, mozliwo$¢ zadawania pytar nauczycielowi lub réwiesnikom na forum,
zdobywanie nowych informacji kontekstowych itp.

W podstawie programowej jezyka polskiego dla oSmioletniej szkoty podstawowej
czytamy: W swojej pracy [nauczyciel] powinien wykorzystywa¢ metody takie jak:
dyskusja i debata, drama, projekt edukacyjny, ktére wspomagajg rozwéj
samodzielnego docierania do informacji i prezentowania efektow ksztatcenia przez
uczniéw (por.: Podstawa programowa z komentarzami, 2017).

W programie nauczyciele znajda opis i propozycje zastosowania wielu odmian
dyskusji (m.in.: dyskusja okragtego stotu, metaplan — ,cicha dyskusja’, ,akwarium’,
grupy eksperckie — jigsaw, puzzle, ,kula éniezna”, dyskusja punktowana, poker
kryterialny, ranking: tréjkatny, diamentowy, dyskusja w szesciu kapeluszach myslowych
Edwarda de Bono, dyskusja sokratejska, World Café, Open Space), w tym debaty
jako ustrukturyzowanej dyskusji polemicznej (debata oksfordzka, debata
,zaiprzeciw' ). Mnogoé¢ odmian dyskusji pozwoli nauczycielowi dobierac je tak,
aby zapewni¢ w nich aktywny udziat — w réznych rolach — wszystkim uczniom, takze
tym ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. | tak np. w pracy grup eksperckich
uczer moze uzyska¢ wsparcie od réwiesnikéw, ale takze, w zaleznosci od tematu,
by¢ wsparciem dla innych. W dyskusji w kapeluszach myslowych moze sprawdzi¢ sie
znakomicie jako poszukiwacz argumentéw ,w kolorze” grupy, w ktérej skkad wehodzi,
lub/i by¢ aktywnym obserwatorem spotkania ,kolorowych” dyskutantéw.

Program dostarcza wiadomosci oraz przyktadéw zastosowania na lekcjach
dramy — metody dydaktyczno-wychowawczej, ktéra angazuje zaréwno gtowe, jak
i serce. Uczenie poprzez drame wymaga aktywnosci umystu, ciata, emocji i ducha.

W sferze wyobrazonych doswiadczeri odgrywamy role innych oséb i przezywamy
rézne sytuacje, dzieki czemu wzrasta nasza Swiadomos¢ samych siebie, innych ludzi
oraz Swiata, w ktérym zyjemy. Drama daje nam mozliwos¢ rozstrzygania dylematéw
moralnych, wyrazania uczué, rozwijania wtasnej kreatywnosci, poznawania nowych
idei i drég zyciowych®. Literatura moze z powodzeniem towarzyszy¢ takim technikom
dramowym jak: rola, wywiad, improwizacja (scenka improwizowana, przedstawienie
improwizowane, inscenizacja), rzezba i jej warianty, obraz (zywy obraz, obraz bez
ruchu, stop-klatka, zdjecie, fotografia), film, przedmiot znak, kostium, muzeum
(por.: Dziedzic i in., 1992), opowiadania historii w kole, ptaszcz eksperta, karty rél,
Teatr Forum, teatr interaktywny (por.: Markowska-Byczek i in., 2007). Drama jest
metodg pozwalajaca kazdej osobie odnalez¢ indywidualne $rodki wyrazu. Uruchamia
wyobraznie i emocje, zmusza do myslenia, pobudza kreatywnos¢. W zaleznosci

od zastosowanej techniki wyzwala ekspresje stownga, ruchowa, wizualna. To szczegélnie
istotne w przypadku uczniéw ze specyficznymi problemami edukacyjnymi.



Przyktadowo, osoby z niepetnosprawnoscig intelektualng maja najczesciej trudnosci

w komunikowaniu sie. Ich mowa rozwija sie takimi samymi etapami jak u dzieci

w normie rozwojowej, jednak zwykle o wiele wolniej. Najczesciej trudno opanowac im
requly rzqdzqce jezykiem, (...) stownictwo jest ubogie, @ mowa agramatyczna. Rozwéj
mowy zalezny jest Scisle od poziomu funkcji poznawczych, dlatego tak wazne jest
rozwijanie myslenia symbolicznego (stowa to tez symbole) i réznego rodzaju ekspresji,
poniewaz w przypadku niewyksztatcenia sie kompetencji jezykowej (werbalnej) dziatania
takie stanowig podstawe do uczenia komunikacji alternatywnej, pozawerbalnej,

czesto bedgcej podstawq porozumiewania sie czy budowania wspélnego pola uwagi.
Problem ten dotyczy 0s6b ze zdiagnozowanymi deficytami rozwoju. Poszukiwanie drég
porozumiewania sie z dzieckiem, przekazywania i odbierania tresci, jest gtownym celem
komunikacji alternatywnej i wspomagajqcej. Dzieki temu mogq rozwijac sie umiejetnosci
spoteczne dzieci z niepetnosprawnosciq intelektualng, co daje nadzieje, ze nie pozostang
one na zawsze we wiasnym $wiecie, niedostepnym dla innych (Szafrariska, 2012: 51).

Szanse na aktywizacje kazdego ucznia stwarza réwniez projekt. W programie
K? — Kreatywni, Kompetentni znajduja sie propozycje dziatan przedmiotowych
iinterdyscyplinarnych, ktére uczniowie moga realizowa¢ indywidualnie, w parach
lub w zespotach. Propozycje projektéw interdyscyplinarnych zachecg do aktywnosci
uczniéw o réznych, nie tylko humanistycznych zainteresowaniach i uzdolnieniach
oraz uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, a takze pozwola poloniscie
na twdrcza, skoncentrowang wokét zadan szkoty wspétprace z nauczycielami innych
specjalnosci. Umozliwig rowniez zastosowanie w praktyce myslenia projektowego
(design thinking).

Przydatny na lekcjach jezyka polskiego jest réwniez storytelling, a proponowane
do pracy ta metoda $rodki dydaktyczne (aplikacje internetowe, karty wizualne, kostki
opowiesci) z powodzeniem uruchomia aktywno$¢ uczniéw zaréwno uzdolnionych, jak
i majacych problemy z nauka.

Mtodszym uczniom z pewnoécia spodoba sie lapbook (por.: Bobryk, online),
starszym — portfolio (e-portfolio) (por.: Polak 2013¢, online).

Scenariusze dotaczone do programu zawieraja sugestie zastosowania w pracy
z uczniami myslenia wizualnego (sketchnotingu) (por.: Poznanski, online) —
specjalnie na potrzeby wybranych tematéw nauczyciel moze opracowa¢ notatki
wizualne lub plakaty (,flipy"), ktére beda oddziatywa¢ symbolicznym, uproszczonym
rysunkiem na uczniowska percepcje, czy tez, szczegélnie dla uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, przygotowywac zwizualizowane notatki ujmujace kluczowe
tresci jezyka polskiego, rysunkowe ,przewodniki’ do nauki wiersza na pamie¢ lub
karty sprawdzianéw. Moze tez uczy¢ swoich uczniéw ,jezyka" sketchnotingu, aby kazdy
miat szanse rozwija¢ swoja kreatywnoi¢ i myslenie matematyczne/naukowe, a uczers
z problemami z werbalizacjg mogt postugiwac sie stowami kluczami towarzyszacymi
wyrazistym ikonom.



Réznorodnosci metod towarzyszy dynamika form pracy, ze szczegélnym
uwzglednieniem pracy zespotowej i w réznych parach uczniowskich, co wpisuje
sie w cele edukacji inkluzywnej (wkaczajacej). Wigczanie sie jest czyms wiecej
niz integracjg. Odrzuca ono tradycyjne podejscie do niepetnosprawnosci, uznajgc
je za czes¢ doswiadczenia ludzkiego. W segregacyjnej edukacji specjalnej dziecko
niepetnosprawne trafia do szkoty majqcej najlepsze dla niego warunki, ale w dalszej
perspektywie pozbawione zostaje mozliwosci prawidtowego rozwoju spotecznego.
Zasada gtoszqca, Ze dla niepetnosprawnego dziecka najwtasciwszy jest kontakt
z osobami z podobnymi deficytami, minimalizuje potrzebe i prawo do bycia z innymi.
Edukacja inkluzywna stwarza takg mozliwosé (...). Istotq edukacji wtgczajgcej jest
bowiem optymalne przystosowanie oséb niepetnosprawnych do najszerzej
rozumianego uspotecznienia i samodzielnosci — nawigzywania kontaktow
interpersonalnych, nabywania wiedzy i umiejetnosci, nowych doswiadczen
oraz ciggtego doskonalenia procesu myslenia (Szafrariska, 2012: 46).

W programie K? — Kreatywni, Kompetentni szczegélne miejsce zajmujg metody
aktywizujace, rozumiane jako trafnie dobrane sposoby (wspét)pracy z uczniami,
adekwatne do ich wieku, potencjatu, zainteresowan i talentéw, ograniczen
rozwojowych, zdrowotnych, srodowiskowych. Wybér metod zalezy zawsze
od kompetencji nauczyciela, ktéry — analizujac propozycje zawarte
w programie — decyduje o ich zastosowaniu, modyfikacji lub zastepuje
je innymi. Wazne, aby w przypadku modyfikacji lub zastosowania innego niz
proponowanego w programie sposobu pracy z uczniami nie zgubi¢ celu metody
— aktywizacji ucznia, bowiem kazda metoda moze by¢ realizowana jako
aktywizujgca bgdz nie. Wszystko zalezy od zachowania nauczyciela, ktory
moze okreslone reakcje ucznia wyzwolié¢ lub zablokowaé! (...) Aktywny wyktad,
stosowanie pomocy wizualnych, pytan i odpowiedzi, dyskusji, pokazu, burzy mézgéw,
analizy przypadkéw, sytuacji krytycznych, odgrywania rél, symulacji... moze mimo nazwy
zostac zrealizowana jako metoda aktywizujgca lub wrecz przeciwnie — utrwalajgca
bierno$¢ poznawczq. Dzieje sie tak wtedy, gdy nie spetniane sq okreslone warunki
w stosowaniu danej metody. | dzieje sie tak, kiedy nie jest spetniany podstawowy
warunek komunikacji z drugim cztowiekiem, czyli podqgzanie za nim,
dostosowanie sit i Srodkéw do jego potrzeb i mozliwosci (Taraszkiewicz, 1999:

83, 85).

Program K? — Kreatywni, Kompetentni mozna realizowaé z wykorzystaniem
kazdego z podrecznikow dopuszczonych do uzytku w szkole przez Ministra
Edukacji Narodowej, w tym z oferty e-podrecznikéw (w scenariuszach lekgji



wystepuja odwotania do tych ostatnich — do tekstéw literackich, reprodukcji obrazéw
iinnych tekstéw kultury, w szczegélnosci zawierajacych funkcje interaktywne,

np. mozliwo$¢ powiekszania, ogladu detali dzieta plastycznego czy odtworzenia

pliku audio/video). Program moze by¢ réwniez wykorzystany przez poloniste
niekorzystajacego z podrecznika.

Program bazuje na tekstach literackich z listy lektur obowigzkowych wpisanych
w podstawe programowa, z ktérych duza czes¢ jest dostepna w Otwartych Zasobach
Edukacyjnych. Kazdemu uczniowi utatwi nauke portal Wolne Lektury, dajacy nie
tylko mozliwos¢ czytania tekstow udostepnianych na zasadzie wolnych licendji, lecz
takze ich stuchania czy edytowania (format DAISY, umozliwiajacy zaawansowany
dostep do lektur poprzez potaczenie pliku dzwiekowego z tekstowym i wykorzystanie
réznorodnych nawigacji, przydatnych przede wszystkim uczniom z niepetnosprawnoscia
wzroku lub z dysleksja). Dla nauczyciela to mozliwoé¢ opracowywania tekstéw lub
ich fragmentéw w formie odpowiadajacej specyficznym potrzebom i mozliwosciom
uczniow wymagajacych szczegblnego wsparcia. Program odsyta réwniez
do zasobéw portalu Scholaris (szczegélnie zawierajacych plansze pogladowe,
animacje, pliki video). W programie znajduja sie réwniez odestania do innych
wartosciowych portali i blogéw edukacyjnych, audycji Polskiego Radia
i programéw telewizyjnych oraz pomysty na wykorzystanie zasobéw wirtualnych
muzeéw i zdigitalizowanych zasobéw prasowych.

Pojawiaja sie réwniez propozycje wprowadzenia elementéw grywalizacji (por.:
Podemska-Katuza 2016: 28-31) oraz réznorodnego wykorzystania urzadzen
cyfrowych (por.: Dylak 2013; Hojnacki 2013) —w pracy na lekcji, w wykonywaniu
pracy domowej, w realizacji projektéw uczniowskich oraz w dziataniach pozalekcyjnych.
Szczegéblnie przydatne dla oséb pracujacych z programem K? — Kreatywni,
Kompetentni to m.in.: chmura — wirtualna przestrzen do przechowywania
i udostepniania danych; narzedzia Google do tworzenia formularzy (ankiet, testéw)
oraz do projektowania lekcji (Classroom); narzedzia do tworzenia testéw i quizéw
(Quizizz, Kahoot!) lub fiszek (Quizlet); aplikacja Mentimeter do pozyskiwania
informacji zwrotnej, prowadzenia burzy mézgdw; narzedzia do tworzenia grafik, w tym
interaktywnych (Thinglink, Canva), map mysli (XMind, Coggle); narzedzia do tworzenia
gier, krzyzéwek, osi czasu, tamigtéwek, gier terenowych (LearningApps, Actionbound),
filméw (Screencast-O-Matic). Godny polecenia jest portal Storybird — platforma
dla pisarzy, czytelnikéw i ilustratoréw w kazdym wieku, pozwalajgca kazdemu
na stworzenie wizualnej opowiesci (bajki, ksiazki) z wykorzystaniem ogromnej bazy
ilustracji profesjonalnych ilustratoréw (por.: Bobryk, online). W tworzeniu opowiesci
pomagaja réwniez narzedzia portalu MyStorybook, karty Dixit czy kostki Story Cubes.

Wybrane scenariusze lekgji, bazujac na wymienionych wyzej aplikacjach
i narzedziach wywodzacych sie z informatyki, zawieraja propozycje zastosowania
strategii ksztatcenia wyprzedzajacego, umozliwiajgcej uczniom uczenie sie


https://wolnelektury.pl/
http://scholaris.pl/
https://drive.google.com/
https://classroom.google.com/
https://quizizz.com/
https://kahoot.com/
https://quizlet.com/pl
https://www.mentimeter.com/
https://www.thinglink.com/
https://www.canva.com/
https://www.xmind.net/
https://coggle.it/
https://learningapps.org/createApp.php
https://en.actionbound.com/
https://screencast-o-matic.com/home
https://storybird.com/
https://www.mystorybook.com/

w indywidualnym tempie i optymalizujacej zarzadzanie czasem lekcji przez nauczyciela.
Korzystanie z TIK moze by¢ wzmocnione przez tablice interaktywna.

Trzeba pamieta¢, ze najskuteczniejsze metody dydaktyczne w Internecie
to te, ktére mobilizujg do wspétpracy uczestnikow zajeé, czyli np.: dyskusje lub
gry dydaktyczne, nie liczy sie bowiem ilosé wiedzy, a jej efekt jakosciowy.

W takim przypadku nauczyciel prowadzqcy przetamuje rutyne w procesie dydaktycznym,
ale wymaga to od niego wiekszego zaangazowania i otwartosci. (...) Uczniowie
korzystajgcy z (...) globalnej sieci, dzieki [jej] dwém cechom: multimedialnosci

i interaktywnosci, majg poczucie aktywnego uczestniczenia w procesie
przyswajania nowych wiadomosci i umiejetnosci oraz sq chetni do dalszych
poszukiwan. Umiejetnie wykorzystany w procesie ksztatcenia Internet staje sie
dla swoich uzytkownikéw Srodowiskiem Swiadomego uczenia sie. Jednak jego
zadaniem nie jest zastgpienie dotychczas funkcjonujgcych form uczenia sie,
ale ich wzbogacenie i zwiekszenie efektywnosci (Zitkowski, 2015: 71).

Przeciwwaga dla technologii informacyjno-komunikacyjnych jest na lekcjach
K2... grupowa praca uczniéw, prowadzaca do stworzenia notatek, opracowan,
schematéw na plakatach. Stad w zestawie srodkéw dydaktycznych powinny znalez¢
sie duze arkusze papieru, markery, pastele (do tworzenia flipéw). Aby plakaty
przygotowane przez uczniéw i przez nauczyciela, np. zawierajgce schematy narzedzi
do zbierania od uczniéw informacji zwrotnych do ewaluacji lekcji (termometr, tarcza
strzelnicza itp.), mogty by¢ wykorzystywane wielokrotnie, przyda sie specjalna folia
zabezpieczajaca plakat i markery whiteboard.

Program K? odwotuje sie do strategii oceniania ksztattujacego, dlatego warto
poleci¢ nauczycielom korzystanie z pomocy wspierajacych OK: metodniki,
patyczki do losowania, ,$wiatta drogowe” (kartoniki lub kubki jednorazowe w trzech
kolorach), kostki ,na wejécie” i ,na wyjécie” itp. Organizacje czasu na lekji, bazujaca
najczeéciej na pracy grupowej, krétkich rundach pracy/dyskusji w parach, utatwia
dostepne online timery i stopery (mozna je zastapi¢ klepsydra, jesli w klasie nie
ma uczniéw stabowidzacych), ,hatasomierze” (utatwiajace nauczycielowi opanowanie
nadmiernego gwaru na lekdji, co jest istotne szczegélnie w sytuacji, gdy w klasie
s3 uczniowie nadwrazliwi na dzwieki), symboliczne sygnalizatory aktywnosci
(np. pracujemy samodzielnie, czas na pytania do nauczyciela/réwiesnika, rozmawiamy,
pracujemy w grupie).

Materiaty i wyposazenie powinno sie przechowywac w klasie w statych,
odpowiednio oznaczonych (np. symbolami graficznymi) miejscach —

w szufladach, szafkach lub skrzynkach na kétkach (te ostatnie pozwalajg uczniom

na szybkie przesuwanie materiatéw w odpowiednie miejsca i utrzymanie porzadku

w miejscu pracy, a ponadto utatwiajg organizacje warsztatu pracy uczniom nie w petni
mobilnym).



Wiekszos¢ nauczycieli traci czas na zadawanie pytan,

ktore majq ujawnic to, czego uczen nie umie, podczas gdy nauczyciel
z prawdziwego zdarzenia stara sie za pomocq pytan ujawnic to,

co uczeri umie lub czego jest zdolny sie nauczyc.

Albert Einstein

Pierwszym krokiem nauczyciela w procesie oceniania postepéw ucznia jest
opracowanie wymagan edukacyjnych i zapoznanie z nimi podopiecznych. Wazne,
aby ta informacja zostata przekazana w sposdb zrozumiaty, przyjazny wizualnie dla
odbiorcy, z zachowaniem zasady dostosowania wymagan do potrzeb i mozliwosci
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Tak opracowane ,karty wymagan”
maja szanse stac sie dla uczniéw zaréwno drogowskazem na drodze uczenia sieg, jak

i swoistym arkuszem samooceny w zakresie czynionych postepow.

Fundamentem oceniania w programie K? — Kreatywni, Kompetentni jest ocenianie
wspierajace ucznia, oparte na zasadach oceniania ksztattujacego (por.: Sterna,
2014a, Sterna, 2018b). Wsréd pieciu stosowanych w programie strategii oceniania
ksztattujgcego najwazniejsze s3 okreslanie celéw i kryteriéw sukcesu przez
ucznia, a takze udzielanie uczniowi konstruktywnej informacji zwrotnej, ktéra powinna
by¢: udzielana najszybciej, jak to mozliwe; konkretna; akcentujaca czynnosci, a nie
intencje; uwzgledniajgca mozliwosci ucznia; akcentujaca atuty i potwierdzajgca dobrze
wykonana czynno$¢; ukazujaca prawidtowo wykonana czynnoéé (wzér); koncentrujaca
sie na procesie wykonywania bardziej niz na rezultatach; zachecajaca do samooceny
(Brzeziiska, 2014: 48). Istotne jest tutaj réznicowanie kryteriéw sukcesu dla
uczniéw o réznych potrzebach edukacyjnych i mozliwosciach, a jeszcze
wazniejsze roznicowanie Sciezki wspierania ucznia dazacego do osiggniecia
swojego kryterium sukcesu.

Przyktad celu i kryterium sukcesu dla ucznia klasy IV w zakresie ksztatcenia
jezykowego: Ortografia (...) Uczen: 1) pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym,
stosuje reguty pisowni wyrazéw z ,6" wymiennym.

Cel: Rozpoznasz w tekscie wyrazy z,,6" wymiennym, poprawnie zapiszesz je w dyktandzie.

Kryteria sukcesu dla ucznia: ® Wiem, co to jest wyraz pokrewny. ® W tekscie
liczgcym 12 zdan rozpoznaje wyrazy z 6", ktére wymieniajq sie na 0" w wyrazach
pokrewnych. ® Rozumiem, na czym polega reguta pisowni wyrazéw z,,6" wymiennym.



* Podaje przynajmniej dwa wyrazy pokrewne z,,0" do kazdego wyrazu z,,6" z tekstu.
* Zapisuje poprawnie w dyktandzie wyrazy z tekstu.

Sciezka wspierania uczniéw w osiagnieciu celu i kryteriéw sukcesu moze wyglada¢
np. tak: nauczyciel, wykorzystujac wiedze i umiejetnosci uczniow zdobyte w klasach
I-lIl, organizuje lekcje, podczas ktérej uczniowie analizujg przygotowany przez niego
tekst sktadajacy sie z 12 zdan (albo rézne teksty, dobrane np. adekwatnie do ich
zainteresowari — motoryzacja, moda, fantasy, gry komputerowe itp.). Ustalaja
(korzystajac np. z przygotowanych przez nauczyciela hakéw pamieciowych, notatek
wizualnych), czym jest wyraz pokrewny. Wyszukuja w tekscie wyrazy z ,6" wymiennym.
Tworza fiszki ortograficzne. Pisza dyktando. Dokonuja samooceny lub kolezenskiej
oceny prac.

W przypadku ucznia ze SPE, np. ucznia zagrozonego dysleksj3, nauczyciel
wdraza wczesniej dodatkowg Sciezke, wykorzystujac np. autorska metode Marty
Bogdanowicz pn. ,Dyktando w 10 punktach” (por.: Bogdanowicz, 1998): 1) Nauczyciel
(N) umawia sie z uczniem (U), ze codziennie U bedzie robi¢ pod kierunkiem N (lub
pod kierunkiem specjalisty szkolnego, wychowawcy $wietlicy) dyktando obejmujace
3 zdania. N i U wspélnie ustalaja nagrode po kazdym tygodniu pracy. 2) U otrzymuje
trzyzdaniowy tekst. N czyta na gtos pierwsze zdanie 3) U powtarza zdanie, omawia
pisownie kazdego wyrazu, podaje wyraz pokrewny wyrazu z ,6" wymiennym — tym
samym poznaje i utrwala zasade pisowni bedaca trescig planowanego dyktanda
klasowego. 4) U zapisuje zdanie (podobnie postepuje z nastepnymi zdaniami). 5)

U samodzielnie sprawdza caty napisany tekst. 6) N sprawdza tekst. Jezeli znajdzie
btedy, podaje ich liczbe. 7) U, z pomoca stownika ortograficznego, ponownie sprawdza
tekst. 8) N sprawdza poprawiony tekst. Jezeli nadal s3 btedy, wskazuje tekst, z ktérego
dyktowat zdania. 9) U poréwnuje napisany tekst ze wzorem i ostatecznie poprawia
btedy. 10) U opracowuje btednie napisane wyrazy (np. podaje zasady pisowni, wyrazy
pokrewne, odmienia wyraz przez przypadki lub osoby, tworzy fiszki ortograficzne itp.).

Kryteria sukcesu dla tego ucznia r6znig sie od kryteriow sukcesu
pozostatych uczniéw, np.: ® Wiem, co to jest wyraz pokrewny. ® W tekscie liczgcym
12 zdan rozpoznaje wyrazy z 6", ktére wymieniajq sie na ,0" w wyrazach pokrewnych.

* Rozumiem, na czym polega requta pisowni wyrazéw z ,6" wymiennym. * Podaje
przynajmniej jeden wyraz pokrewny z ,0" do kazdego wyrazu z ,6" z tekstu. ® Zapisuje
poprawnie w dyktandzie z lukami poznane wyrazy z tekstu (na podst.: Bogdanowicz,
1998:18).

Widac wiec, ze uczen zagrozony dysleksja osigga ten sam cel,
co réwiesnicy. Nauczyciel dostosowuje jednak do potrzeb i mozliwosci tego
ucznia wymagania w zakresie warunkéw procesu edukacyjnego (specjalnie dobrane
$rodki dydaktyczne — krétkie teksty na kazde spotkanie, tekst z lukami bazujacy
na poznanym wczeéniej materiale przygotowanym na dyktando klasowe), zewnetrznej
organizacji nauczania (zasada doboru tempa i czasu pracy do potrzeb ucznia, metoda
dobrana adekwatnie do jego dysfunkgji, indywidualna forma pracy pod kierunkiem



dorostego), metod i form sprawdzania i oceniania pracy ucznia (spersonalizowane
kryteria sukcesu, ocenianie w dyktandzie tylko pisowni wyrazéw, nad ktérymi uczen
wczeéniej pracowat).
W przypadku kazdego ucznia nauczyciel wartosciuje jego wysitek edukacyjny,
kontroluje wykonywanie zadan, ocenia prace, udziela — odpowiednio do zadania
iw odpowiednim czasie — opisowej informacji zwrotnej, wdraza ucznia do samooceny
(autokontroli, autoewaluacji — To juz wiem, potrafie; Tego jeszcze nie wiem, nie potrafie,
nie jestem pewien — poméz mi). Wszystkie te czynnosci stanowia wskazniki aktualnego
poziomu rozwoju danej kompetencji i ,jakoéci’ wykonania zadania (Filipiak, 2011: 20).
Ocenianie postepéw ucznia odbywa sie przy systematycznym monitorowaniu
przez nauczyciela jego motywadji, sposob6w pracy i jej efektow. Stuza temu m.in.:
biezaca obserwacja pracy ucznia na lekgji (sprzyjaja jej wybrane techniki i narzedzia
oceniania ksztattujacego, np. ,$wiatta drogowe" i metodniki);
zadawanie pytan na lekgji i analizowanie pytan, ktére stawia uczen;
analiza wypowiedzi ustnych i okresowa analiza ré6znorodnych prac pisemnych
ucznia;
obserwacja aktywnosci ucznia w projektach klasowych, szkolnych lub w Srodowisku
lokalnym, jego udziatu w konkursach, zaangazowania w prace redakcyjne czy
artystyczne w szkole itp.

Wsparciem w procesie monitorowania postepéw ucznia moga by¢ elementy
tutoringu lub, szczegdlnie w odniesieniu do starszych uczniéw, wybrane metody
coachingowe (por.: Jas iin., 2015-2016).

W przypadku uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
warto korzystac z przyktadow dobrej praktyki, opisywanych w raportach
i literaturze odnoszacej sie do doswiadczen krajow europejskich
we wdrazaniu innowacyjnych metod monitorowania i oceniania postepéw
ucznia w obszarze edukacji wtaczajacej. Obszarem, w ktérym wprowadza sie wiele
nowatorskich rozwigzan, jest samoocena ucznia, angazujaca go w proces oceniania
—w scenariuszach do programu K2 — Kreatywni, Kompetentni zaproponowano
wiele technik samooceny. Niemal wszystkie kraje zwracajg uwage na wartosé
indywidualnego potrfolio ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
dokumentujacego jego proces uczenia sie. Szereg krajéw zwraca uwage na zastosowanie
metod informatycznych i nowoczesnych Srodkéw komunikacji do rejestracji wynikow
w nauce osigganych przez dziecko. (...) Uzywane sq w tym celu rejestrowane [w postaci
plikéw audio] rozmowy z uczniami oraz zapis video przedstawiajqcy dzieci w sytuacji
uczenia sie (System oceniania..., 2007: 48-49).



W Ustawie z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe zapisano: Art. 98. 1. Statut szkoty
zawiera w szczegélnosci: 8) szczegtowe warunki i sposéb oceniania wewngtrzszkolnego
uczniow, o ktérym mowa w art. 44b ustawy o systemie oswiaty; w przywotanej Ustawie
z dnia 7 wrzesnia 1991 . o systemie oswiaty (Dz.U. z 2018 r., poz. 1457, 1560, 1669
i 2245) czytamy m.in.:

Art. 44b. 1. Ocenianiu podlegajq: 1) osiggniecia edukacyjne ucznia;
2) zachowanie ucznic; (...) 3. Ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych ucznia polega
na rozpoznawaniu przez nauczycieli poziomu i postepéw w opanowaniu przez ucznia
wiadomosci i umiejetnosci w stosunku do: 1) wymagan okreslonych w podstawie
programowej ksztatcenia ogélnego (...) oraz wymagari edukacyjnych wynikajgcych
z realizowanych w szkole programéw nauczania; (...) 4. Ocenianie zachowania
ucznia polega na rozpoznawaniu przez wychowawce oddziatu, nauczycieli oraz uczniow
danego oddziatu stopnia respektowania przez ucznia zasad wspétzycia spotecznego
i norm etycznych oraz obowigzkéw okreslonych w statucie szkoty. 5. Ocenianie
osiggnie¢ edukacyjnych i zachowania ucznia odbywa sie w ramach oceniania
wewngtrzszkolnego, ktére ma na celu: 1) informowanie ucznia o poziomie jego
osiggnie¢ edukacyjnych i jego zachowaniu oraz o postepach w tym zakresie;
2) udzielanie uczniowi pomocy w nauce poprzez przekazanie uczniowi
informacji o tym, co zrobit dobrze i jak powinien sie dalej uczy¢, 3) udzielanie
wskazéwek do samodzielnego planowania wiasnego rozwoju; 4) motywowanie ucznia
do dalszych postepéw w nauce i zachowaniu; 5) dostarczanie rodzicom i nauczycielom
informacji o postepach i trudno$ciach w nauce i zachowaniu ucznia oraz o szczegélnych
uzdolnieniach ucznia; 6) umozliwienie nauczycielom doskonalenia organizacji i metod
pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Cytaty z przepiséw prawa uswiadamiaja, Ze ocenianie w szkole musi mie¢é
charakter wspierajacy rozwdéj ucznia, a wiec w istocie odzwierciedla zasady
i strategie oceniania ksztattujacego (OK), stanowiacego jeden z fundamentéw
programu K2 — Kreatywni, Kompetentni. Ponizej podano, w uktadzie poréwnawczym,
przyktadowe kryteria ocen koficoworocznych dla uczniéw:

Obszar 1. — przyktad

Ocene celujacy otrzymuje uczen, ktéry opanowat umiejetnosci zapisane w podstawie
programowej, samodzielnie poszukuje i prezentuje na lekcjach informacje stanowiace
konteksty lub rozwiniecie tresci z podstawy programowej. Ocene bardzo dobra
otrzymuje uczen, ktéry opanowat umiejetnosci wymienione w podstawie programowej.
Ocene dobra otrzymuje uczen, ktéry w wiekszosci opanowat umiejetnosci
wymienione w podstawie programowej. Ocene dostateczng otrzymuije uczen, ktéry
czeSciowo opanowat umiejetnosci wymienione w podstawie programowej. Ocene



dopuszczajaca otrzymuije uczen, ktéry w niewielkim stopniu opanowat umiejetnosci
wymienione w podstawie programowej. Ocene niedostateczng otrzymuije uczen,
ktory nie opanowat podstawowych wiadomosci opisanych w podstawie programowej,
ma bardzo duze braki w wiedzy i umiejetnosciach.

Obszar 2. - przyktad

Ocene celujaca otrzymuije uczen, ktéry samodzielnie rozwiazuje problemy i wykonuje
zadania o wysokim stopniu trudnosci (z najwyzszych pozioméw taksonomii), proponuje
tworcze rozwiazania probleméw/zadan. Ocene bardzo dobra otrzymuje uczen, ktory
samodzielnie rozwigzuje problemy i wykonuje zadania o znacznym stopniu trudnosci.
Ocene dobrj otrzymuje uczen, ktéry samodzielnie rozwigzuje problemy i wykonuje
zadania o $rednim stopniu trudnosci, a problemy i zadania trudne wykonuje z pomoca
nauczyciela. Ocene dostateczng otrzymuje uczen, ktéry samodzielnie rozwigzuje
tatwe problemy i wykonuje tatwe zadania, a trudniejsze — przy pomocy nauczyciela.
Ocene dopuszczajaca otrzymuje uczen, ktéry wiekszos¢ zadan, nawet bardzo tatwych,
wykonuje jedynie przy pomocy nauczyciela. Ocene niedostateczng otrzymuje uczen,
ktory nie potrafi wykonac tatwych zadar nawet z pomocg nauczyciela.

Innymi obszarami ujetymi w przedmiotowych kryteriach oceny
koncoworocznej mogg by¢ np.: czytanie, analiza i interpretacja tekstéw literackich
i innych tekstéw kultury (sprawno$¢, wyszukiwanie w nich informacji, poziom
zrozumienia, poziom analizy, trafnos¢ interpretacji — kreatywnos¢ w odczytywaniu
dzieta i jego kontekstéw, zdolnos¢ przeksztatcania/przenoszenia analiz i interpretacji
na inne dzieta itp.); stownictwo i jezyk w mowie i w piémie (poprawnos¢, etykieta
jezykowa, bogactwo, wykorzystanie poje¢ z podstawy programowej; aktywnos¢
ucznia (na lekgji, w pracy zespotowej — w réznych rolach —w konkursach szkolnych,
miedzyszkolnych, o szerszym zasiegu — uzyskiwanie wyréznien i nagréd);
samoksztatcenie (wyszukiwanie, porzadkowanie i wykorzystanie informacji z réznych
#rédet); udziat w kulturze — wydarzenia klasowe, szkolne, $rodowiskowe w obszarach
zwigzanych z jezykiem polskim itp.

Kryteria ocen powinny odnosi¢ sie do réznorodnych form aktywnosci
uczniéw/weryfikacji ich wiedzy i umiejetnosci, np.: przedmiotowych testéw
diagnostycznych (np. probnych egzaminéw); prac kontrolnych (klaséwki, sprawdziany,
prace klasowe, dyktanda itp.); odpowiedzi ustnych; zadari domowych; aktywnosci
na lekgji; prowadzenia notatek (zeszyt, zeszyt éwiczen, portfolio tematyczne);
znajomosci lektur; recytacji/deklamacji tekstow poetyckich i prozatorskich itp.

W tym miejscu konieczne jest dodanie kilku uwag o specyfice oceniania,
czy uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi spetniaja
kryteria niezbedne do uzyskania poszczegélnych ocen rocznych. W szkole
egzemplifikujacej idee wkaczania ocenianie odnosi sie do metod stosowanych
przez nauczycieli i inne osoby zaangazowane w proces ksztatcenia ucznia



w celu zebrania informacji na temat jego osiggnie¢ i/lub postepu w réznych
dziedzinach szkolnego do$wiadczenia (takich jak wyniki w nauce, zachowanie,
umiejetnosci spoteczne. (...) W proces oceniania zaangazowanych jest wiele
réznych oséb: nie tylko nauczyciel, pozostali pracownicy szkoty i wspomagajqcy proces
nauczania pracownicy instytucji zewnetrznych, ale takze rodzice i sami uczniowie®. (...)
Proponowane przyktadowe kryteria oceny konncoworocznej z jezyka polskiego
i, podawane wczesniej, przyktadowe kryteria oceniania biezacego musza by¢
gteboko przemyslane i elastycznie modyfikowane w odniesieniu do kazdego
ucznia posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego — opinie
poradni psychologiczno-pedagogicznej — lub innego ucznia objetego pomoca
psychologiczno-pedagogiczna. Termin ,wigczanie” przeszedt dalekie przeobrazenia
od czasu, gdy zostat po raz pierwszy uzyty w odniesieniu do edukagji. (...) Poczgtkowo
termin ten uzywany byt w przekonaniu, ze uczniowie ze SPE powinni mie¢ ,dostep
do programu nauczania”. Takie myslenie zaktadato, ze program nauczania jest czyms
raz na zawsze ustalonym i niezmiennym, a uczniowie ze SPE potrzebujq specjalnego
wsparcia, aby powszechnie obowiqzujgcy program byt dla nich dostepny. Obecnie uzycie
zwrotu ,wigczajgcy” wychodzi z zatozenia, ze uczniowie ze SPE majg prawo do programu
nauczania dostosowanego do wtasnych potrzeb, a obowigzkiem systemu edukacji
jest program taki im stworzy¢. Program nauczania nie jest niezmienny; nalezy
dostosowa¢ go tak, aby odpowiadat potrzebom wszystkich uczniéw. (...)
Wtgczanie to proces, a nie stan®. To samo dotyczy stosowanego w szkole systemu
oceniania, stanowigcego nieodtgczny element realizowanych programéw nauczania.
Metody i formy oceniania powinny prowadzi¢ do refleksji nauczyciela nad
wartoscig wtasnej pracy i do podejmowania decyzji pedagogicznych stuzacych
poprawie jej jakosci, ukierunkowanych na wspieranie kazdego ucznia w drodze
do sukcesu. Waznym zrédtem sprzyjajacym podejmowaniu trafnych decyzji
w tym wzgledzie jest rowniez ewaluacja programu nauczania.



Ewaluacja jest zaproszeniem do rozwoju.
Helen Simons

Zr6dtem oceny programu beda z pewnoscia postepy uczniéw, w tym wyniki
egzaminéw zewnetrznych (takze prébnych, do 2017 r. inicjowanych przede wszystkim
przez wydawnictwa edukacyjne, od 2018 r. organizowanych corocznie przez
Centralng Komisje Egzaminacyjna na podstawie opracowanych przez nig arkuszy
egzaminacyjnych).

Nie moze to by¢ jednak jedyny sposdb ewaluacji, rozumianej jako badanie wartosci
dziatari (nauczyciela), prowadzone w celu zbierania adekwatnych do przedmiotu
badania danych, ich analizy i formutowania wnioskéw oraz podejmowania
projakoSciowych decyzji i dziatan.

Wedtug J.S. Brunera ocena programu powinna by¢ traktowana jako swoista forma
,wywiadu pedagogicznego”: jak jest skonstruowany program, jaki jest odbiér/reakcja
dzieci na oferty zawarte w programie. Ewaluacja programu tylko wtedy ma sens, gdy
jest petna, to znaczy dokonana przez wszystkich jego odbiorcéw/twércéw, mianowicie:
autora-twérce koncepcji programu, nauczyciela-realizatora i interpretatora tresci,
wreszcie dziecko — adresata ofert zawartych w programie i w jakims sensie twércy
(respektowanie jego potrzeb czyni program skutecznym; program tylko wtedy ma sens)
(Filipiak, 2011: 93).

Program nauczania warto bada¢ przez pryzmat réznych kryteriéw, np. efektywnosci,
atrakcyjnosci dla odbiorcéw, réznorodnoici (np. metod), uzytecznosci w uczeniu sie
uczniéw na lekcji lub w domu, przydatnosci w realizacji kazdej z oSmiu kompetencji
kluczowych itp.

W programie K? — Kreatywni, Kompetentni rekomendowany jest model badania
w dziataniu (action research) Kurta Lewina (por.: Badanie w dziataniu, online),

z wykorzystaniem miekkich, alternatywnych metod ewaluacji (por.: Miekkie,
alternatywne..., online) oraz idea ,widocznego uczenia sie” Johna Hattiego
(por.: Polak 2014d, online), mozliwego wéwczas, gdy nauczyciele widza proces
nauczania oczami swoich ucznidw i wspierajac ich, ksztattujg ich samodzielnos¢

i odpowiedzialno$¢ za przebieg i efekty uczenia sie.

Zrédtem informacji o jakosci realizowanego programu powinny byé osoby, ktére maja
o nim wiedze. W szkolnej rzeczywistosci bedzie to przede wszystkim nauczyciel i jego



uczniowie, posrednio réwniez rodzice uczniow i dyrektor placéwki, sprawujacy nadzor
pedagogiczny nad praca nauczyciela (dokonujacy m.in. obserwacji lekgji i innych zaje¢
prowadzonych przez nauczyciela). Oto przyktady narzedzi umozliwiajacych zebranie
informacji o wartosci programu od nauczyciela.

Przyktad 1. Nauczycielski kwestionariusz badania wartosci programu K? —
Kreatywni, Kompetentni

Wyraz swoja opinie o poszczegélnych aspektach programu, postugujac sie skala: TAK/
CZESCIOWO/NIE. Jezeli zaznaczasz CZESCIOWO lub NIE, uzupetnij dany punkt swoja
opinia, np.: Ktére elementy nie zostaty zrealizowane? Dlaczego?/Co sie nie udato?
Dlaczego?/Co przyniosto efekt nizszy od spodziewanego? Dlaczego? itp. Odpowiedz

na pytania otwarte w drugiej czesci kwestionariusza.

1. Program pozwala realizowac cele ksztatcenia (wymagania ogélne) okreslone
w podstawie programowej.

2. Program umozliwia realizacje treéci nauczania (wymagari szczegétowych)
okreslonych w podstawie programowej.

3. Program pozwala ksztattowac¢ u uczniéw kompetencje kluczowe zdefiniowane
w Zaleceniu Parlamentu Europejskiego.

4. Program rozwija kreatywnos¢ uczniow.

5. Program umozliwia uczniom uczenie sie we wspétpracy.

6. Program umozliwia dostosowanie wymagar do potrzeb i mozliwosci kazdego
ucznia (indywidualizacje pracy w zespole klasowym).

/. Proponowane w programie rozwigzania metodyczne sg atrakcyjne dla uczniow.

8. Proponowane w programie rozwigzania metodyczne utatwiajg planowanie lekgji.

9. Proponowane w programie rozwigzania utatwiajg uczniom uczenie sie.

10. Zadania domowe proponowane w programie sg zr6znicowane.

11. Zadania domowe proponowane w programie sg atrakcyjne dla uczniow.

12. Zadania domowe proponowane w programie sg uzyteczne dla uczniow.

13. Program utatwia realizacje projektéw miedzyprzedmiotowych w szkole.

14. Program zawiera/rekomenduje materiaty (teksty kultury, opracowania, zasoby sieci)
interesujace dla uczniow.

15. Program jest adekwatny do koncepcji pracy szkoty.

16. Program rozwija/wzmacnia wartosci szczegélnie wazne dla uczniow.

17. Program wspomaga realizacje programu wychowawczo-profilaktycznego szkoty.

18. Program wspomaga realizacje szkolnego programu doradztwa zawodowego.

19. Program mozna realizowa¢ w warunkach szkoty (lokal, baza, organizacja pracy).

20.Co jest najmocniejsza strong programu K? — Kreatywni, Kompetentni?
21. Co stanowi stabsza strone programu K? — Kreatywni, Kompetentni?
22.Ktére lekcje wywotaty najwieksze zaangazowanie uczniéw?



23.Ktére metody proponowane w programie okazaty sie najbardziej efektywne
W uczeniu sie uczniow?
24. Jakie wnioski nasuwajg sie po realizacji programu?

Przyktad 2. Nauczycielski kwestionariusz refleksji o programie K2 —
Kreatywni, Kompetentni. Model GOLD

W ewaluacji programu przydatne s3 techniki wywodzace sie z coachingu.
Model GOLD (por.: Czarkowska i Wujec 2011: 53=74), ktérego istota jest uczenie sie
z wtasnego doswiadczenia, ex post facto, na wtasnych btedach, przydaje sie w sytuadji,
gdy nauczyciel nie jest w petni zadowolony z realizacji programu. Struktura refleksji
GOLD prowadzi do rozwoju $wiadomosci konsekwencji swoich decyzji i dziatan oraz
wyciggniecia konstruktywnych wnioskéw na przysztosé. GOLD to skrét od angielskich
stow: goal (cel), outcome (wynik), learn (uczy¢ sie, dowiadywac sie), different (inny,
r6zny). Analiza przebiega w czterech etapach, gdzie kazdemu etapowi odpowiadaja
kluczowe pytania:

Goal (doprecyzowanie celu, ktéry miat by¢ osiagniety): Jaki byt Twéj cel realizacji
programu w klasie? Co zamierzate$/zamierzatas osiggngc?

Outcome (analiza sytuacji/rzeczywistosci, ktéra w tym przypadku negatywnie
zweryfikowata przyjete zatozenia): Jaki miat by¢ wynik? Jaki byt wynik? Jaki byt rezultat
twoich dziatari? Co faktycznie osiggngtes/osiggnetas? Co poszto dobrze? Nad czym
mozesz jeszcze popracowac?

Learn (wyciaganie wnioskéw i generowanie opcji na podstawie tego, co sie
wydarzyto): Czego sie nauczytes/nauczytas? O co jestes mqdrzejszy/mqdrzejsza?

Different (kreowanie nowych, skuteczniejszych rozwiazan w analogicznych
sytuacjach w przysztosci): Co nastepnym razem zrobisz inaczej? Co zrobisz inaczej
nastepnym razem w tego typu sytuacjach? Czego zrobisz wiecej lub mniej? Od czego
zaczniesz? Na czym skoriczysz?

Przyktad 3. Nauczycielski kwestionariusz refleksji o programie K? —
Kreatywni, Kompetentni. Model SILVER

Model SILVER (por.: Jas, 2016: 28-29) jest narzedziem, ktére warto zastosowac
w sytuacji, gdy — w opinii nauczyciela — realizacja programu K? — Kreatywni,
Kompetentni wigze sie z sukcesem, zadowoleniem z rezultatéw. SILVER to narzedzie
szczeg6lnie warte polecenia, gdyz w polskich szkotach dominuje nastawienie
na analize bteddéw, niepowodzen, stabosci, rzadziej toczg sie konstruktywne rozmowy
profesjonalnie analizujgce sukces.

SILVER to akronim stéw kluczy wyznaczajacych szes¢ etapow refleks;ji, ktorym —
podobnie jak w modelu GOLD — przyporzagdkowane sg charakterystyczne pytania.

Succes (sukces): Na czym polegat sukces programu? Opisz ten sukces w 3-5 zdaniach.



Innovation, Inspiration (innowacje, inspiracje): Co jest/byto najbardziej inspirujgce
w tym programie? Co byto/jest najbardziej innowacyjne w tym programie?

Learning (nauka, wiedza, poznanie, umiejetnoéci, o$wiata) lub Learn (uczy¢ sie,
dowiadywac sie, poznawac cos): Czego sie nauczytes/nauczytas, realizujgc program?
Czego nauczyli sie uczniowie? Czego nauczyli sie inni (np. rodzice uczniéw, inni
nauczyciele)? Czego nauczyta sie twoja szkota jako organizacja?

Victory (zwyciestwo, wygrana, wiktoria) lub Value (wielkoé¢, walor): Gdzie, komu
i jak opowiedziates/opowiedziatas o sukcesie realizacji programu? Kto dzielit z Tobg
radosé ze ,zwyciestwa'? Komu, gdzie i jak warto opowiedzie¢ o tym sukcesie? Kiedy i jak
to zrobisz?

Element (element, sktkadnik, czynnik, sktadowa): Z jakich elementéw (etapéw)
sktadata sie realizacja programu? Ktére elementy/etapy/czynniki byty kamieniami
milowymi, kluczowymi momentami? Co miato najwiekszy wptyw na sukces?

Reality (rzeczywistos¢, realnoéé) lub Relay (przekaznik, sztafeta, zmiana,
retransmisja): Jakie realne zmiany nastqpity w twojej pracy dzieki temu sukcesowi? Jak
zmienita sie twoja rzeczywisto$¢ dzieki temu dziataniu? Jakie realne zmiany nastgpity
w pracy/zyciu uczniéw dzieki temu sukcesowi? Jak zmienita sie ich rzeczywistos¢ dzieki
realizacji programu? Jakie realne zmiany nastgpity w pracy/zyciu innych oséb dzieki
temu sukcesowi? Jak zmienita sie ich rzeczywisto$¢ dzieki realizacji programu? Jakie
zmiany nastqpity w twojej szkole dzieki temu sukcesowi? Jak zmienita sie rzeczywistos¢
szkoty dzieki realizacji programu? Ktére zmiany warto wzmacnia¢, doskonali¢? Jak
to zrobisz? Jaki bedzie twoj pierwszy krok w tym kierunku? Kto moze ci w tym poméc?
Czego oczekujesz od tych os6b? Kiedy i jak im o tym powiesz?

Uczniowie, najwazniejsi beneficjenci programu, powinni by¢ kluczowym Zrédtem
informadji o jakosci programu. W scenariuszach dotgczonych do programu K? —
Kreatywni, Kompetentni opisano wiele migkkich, alternatywnych metod badawczych,
ktdre utawiajg biezace zbieranie opinii uczniéw o propozycjach programowych.

Po realizacji programu (na koniec pétrocza/roku szkolnego, pod koniec etapu
edukacyjnego) warto zastosowac narzedzia umozliwiajace ewaluacje sumujaca.

Przyktad

Ankieta ewaluacyjna dla uczniéw po realizacji (etapu) programu K? —
Kreatywni, Kompetentni (opr. na podst.: Kosyra-Cieslak, 2012: 99-100)

(Ankieta zawiera pytania zamkniete TAK/NAJCZESCIEJ TAK/NAJCZESCIEJ NIE/NIE oraz
pytania otwarte)

1. Czy chetnie uczestniczytes/uczestniczytas w lekcjach jezyka polskiego?



2. Czy przychodzites/przychodzitas na lekcje przygotowany?

Czy na lekcjach wiedziate$/wiedziatas, czego sie nauczysz i po czym poznasz, ze sie
tego nauczyte$/nauczytas?

Czy potrafite/potrafitas samodzielnie wykona¢ zadania domowe?

Czy zadania domowe byty interesujgce?

Czy tresci na lekcjach byty przedstawiane w sposdb zrozumiaty?

Czy tresci na lekcjach byty przedstawiane w sposéb interesujacy?

W

© N o v

Czy sposdb prowadzenia zajec przez nauczyciela pozwalat ci aktywnie uczestniczy¢

w zajeciach?

9. Czy metody, jakimi pracowate$/pracowatas na lekcji byty angazujace?

10. Czy, pracujac w parach lub w zespotach, czutes/czutas sie pewnie?

11. Czy twoim zdaniem praca w zespotach przyczynita sie do integracji klasy?

12. Czy w czasie lekcji mogtes/mogtas samodzielnie zdobywa¢ wiedze?

13. Czy w czasie lekdji otrzymywates/otrzymywatas wsparcie od nauczyciela?

14. Czy nauczyciel udzielat ci informacji, co zrobites dobrze, a co wymaga poprawy?

15. Czy nauczyciel udzielat ci wskazéwek, w jaki sposéb mozesz pracowac nad
doskonaleniem tego, co wymaga doskonalenia w twojej pracy?

16. Czy w czasie lekgji otrzymywates/otrzymywatas wsparcie od réwiesnikéw?

17. Czy w czasie zaje¢ mogte$/mogtas samodzielnie podejmowac decyzje?

18. Czy jestes zadowolony/zadowolona z rezultatéw swojej pracy na lekcjach?

19. Wymieri tematy, ktérych realizacja najbardziej ci sie podobata, i uzasadnij dlaczego.
20.Wymien zagadnienia, ktére sprawiaty ci najwiecej trudnosci.

21. Ktére tematy byty twoim zdaniem zbedne (nieciekawe) i dlaczego?

22.Podaj zagadnienia, ktérymi chciatby$/chciatabys ewentualnie uzupetni¢ program.

Ewaluacja programu z udziatem uczniéw moze z powodzeniem by¢ zrealizowana
z wykorzystaniem takich narzedzi jak pole sitowe (Co pomagato mi w uczeniu
sie na lekcjach jezyka polskiego? Co utrudniato mi uczenie sie na lekcjach jezyka
polskiego?), balon (czasza: Co pomagato mi w uczeniu sie na lekcjach? Co mi sie
podobato?; balast: Co utrudniato mi uczenie sie na lekcjach? Co mi sie nie podobato?;
kosz: Co jest moim najwiekszym sukcesem?) czy — najlepiej pisany na komputerze
— list do kolegi (Wyobraz sobie, ze do twojej klasy dotgczy nowy kolega/nowa
kolezanka. Napisz do niego/do niej list, w ktérym opowiesz mufjej, czego moze sie
spodziewa¢ na lekcjach jezyka polskiego. Nie podpisuj sie swoim prawdziwym imieniem
i nazwiskiem. Pisz szczerze — twoj list pozostanie anonimowy, a dla mnie, nauczyciela,
bedzie cennym Zrédtem informacji o mojej pracy i wskazéwkg, jak moge pracowaé

lepiej).
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