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Wstep

Realizacja programu nauczania jezyka francuskiego w klasie wstepnej w oddziale dwu-
jezycznym w szkole ponadpodstawowej ma na celu umozliwienie nauki tego jezyka
od podstaw absolwentom szkoty podstawowej, ktérzy uzyskali pozytywny wynik testu
predyspozycji jezykowych przeprowadzonego w warunkach ustalonych przez rade pe-
dagogiczna. W ciggu pierwszego roku nauki uczniowie poznaja jezyk francuski na takim
poziomie, aby mogli kontynuowa¢ nauke w klasie pierwszej oddziatu dwujezycznego
szkoty na Ill etapie edukacyjnym. Przepisy ustawy Prawo Oswiatowe dotyczg licedw
dwujezycznych, licedw ogdélnoksztatcacych z oddziatami dwujezycznymi, technikow
dwujezycznych, technikéw z oddziatami dwujezycznymi. Podkreslony tam zostaje fakt,
iz po ukonczeniu klasy wstepnej uczniowie kontynuuja nauke w tej samej placowce
(Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku, Prawo Oswiatowe, Dz.U.z2017 ., poz. 59 oraz 949).

O ile autorzy i prawodawca podstawy programowej jezyka obcego nowozytnego re-
alizowanej na lll etapie edukacyjnym nie przewidzieli istnienia klas wstepnych, to po-
ziom jezykowy, jaki majg osiaggna¢ uczniowie, powinien wynikac z nizej przedstawione;j
analogii.

W oddziale dwujezycznym w pierwszym roku nauki w szkole ponadpodstawowej (li-
ceum lub technikum), w ktérej funkcjonuja takie oddziaty, moga spotkac sie uczniowie,
ktérzy ukonczyli jedna z trzech sciezek edukacyjnych: realizowali nauke pierwszego
jezyka w oddziale dwujezycznym szkoty podstawowej i osiagneli poziom jezykowy
A2+/B1 w skali Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ) po 570
godzinach nauki, realizowali nauke drugiego jezyka w oddziale dwujezycznym szkoty
podstawowej, osiggajac czynny poziom jezykowy A1+ w skali ESOKJ po przepracowa-
niu 240 godzin nauki, lub uczeszczali do klasy wstepnej w szkole ponadpodstawowe;j,
w ktérej funkcjonuja oddziaty dwujezyczne, dzieki czemu zrealizowali 540 godzin nauki.

Z powyzszej analizy wynika, iz minimalny poziom jezykowy w skali ESOKJ, jaki powinni
osiggnac uczniowie w klasie wstepnej w systemie nauki wynikajacej zramowego planu
nauczania realizowanego w ciggu osiemnastu godzin lekcyjnych tygodniowo, to A2/A2+.
W grupie o duzych umiejetnosciach jezykowych potwierdzonych testem predyspozycji
jezykowych mozliwe jest osiagniecie poziomu A2+/B1.
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1. Ogolna charakterystyka programu

Swiat XXI wieku to przestrzeh funkcjonowania naprzemiennie w réznych kulturach,
jezykach i systemach myslenia. To swiat nowych technologii, zdobywania nowych do-
$wiadczen z rozmaitych dziedzin, odkrywania potencjatu ludzi w stale i bardzo szybko
zmieniajacej sie rzeczywistosci. To takze $wiat relacji miedzyludzkich, o ktére trzeba
umiec¢ dbac. Do takiego wtasnie swiata trzeba przygotowac polska mtodziez, aby po-
trafita odnalez¢ sie w przysztosci na rynku pracy.

Konstruktywizm pedagogiczny jest jedng z teorii naukowych, na ktérych oparto ni-
niejszy program. Stanowi on potaczenie konstruktywizmu poznawczego Jeana Piageta
i spotecznego Lwa S. Vygotskiego (Petlak, 2017: 121). Zaktada, iz poprzez stosowanie
réznorodnych technik nauczania oraz intensywne i kreatywne myslenie uczniowie
naucza sie rozwigzywac konkretne zyciowe problemy. Podczas tych dziatan moga oni
takze wykorzystywac¢ swoje doswiadczenia w tworzeniu niekonwencjonalnych roz-
wigzan. Petlak podkresla, iz mtodzi ludzie beda naturalnie aktywni na zajeciach, jesli
tylko poznaja zwiazki pomiedzy rzeczami i wydarzeniami, o ktorych sie ucza, a wszel-
kie nieprawdziwe wyobrazenia beda automatycznie oddalane tak szybko, jak zostang
zweryfikowane -, przez konfrontacje w procesie poznania” (tamze: 121). Dzieki takiemu
postrzeganiu nauczania nowe wiadomosci stang sie rezultatem dziatan mtodych lu-
dzi - ich pracy zgodnie z wtasnymi zdolnosciami i pracy w grupach - a nie,,narzedziami
do dalszego uczenia sie”. Taki sposéb dochodzenia do celu spowoduje, ze wiadomosci
zdobyte przez uczniéw nie beda ,statyczne” Wychowankowie bedg potrafili korzystac
z nich w réznych zyciowych sytuacjach.

Wedtug Gatasia (2016: 10) ,w aspekcie poznawczym wspétczesna mysl konstruktywi-
styczna jest zakorzeniona w pragmatyzmie Johna Deweya, ktory zakwestionowat surowg
dyscypline panujaca w szkole jako niesprzyjajagcg swobodnym poszukiwaniom uczniéw
i postulowat uznanie uzytecznosci praktycznej za kryterium praktyki i weryfikacji teorii
oraz zblizenie nauki szkolnej do realnego zycia”

Zatem refleksyjny nauczyciel realizujacy ten program, powinien mie¢ swiadomosg¢, ze
wiedza w tej teorii naukowej jest traktowana jako proces, w ktérym swiat realny pod-
lega nieustannym modyfikacjom, a sama czynnos$¢ ksztatcenia sie jest rbwnoznaczna
z rozwigzywaniem problemoéw. Wedtug Gatasia (tamze) Dewey dopatrywat sie w roli
ucznia zadan badacza, a proces uczenia sie widziat jako czynne rekonstruowanie do-
Swiadczen. Pozostawanie w tej roli przez mtodych ludzi bedzie miato ogromny wptyw
na rozwijanie ich kompetencji kluczowych. Naucza sie bowiem stawia¢ pytania kluczowe
dla rozwigzania problemu, szukac i selekcjonowa¢ najefektywniejsze mozliwe opcje.
Beda zmuszeni czasem skonfrontowac sie z niepewnoscia, zadba¢ o swdj dobrostan
fizyczny, psychiczny i duchowy, poszerzy¢ umiejetnos¢ pracy w grupie. Zrozumieja, iz
dzieki pomocy kolegéw, beda w stanie szybciej odnalez¢ istotne dane dla rozwigzania
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problemu. Nauczg sie takze przetwarzac i tworzy¢ nowe informacje. Aby osiagnac stan,
w ktérym uczniowie chca kreatywnie myslec i sg do tego regularnie pobudzani, $wia-
domy nauczyciel powinien pamietac¢, iz jego zachowanie ma ogromny wptyw na to,

w jaki sposéb funkcjonuja oni w klasie oraz w codziennym zyciu.

Oto podstawowe zasady rozwijania kreatywnosci, jakich wedtug amerykanskich psy-
chologow Elisa Hennessy'ego oraz Tami Annable powinno sie przestrzega¢, prowadzac
zajecia (Szmidt, 1987: 265):

Nalezy pamieta¢, ze uczniowie sg bardziej tworczy, gdy robig to, co przynosi im
radosc.

Nauczyciel nie powinien zbyt czesto chwali¢ uczniéw. Wynika to z obserwaciji, iz
zamiast pochwat lepsza jest rados¢ z dobrze wykonanej pracy.

Nalezy unikac sytuacji sprzyjajacych rywalizacji uczniow.

Istotne jest zmniejszenie znaczenia oceny pracy uczniéw. W zamian nauczyciel
powinien przekona¢ swoich wychowankdw, aby rozwijali umiejetnosci pozna-
wania swoich mocnych i stabych stron.

Nalezy mobilizowa¢ uczniow do zwiekszenia uwaznosci i kontrolowania wtasnej
pracy. Dobrze bytoby, aby jak najmniej polegali na obserwacji nauczyciela.
Nauczyciel powinien dawa¢ uczniom mozliwos¢ wyboru zadan oraz sposobu ich
rozwigzywania.

Nalezy dazy¢ do tego, aby temat wewnetrznej motywacji stat sie mysla prze-
wodnig dyskusji z uczniami. Nauczyciel powinien pomdc uczniom wskazywac
i realizowac ich osobisty interes oraz wyzby¢ sie rutyny zwracania uwagi wytacznie
na motywacje zewnetrzna.

Istotne jest, by poméc uczniom w ,ksztattowaniu siebie’, to znaczy w zrozumie-
niu wlasnej wartosci poprzez poznawanie swoich talentéw i umiejetnosci. Takie
dziatania pobudzg ich wewnetrzng motywacje i kreatywnos¢.

Nauczyciel powinien, tak czesto jak to mozliwe, zacheca¢ wychowankéw do ak-
tywnosci. Nie powinien pozwala¢ uczniom polega¢ jedynie na jego zaleceniach
i uwagach. Nalezy rozbudzac¢ zaufanie do wtasnego procesu uczenia sie oraz
do jego kontroli. W przysztosci pozwoli to uczniom stac sie niezaleznymi w nauce.
Nalezy pozwalac¢ uczniom na swobodna zabawe i eksperymentowanie z réznymi
materiatami oraz na wykorzystywanie fantazji tak czesto, jak to jest mozliwe.
Nauczyciel powinien udowadnia¢ uczniom w réznorodny sposob, izich kreatyw-
nos¢ jest dla niego niezmiernie cenna oraz, ze akceptuje dziatania, ktore z tej
kreatywnosci wynikaja.

Istotne jest pokazywanie uczniom swojg nauczycielska postawa, ze jest sie we-
wnetrznie zmotywowanym cztowiekiem odczuwajacym rados¢, ze moze kre-
atywnie myslec.

Ponadto nauczyciel powinien rozumie¢, ze praca zgodna z konstruktywistyczna kon-
cepcja nauczania odbywa sie w nastepujacym ciggu aktywnosci (Petlak, 2017: 123):
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,Obserwacja - analiza obserwacji — poréwnanie — dyskusja — synteza wynikéw - uogol-
nienie — aplikacja konstruktu — weryfikacja konstruktu”. Kazdy punkt tego cyklu wymu-
sza na uczniach okreslone dziatania dzieki odpowiedniemu doborowi metod i technik
dokonywanemu przez nauczyciela. Odniesienia do motywacji wewnetrznej poteguja
w uczniach chec realizowania poszczegélnych etapow.

Nawet w sytuacji, gdy nauczyciel jezyka francuskiego uczy swoich wychowankoéw zu-
petnie nowego dla nich jezyka obcego, realizujgc wyzej wymieniony cykl aktywnosci,
powinien on czerpac z wiedzy i doswiadczen wyniesionych przez uczniéw ze szkoty pod-
stawowej, gdyz mieli tam juz stycznos¢ zdwoma jezykami nowozytnymi - na przyktad
jezykiem angielskim i niemieckim. Wielojezycznos¢ jest jednym z zagadnien, na ktérych
opiera sie niniejszy program. Dzieki wiedzy i umiejetnosciom zdobytym juz na drugim
etapie edukacji, z pomoca nauczyciela rozumiejgcego filozofie tego programu, ucznio-
wie majg szanse stac sie bardziej kreatywni. Dobrze przygotowany nauczyciel jezyka
francuskiego udowodni mtodym ludziom, iz nauka kolejnego jezyka obcego moze
okazac sie fatwiejsza. Poprzez wczesniejsze spotkania z jezykami obcymi przekroczyli
juz oni bowiem ,granice” wtasnego jezyka ojczystego (Murrmann, 2014b: 235), a dzieki
czestemu odwotywaniu sie na lekcjach jezyka francuskiego do pierwszego i drugiego
jezyka obcego oraz wykorzystywaniu réznych mnemotechnik beda posiadac szeroki
wachlarz narzedzi do uczenia sie. Rozbuduja wiec kompetencje uczenia sie przez cate
zycie, tak potrzebnag w zyciu zawodowym — trwajacym przeciez przez wiele lat. Istotne,
aby nauczyciel wskazywat, jak wazna jest znajomos¢ jezykéw obcych w globalnym
Swiecie XXI wieku, zarbwno w zyciu prywatnym, jak i zawodowym.

Wielojezycznos¢ wedtug Murrmann (tamze), w wiekszym stopniu niz znajomosc wytacz-
nie jednego jezyka obcego, pozwala na podnoszenie kompetencji zawodowych oraz
efektywniejsza prace, ktérg mozna rozumie¢ na przyktad jako dostep do wiekszej liczby
potencjalnych klientéw. Z tego powodu nauczyciel powinien uswiadamia¢ mtodziezy,
jakie realia i standardy obowiazuja w Swiecie pracy XXl wieku, oraz wskazywac dziatania
pomagajace tym standardom sprostaé. Moze on przytaczac na przyktad wypowiedzi eks-
pertéw sugerujace, ze w najblizszej przysztosci nastapi marginalizacja osob, ktore nie po-
trafig komunikowac sie w innym jezyku niz ojczysty (Murrmann, 2014a: 226). Znajomosc
jednego jezyka obcego, najczesciej angielskiego, jest juz traktowana przez pracodawcow
w Polsce jako standard — obok umiejetnosci obstugi komputera, komunikatywnoscii do-
brej organizacji pracy (Murrmann, 2014b: 235). Aby marzy¢ o naprawde ciekawej pracy,
ktdra jest dobrze ptatna, nalezy te standardy spetnia¢, ale jednostki, ktére chca zostaé
zauwazone wsrdd setek innych kandydatéw, powinny te standardy przewyzszaé. Dzieki
takim informacjom nauczyciel wzbudzi motywacje wewnetrzng uczniéw do dalszego
rozwoju jezykowego w trakcie kolejnych lat nauki w oddziale dwujezycznym liceum lub
technikum. Wskaze réwniez, iz juz fakt zakwalifikowania sie jego wychowankéw do kla-
sy wstepnej swiadczy duzym potencjale intelektualnym i jezykowym, bedacym baza
do rozwoju ich poliglotyzmu. Przetozy sie to w przysztosci na autentyczne przygotowanie
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absolwentow klas dwujezycznych do efektywnego funkcjonowania w zyciu zawodowym
w przestrzeni wielojezycznej. Wazne jest rowniez, aby nauczyciel upowszechniat wséréd
mtodziezy swiadomos¢, iz wielojezyczno$¢ umozliwia zwielokrotniony dostep do réznego
typu danych oraz odgrywa wazna role w relacjach interpersonalnych oraz zawodowych.
Dzieki uczeniu sie jezykdw obcych uczniowie nie tylko zdobywaja kompetencje jezykowe.
Nabywaja rowniez swiadomosci interkulturowe;j.

Jak twierdzi Howard Gardner (2009: 23), ,edukacja nie moze ograniczac sie tylko do wie-
dzy naukowej. Dlaczego? Bo na postepowanie nauczyciela musi wptynac takze imma-
nentny system wartosci”. To wiasnie sSwiadomosc interkulturowa otwiera drzwi do innych
niz nasz sposobow patrzenia na rzeczywistos¢, wskazuje na koniecznos¢ tolerancji wo-
bec innych kultur oraz respektowania praw spotecznych i obywatelskich ludzi wycho-
wanych w innych kregach kulturowych. Czerpanie z wielojezycznosci oraz posiadanie
Swiadomosci interkulturowej przekfada sie wiec na rozwijanie u uczniow kompetencji
kluczowych, takich jak kompetencje osobiste, spoteczne i obywatelskie. Beda one swo-
istym posagiem mtodziezy — dadza mtodym szanse na przygotowanie sie do funkcjo-
nowania w zmieniajacym sie bardzo szybko Swiecie.

Inny koncept teoretyczno-naukowy, na ktérym oparty jest ten program, to teoria ,pieciu
umystow przysztosci” Howarda Gardnera, méwigca o wyposazeniu nowych pokolen
w odpowiednie umiejetnosci, dzieki ktéorym mtodzi ludzie beda mogli stawi¢ czofa
wszystkiemu, czego w przysztosci sie spodziewaja i czego nie sa w stanie przewidzied.
Autor wskazuje, jak niezbedne jest rozwijanie tak zwanych umystéw: dyscyplinarnego,
syntezujacego, kreatywnego, respektujacego i etycznego. W przesztosci nie stanowity
one tak waznej roli, jaka stanowi¢ beda w XXI wieku oraz w kolejnych epokach. Gardner
podkresla, ze ,w Swiecie zdominowanym przez hegemonie nauki i techniki, globalng
transmisje mas informacji... oraz w coraz blizszych kontaktach miedzy wszystkimi spo-
teczenstwami najwieksza szanse na sukces zapewni sobie ten, kto najlepiej opanuje ten
kwintet umystéw” (2009: 159).

Nauczanie wszystkich tych sposobow myslenia powinno odbywac sie w tym samym
czasie, chociaz Gardner podkresla, ze na rozwijanie niektorych typdw umystéw na-
uczyciel powinien kfas¢ wiekszy nacisk w poszczegdlnych fazach rozwoju. Wskazuje
na koniecznos¢ rozpoczecia nauczania od respektowania innych: bez osiggniecia
tego celu edukacyjnego trudno osiggnac inne. Zatem nauczyciel powinien upominac
uczniow za zachowania, ktdre charakteryzuje brak szacunku w stosunku do kazdego
cztonka spotecznosci szkolnej. W nastepnej kolejnosci nauczyciel powinien pochyli¢ sie
nad dyscyplinarnoscia. Pojecie to nalezy odczytywac jako zrozumienie filozofii danej
dziedziny: nie wystarczy umiec liczy¢ - trzeba rozumie¢, po co i dlaczego sie to robi.
Nie wystarczy zatem mowi¢ w jezyku francuskim. Uczniowie powinni rozumie¢ kon-
tekst swych wypowiedzi. Zwtaszcza kiedy posigda wiedze z zakresu wielu dyscyplin -
a tak by¢ powinno po ukonczeniu szkoty podstawowej i klasy wstepnej — beda mogli



Program nauczania jezyka francuskiego w klasie wstepnej dwujezycznej liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum

»~dokonywac przemyslanych syntez — i w razie potrzeby przeprowadzac¢ rozumowanie
interdyscyplinarne” (tamze: 158). W przypadku specyfiki tej klasy — w duchu wielo-
jezycznosci — wychowankowie beda mogli czerpac wiedze i umiejetnosci z jezykéw
nauczanych na poprzednim etapie edukacyjnym oraz jezyka polskiego, matematyki,
wychowania fizycznego oraz przedmiotdw, ktérych nie beda uczyc sie w trybie zajec
obowigzkowych, ale wiedze z ich zakresu beda czerpac podczas pracy takimi metodami
jak na przyktad projekt lub webquest.

Istotne jest rowniez, aby nauczyciele jezyka francuskiego podczas realizacji dziatan
projektowych wspoétpracowali z nauczycielami geografii, biologii lub historii. Dzieki
temu na lekcjach mozliwe bedzie autentyczne podejscie interdyscyplinarne, co pozwo-
li uczniom rozwija¢ umiejetnos¢ syntezy oraz multiperspektywizmu. Z uwagi na to, iz
,W szkole sredniej mtody cztowiek nabiera umiejetnosci myslenia abstrakcyjnego i zdy-
stansowanego oraz potrafi wyobrazi¢ sobie swoje role zawodowe i obywatelskie’, na-
uczyciel powinien porusza¢ problemy etyczne. Gardner zwraca uwage, iz czas nauczania
konceptu kreatywnosci zalezy od danego spoteczenistwa oraz od kraju, w ktérym ma
miejsce edukacja formalna. Autor tego programu jest zdania, iz dzieki wykorzystaniu
przedstawionych w tej pracy metod nauczania mozliwe jest rozwijanie kreatywnosci
rownolegle z dyscyplinarnoscia. Za Gardnerem nalezy jednak zwrdéci¢ uwage na to, iz
czesto ,krytycyzm sabotuje kreatywnos$¢” (tamze: 91) zatem nalezy w szkole uczy¢ pra-
widtowego podejscia do krytycyzmu: wychowankowie powinni mie¢ szanse nabierania
wprawy w wygtaszaniu i przyjmowaniu krytyki. Dzieki temu nabeda kompetencji w za-
kresie przetwarzania i tworzenia informacji, kompetencji spotecznych oraz obywatelskich.

Nauczyciel ma obowigzek podchodzi¢ do kazdego ucznia indywidualnie, realizujac
zalecenia Ministerstwa Edukacji Narodowej w zakresie edukacji wtaczajacej, zgod-
nie z Rozporzqgdzeniem MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie warunkéw organi-
zowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych,
niedostosowanych spofecznie i zagroZzonych niedostosowaniem spotecznym oraz zgod-
nie z Rozporzqdzeniem MEN z dnia 9 sierpnia 2017 roku w sprawie udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej.

Nauczyciel, ktéry bedzie czerpat z kolejnej koncepcji naukowej, na ktdrej oparty jest
ten program - teorii inteligencji wielorakich Howarda Gardnera — bedzie w stanie
sprosta¢ wymaganiom opisanym w wyzej wymienionych rozporzadzeniach. Autor tej
teorii uwaza inteligencje za ,pewien potencjat biopsychiczny. Znaczy to, ze wszystkie
osobniki nalezace do danego gatunku maja potencjalnie mozliwos$¢ wykorzystywania
zbioru zdolnosci umystowych typowych dla tego gatunku” (2002: 65). Te predyspozycje
mozna aktywowac w zaleznosci od wartosci wystepujacych w danej spotecznosci, szans
dostepnych w danej kulturze oraz decyzji podejmowanych przez poszczegdlne osoby
oraz ich rodziny, nauczycieli oraz otoczenie (Taraszkiewicz i Rose, 2006: 4).
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Gardner wymienia osiem typow inteligencji: logiczno-matematyczna, jezykowa, przy-
rodnicza, muzyczna, przestrzenna, cielesno-kinestetyczna, interpersonalna oraz intra-
personalna - i przedstawia charakterystyczne komponenty kazdej z nich. Nauczyciel
powinien zatem by¢ swiadomy, iz dzieki obserwacji mtodych ludzi w dziataniu, na po-
czatku ich wspodlnej pracy, bedzie mégt odkry¢ dominujace u nich rodzaje inteligencji,
a dzieki odpowiednio dobranym technikom i metodom bedzie mégt poméc uczniom
uczyc sie w oparciu o ich mocne strony - czyli tak jak lubia. Da im zatem szanse na niwe-
lowanie ich stabych stron. Wszystkie te dziatania powinny wynikaé z przeswiadczenia,
iz jesli dzieci ,nie sg w stanie uczy¢ sie w sposéb, w jaki sa nauczane, wtedy nauczyciel
powinien uczyc je we wiasciwy dla nich sposob” (tamze).

Nauczyciel realizujgcy ten program powinien rozumie¢, iz rok szkolny w klasie wstepnej
jest dla mtodziezy wielkim wyzwaniem: uczniowie spedzaja wiele godzin na lekcjach
jezyka francuskiego, a jednoczes$nie potrzebujg czasu na oswojenie sie z trzecim juz
w ich zyciu systemem jezyka obcego. Przy tak duzej intensywnosci kontaktu uczniow
z jezykiem francuskim nauczyciel powinien zadbac o ich tagodne przejicie z jednego
do drugiego systemu. Autor programu zakfada, ze przedstawiona powyzej wiedza
z zakresu zatozen teoretyczno-naukowych, to jest: konstruktywizmu pedagogicznego,
wielojezycznosci, teorii pieciu umystéw oraz inteligencji wielorakich, pomoze nauczy-
cielowi, sprawiajac, ze uczniowie bedga przygotowani do efektywnego funkcjonowania
w klasie pierwszej w oddziale dwujezycznym. Poprzez prawidtowe dobieranie zadan
do mozliwosci ucznidw (oraz typdw inteligencji, ktére u nich dominuja), danie im szansy
doswiadczania sytuacji edukacyjnych oraz obserwowania reakgji (ich wtasnych oraz
innych ucznioéw), udzielanie konstruktywnych informacji zwrotnych, a takze umozliwie-
nie im czerpania wiedzy na temat roznych systemoéw jezykowych — stworzone zostang
warunki do osiaggniecia przez ucznidow poziomu jezykowego A2+/B1, czyli takiego, ktory
pozwala na kontynuacje nauki w klasie pierwszej oddziatu dwujezycznego w liceum lub
technikum. By umozliwi¢ osiggniecie tego sukcesu wszystkim uczniom, istotna jest takze
wspotpraca nauczyciela z pedagogiem lub psychologiem szkolnym, ktéry moze pomac
w zrozumieniu zalecen i opinii wydanych przez poradnie psychologiczno-pedagogicz-
na. Dokumenty te sa kopalnig wiedzy na temat mozliwosci psychofizycznych uczniéw.

2. Cele ogdlne i szczegotowe

Cele ogdlne programu odnoszg sie do celéw ksztatcenia ogdélnego i celéw jezykowych
zawartych w podstawie programowej dla szkoty podstawowej II.1 oraz I1.1.DJ, dotycza
tez rozwijania kompetencji kluczowych.
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2.1. Cele jezykowe

1) W zakresie srodkow jezykowych cele sg kompatybilne z tresciami podstawy pro-
gramowe;j Il.1 orazIl.1.DJ - zostaty oméwione w podpunkcie tresci (tamze). Ucznio-
wie beda realizowali tre$ci podstawy programowej jezyka obcego nowozytnego
w szkole podstawowej w celu ,nadrobienia zalegtosci” - wyréwnania poziomu ich
umiejetnosci w stosunku do kolegéw, z ktérymi beda uczyc sie w klasie pierwszej
w oddziale dwujezycznym, a ktérzy ukonczyli szkote podstawowa w oddziale
dwujezycznym.

2) W zakresie rozumienia prostych, krotkich i spdjnych wypowiedzi na przykfad
rozmow, komunikatow, ogtoszen i instrukcji wypowiadanych wyraznie w stan-
dardowej odmianie jezyka uczen:

reaguje na polecenia;

odnajduje w tekscie gtéwna informacje;

odnajduje w tekscie informacje szczego6towe;

okresla intencje autora;

okresla kontekst wypowiedzi (czas, miejsce, sytuacje, uczestnikéw);
odrdznia styl formalny od nieformalnego.

3) W zakresie rozumienia prostych wypowiedzi pisemnych, takich jak e-maile, sms-y,
kartki pocztowe, napisy, ulotki, ogtoszenia, broszury, historyjki obrazkowe z tekstem,
artykuty, wpisy na forach i blogach, wywiady, teksty narracyjne i literackie uczen:

okresla gtéwna mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

okresla intencje autora/nadawcy tekstu;

okresla kontekst wypowiedzi (nadawce, odbiorce, forme tekstu, miejsce,
czas, sytuacje);

znajduje w tekscie okreslone informacje;

rozpoznaje zwigzki pomiedzy poszczegolnymi czesciami tekstu;

uktada informacje w okreslonym porzadku;

odrdznia styl formalny od nieformalnego.

4) W zakresie tworzenia, krétkich, prostych, spéjnych wypowiedzi ustnych uczen:

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

przedstawia fakty z terazniejszosci i przesztosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb;

wyraza uczucia i emocje;

stosuje styl formalny lub nieformalny zaleznie od sytuacji.

5) W zakresie tworzenia krétkich, prostych i spdjnych wypowiedzi pisemnych, takich
jak: wpis na blogu, notatka, SMS, wiadomosg¢, historyjka, kartka pocztowa, e-mail,
list prywatny, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia uczenh:
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opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

przedstawia fakty z terazniejszosci i przesztosci;

przedstawia intencje, marzenia i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie, przedstawia opinie innych oséb;

wyraza uczucia i emocje;

stosuje styl formalny lub nieformalny zaleznie od sytuacji.

6) W zakresie reagowania ustnego w typowych sytuacjach uczen:

przedstawia siebie i innych;

nawiazuje kontakty towarzyskie, rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe
oraz podtrzymuje ja w przypadku wystapienia trudnosci w jej przebiegu
(na przyktad prosi o powtdrzenie, wyjasnienie czy sprecyzowanie, upew-
nia sie, czy rozmowca zrozumiat wypowiedz);

uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

wyraza swoje opinie, pyta o opinie inne osoby, zgadza sie lub nie zopiniami
innych;

wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o nie inne osoby;
sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca, prowadzi proste ne-
gocjacje w zyciu codziennym;

prosi o rade i udziela rad;

pyta o pozwolenie, udziela lub odmawia pozwolenia;

nakazuje i zakazuje;

wyraza prosbe, zgode lub odmowe na prosbe;

wyraza uczucia takie jak rados¢, smutek;

stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

7) W zakresie reagowania w formie pisemnej na typowe sytuacje uczen:

przedstawia siebie i innych;

nawiazuje kontakty towarzyskie, rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe
(na przykfad na czacie);

uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (na przyktad wypetnia ankiete
lub formularz);

wyraza swoje opinie, pyta o opinie inne osoby, zgadza sie lub nie z opiniami
innych;

wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o nie inne osoby;
sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca, prowadzi proste ne-
gocjacje w zyciu codziennym;
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prosi o rade i udziela rad;

pyta o pozwolenie, udziela lub odmawia pozwolenia;
ostrzega, nakazuje, zakazuje i instruuje;

wyraza prosbe, zgode lub odmowe na prosbe;
wyraza uczucia i emocje takie jak rados¢ i smutek;
stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

8) W zakresie przetwarzania prostego tekstu pisanego lub ustnego uczen:

przekazuje w jezyku francuskim informacje zawarte w materiatach wizualnych
(na przykfad wykresy, mapy, symbole) i audiowizualnych (filmy, reklamy);
przekazuje w jezyku francuskim lub polskim informacje przekazane w jezyku
francuskim;

przekazuje w jezyku francuskim informacje przekazane w jezyku polskim.

9) W zakresie kompetencji miedzykulturowej uczen:

posiada podstawowa wiedze na temat krajow obszaru francuskojezycznego
oraz o swoim kraju z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego
i globalnego;

posiada swiadomos¢ réznicy miedzy kulturg wiasng i obcg oraz wrazliwos¢
miedzykulturowa.

10) W zakresie umiejetnosci uczenia sie uczen:

dokonuje samooceny oraz wykorzystuje r6zne techniki samodzielnej pracy
nad jezykiem, w tym prace ze stownikami tradycyjnymi i cyfrowymi, popra-
wienie btedow, stosowanie mnemotechnik;

wspotpracuje w grupie podczas lekgji oraz dziatan pozalekcyjnych, na przy-
ktad pracujac metoda webquest lub realizujgc projekty;

korzysta z réznych zrédet informacji, w tym z encyklopedii i mediow;

ma opanowane na wysokim poziomie strategie kompensacyjne, na przykfad
domyslania sie znaczenia wyrazu, identyfikowania stow kluczy;

posiada swiadomos¢ jezykowa zwigzang z podobienstwami i réznicami
pomiedzy jezykami.

2.2. Cele szczeg6towe w zakresie postaw i umiejgtnosci

1) W zakresie kompetencji rozumienia i tworzenia informacji (Borgensztajn i in.,
2018: 48) uczen:

identyfikuje, rozumie i interpretuje pojecia dotyczace mysli uczuc i faktow;
wykorzystuje materiaty cyfrowe, obrazy oraz dzwieki;

jest kreatywny podczas tworzenia nowych informacji;

komunikuje sie zinnymi osobami w sposéb efektywny.

2) W zakresie wielojezycznosci uczen:

skutecznie porozumiewa sie w jezyku obcym na poziomie A2+/B1;
rozumie réznorodne konteksty spoteczne, historyczne i kulturowe.
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Ten cel szczegdétowy w zakresie postaw i umiejetnosci jest kompatybilny z celami
szczegotowymi jezykowymi opisanymi powyze;j.
3) W zakresie kompetencji matematycznych uczen:
e wykorzystuje matematyczne sposoby myslenia oraz prezentacji, na przyktad
wykresy i diagramy, do pracy nad jezykiem obcym;
e stosuje myslenie matematyczne do rozwigzywania typowych problemow;
e wyciaga wnioski oparte na dowodach oraz na podstawie obserwacji Swiata;
e rozumie zmiany powodowane dziatalnoscia cztowieka oraz swojg odpowie-
dzialnos¢ jako obywatela.
4) W zakresie umiejetnosci cyfrowych uczen:
e krytycznie i odpowiedzialnie korzysta z technologii cyfrowych;
o efektywnie komunikuje sie z innymi osobami oraz wspétpracuje z nimi,
realizujgc zadania w przestrzeni wirtualnej;
e tworzy tresci cyfrowe;
e znaistosuje przepisy zwigzane z wtasnoscig intelektualng;
e znaistosuje zasady zwigzane z cyberbezpieczenstwem.
5) W zakresie kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie uczenia sie uczen:
o jestrefleksyjny w procesie nauki oraz monitoruje przebieg procesu uczenia sie;
o efektywnie zarzadza czasem oraz informacjami;
e wspotpracuje w grupie;
e znaistosuje zasady zwigzane z dbaniem o dobrostan emocjonalny, fizyczny
i duchowy.
6) W zakresie kompetencji obywatelskich uczen:
e uczestniczy w zyciu spotecznym i obywatelskim stosownie do swego wieku.
7) W zakresie kompetencji przedsiebiorczosci uczen:
e jest kreatywny i wytrwaty w realizacji planéw;
e wykorzystuje szanse do osiggania kolejnych etapéw w rozwoju;
e wspodtpracuje w grupie w celu realizacji zadania;
e wykazuje zaangazowanie w tworzenie projektow o wartosciach edukacyj-
nych: spotecznych, obywatelskich oraz kulturalnych;
¢ planuje, monitoruje oraz dokonuje oceny swoich projektow.
8) W zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej uczen:
e szanuje przekazy kulturowe z obszaréw innych spotecznosci cywilizacyjnych;
e rozumie istote innowacyjnych przekazéw kulturowych;
e angazuje sie w rozwijanie swoich pomystéw oraz wiedzy na temat innych
kultur.
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3. Tresci nauczania

Tresci nauczania niniejszego programu podzielone zostaty na dwie czesci: te wynikajace
z realizacji podstawy programowej oraz te, ktére sg charakterystyczne tylko dla tego
programu’.

3.1. TreSci nauczania wynikajace z podstawy programowej

I. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkéw leksykalnych, ortograficz-
nych oraz fonetycznych okreslonym dla podstawy programowej Il.1 oraz posze-
rzonym o elementy z podstawy programowej I1.1.DJ, umozliwiajacym realizacje
pozostatych wymagan ogolnych w zakresie nastepujacych tematow:

1)

cztowiek (np. dane osobowe okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy cha-
rakteru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania);
miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie
domu, prace domowe);

edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie,
przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia pozalekcyjne);

praca (np. popularne zawody i zwigzane z nimi czynnosci, obowiazki, miejsca
pracy, praca dorywcza, wybér zawodu);

zycie prywatne (np. rodzina i znajomi, przyjaciele, czynnosci zycia codzienne-
go, okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, $wieta i uroczystosci,
styl zycia, konflikty i problemy);

zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki
zywieniowe, lokale gastronomiczne);

zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie i ku-
powanie, srodki ptatnicze, wymiana i zwrot towaru, promocje, korzystanie
z ustug);

podrézowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orien-
tacja w terenie, krainy geograficzne Francji, baza noclegowa, wycieczki,
zwiedzanie);

kultura (np. dziedziny kultury, wazne wydarzenia z historii Francji, wielcy
tworcy i ich dzieta, wielcy tworcy francuskojezyczni, uczestnictwo w kul-
turze, tradycje i zwyczaje, media);

sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy
sportowe, uprawianie sportu);

zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);
nauka i technika (np. odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie z podstawo-
wych urzadzen technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych);

! Elementy tresci charakterystyczne tylko dla podstawy programowej 11.1.DJ wskazano poprzez ich
wyttuszczenie w tekscie.
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13) swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz, zagro-
zenie i ochrona srodowiska naturalnego);
14) zycie spoteczne (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne).

. Uczen postuguje sie podstawowym zasobem srodkéw gramatycznych, zwigza-

nych z odmiennymi i nieodmiennymi czesciami mowy, umozliwiajgcym realiza-
cje pozostatych wymagan ogélnych w zakresie wyzej wymienionych tematow.
Inspiracjg do wyboru zasobéw jezykowych byt dla autora programu Informator
maturalny z jezyka francuskiego 2014/2015. Zasoby te zostaty jednakze dobrane
odpowiednio do poziomu jezykowego A2 - zgodnie z Europejskim Systemem
Opisu Ksztatfcenia Jezykowego.
Rzeczowniki:
e o tej samej formie w obu liczbach, np. un Anglais/des Anglais;
e 0 liczbie mnogiej z zakonczeniem -s, -aux, -eaux, -eux, np.: des éléves, des
journaux, des cadeaux, des feux; forma nieregularna, np. des yeux;
e o tej samej formie w obu rodzajach, np. un éléve/une éléve;
e wyrazajace rodzaj naturalny, np. le frere/la soeur;
e rodzaju zenskim z zakoriczeniem -e, -trice, -euse, -ve, np. une amie, une
directrice, une chanteuse, une veuve;
e w rodzaju zenskim z podwojong spétgtoska, np. -elle, -enne;
e wrodzaju zeniskim z pojawiajacym sie akcentem, np. -ére, np. une bouchére;
e zlozone np. des wagons-restaurants.
Rodzajniki:
e rodzajnik nieokreslony bedacy okreslnikiem nieokreslonosci, np. Il regarde

un oiseau.

e rodzajnik nieokreslony w liczbie pojedynczej bedacy wyznacznikiem ilosci,
np. Il a un livre; zmiana rodzajnika nieokreslonego na de przed rzeczowni-
kiem w liczbie mnogiej poprzedzonym przymiotnikiem, np. Elle a mangé
de bonnes oranges;

e rodzajnik okreslony bedacy wyznacznikiem okreslonosci, np. les clés de cette

porte;

e rodzajnik okreslony wyrazajacy posiadanie, np. Il a les cheveux blonds;

e rodzajnik okreslony wyrazajacy wartosci ogdlne, np. Largent ne fait pas
le bonheur;

e rodzajnik okreslony jako wyznacznik catosci, np. J'ai payé ces fruits 3 euro le kilo.

e rodzajnik okreslony wyrazajacy powtérzenia, np. Vous travaillez le vendredi;

e rodzajnik okreslony przed nazwami geograficznymi, np. lls ont visité
I'Allemagne;

e rodzajnik okreslony w datach np. le 16 mars;

e formy sciagniete rodzajnika okreslonego z przyimkami a i de, np. Je vais
au thédtre; Je reviens du bureau;

e rodzajnik czastkowy wyrazajacy czesci jakiej$ catosci, np. Vous prenez

du fromage;
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rodzajnik czastkowy z rzeczownikami abstrakcyjnymi, np. Vous avez de
la chance;

rodzajnik czastkowy z rzeczownikami niepoliczalnymi, np. Il y a de la neige;
rodzajnik czastkowy z czasownikiem faire dla okreslenia czynnosci,
np. Tu fais de la natation ?;

rodzajniki po przeczeniach, np. Nous n‘avons pas de crayon. Nous n‘aimons
pas le thé;

rodzajniki z czasownikiem étre, np. Ce n'est pas un crayon;

opuszczanie rodzajnika po wyrazeniach ilosci, np. Nous avons beaucoup
d'amis;

opuszczanie rodzajnika przed rzeczownikiem uzytym w funkcji orzecznika,
np. Adam est pilote;

opuszczanie rodzajnika w konstrukcjach z niektérymi przyimkami, np. Elle
est venue en train;

opuszczanie rodzajnika w tytutach i ogtoszeniach, np. offres /demandes/
ventes;

opuszczanie rodzajnika przed nazwami wtasnymi, nazwami dni tygodnia
i miesiecy.

Zaimki przymiotne:

wskazujacy: ce, cet, cette, ces;
dzierzawczy - np. mon, ma, mes;
pytajacy: quel, quelle, quels, quelles;
nieokreslony: chaque.

Liczebniki:

liczebniki gtéwne;
liczebniki porzadkowe.

Przymiotniki:

przymiotniki o tej samej formie w obu rodzajach;

przymiotniki o tej samej formie w obu liczbach np. un homme heureux,
des hommes heureux;

przymiotnik o podwdjnej formie w rodzaju meskim, np. beau/bel,

rodzaj zenski przymiotnikow z zakoriczeniem -e, -euse, -ve, -trice, -se, -ce,
-gue, -che;

rodzaj zeniski przymiotnikéw z podwojong spotgtoska, np. -elle, -ette;
rodzaj zenski przymiotnikéw z pojawiajacym sie akcentem -ére;

liczba mnoga przymiotnikéw z zakonczeniem -s, -aux, -eaux, np. jolis, ami-
caux, beaux;

stopniowanie regularne i nieregularne przymiotnikéw;

miejsce przymiotnikdw w zdaniu: przymiotniki wystepujace po rzeczow-
nikach, np. Elle porte une robe blanche; przymiotniki znajdujace sie przed
rzeczownikami, np. Il a une belle voiture.
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Zaimki rzeczowne:
e osobowy w funkcji podmiotu;
e osobowy w funkcji dopetnienia blizszego;
e osobowy w funkcji dopetnienia dalszego;
e przystowny en i y w funkcji dopetnienia oraz okolicznika miejsca; miejsce
pojedynczego zaimka w funkcji dopetnienia w zdaniu;
e osobowy akcentowany;
e wzgledny prosty;
e zwrotny;
e nieokreslony np. Tout va bien;
e pytajacy o podmiot, orzecznik, dopetnienie blizsze i dalsze.
Czasowniki:
a) podziat czasownikow
« czasownik |, Il grupy koniugacyjnej;
« czasownik lll grupy koniugacyjnej np. faire, savoir, mettre, connaitre;
« czasowniki étre, avoir, aller i venir jako czasowniki positkowe;
- czasowniki zwrotne;
« czasowniki w zwrotach bezosobowych np. Il neige.
b) odmiana form osobowych czasownika:
« wtrybie indicatif présent, passé récent, passé composé, imparfait, plus-
que-parfait, futur proche, futur simple;
« wtrybie impératif présent;
« wtrybie conditionnel présent.
c) imiestow, bezokolicznik:
« uzgadnianie participe passé dla czasownikdw odmienianych z étre,
np. Ils sont venus;
+ uzgadnianie participe passé z zaimkami dopetnienia blizszego, np.
Ces cartes, je les ai vues chez toi;
« gérondif, np. Il marche en pensant a ma mére;
« Infinitif présent, np. Je veux voir ce film.
d) konstrukcje czasownikowe:
« czasowniki w zwrotach bezosobowych, np. Il faut aller chez le docteur;
+ konstrukcje z orzecznikiem, np. Tu sembles heureux;
+ konstrukcje z dopetnieniem blizszym;
« konstrukcje z dopetnieniem dalszym.
Przystowki:
e przystowki sposobu z zakohczeniem -ment;
e przystowki o formach nieregularnych, np. Elle chante bien;
e przystowki czasu;
e przystowki opinii, np. Heureusement, ils ne sont pas en retard;
e przystowki miejsca;
e przystowki twierdzenia i przeczenia;
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e przystowki natezenia np. trés;

e przystowki ilosci np. beaucoup;

e przystowki pytajace;

e wyrazenia przystéwkowe, np. Elles viennent d’habitude le samedi;
e przystowki poréwnania;

e stopniowanie przymiotnikow;

e miejsce przystébwka w zdaniu.

Przyimki:

e przyimeka;
e wyrazenia przyimkowe, np. a gauche.

Spojniki:

e spojniki wspotrzedne, np. et, i nadrzedne, np. parce que;
Wykrzykniki:
e Super!Bien!Etoui!

Sktadnia:

a) zdania proste

zdania oznajmujace;

zdania pytajace przez intonacje;

zdania pytajace przez est-ce que;

zdania pytajace z inwersja;

zdania pytajace z uzyciem zaimkow pytajacych i przystéwkow;
zdanie przeczace;

zdanie rozkazujace;

konstrukcje prezentujace np. Voici Pierre. Voila Eve;

konstrukcje bezosobowe np. Il y a du miel,

dopowiedzenia, np. Qui parle ? Moi.

b) zdania ztozone

zdanie podrzedne okolicznikowe czasu, np. Quand il pleut, je reste chez moi;
zdanie podrzedne okolicznikowe przyczyny, np. Nous n‘achetons pas
cette voiture parce que nous n‘avons pas d‘argent;

zdanie podrzedne okolicznikowe warunku: si + présent + présent/futur
simple/impératif

oraz: si + imparfait + conditionnel présent;

zdanie podrzedne wzgledne, np. Jaime les enfants qui travaillent;
zdanie w mowie zaleznej w trybie indicatif, zdanie podrzedne w czasie
terazniejszym/przysztym w trybie indicatif, np. Vous avez dit qu'elle est
malade.

3.2. TreSci wykraczajace poza podstawe programowg

Realizacja programu w klasie wstepnej ma stac sie podwaling do przygotowania mtodzie-
zy do efektywnego funkcjonowania na rynku pracy w XXI wieku. Podwaling, poniewaz
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uczniowie beda jeszcze funkcjonowac cztery lata w liceum ogdélnoksztatcacym lub pie¢
w technikum i tam przekazane im zostang dalsze wazne tresci ksztatcenia. Wspoétczesny
$wiat zawodowy to przestrzen, w ktdrej mowi sie kilkoma jezykami i rozumie kulture
innych narodéw, w ktérej komunikacja interpersonalna oraz relacje s prawidtowe i opie-
raja sie na szacunku do drugiego cztowieka, to takze przestrzen, w ktorej ostatecznie
ludzie chca uczy¢ sie od siebie. Wiekszos¢ tych kompetencji wiaze sie z umiejetnoscia
udzielania konstruktywnej informacji zwrotnej, oddzielania interpretacji od faktow oraz
ze zrozumieniem potrzeby rozwoju i uczenia sie przez cate zycie. Uwazajac wyzej wy-
mienione zasoby za konieczne dla zadowalajgcego funkcjonowania we wspoétczesnym
$wiecie, autor niniejszego programu proponuje poszerzyc tres$ci nauczania o nastepu-
jace aspekty:

1. Cztowiek (asertywnos¢, komunikacja - udzielanie konstruktywnej informacji
zwrotnej, oddzielanie interpretacji od faktoéw, znajomosc siebie i dbanie o swoj
dobrostan).

2. Edukacja (inne filozofie uczenia sie - 5 typdw umystu wedtug Gardnera, style ucze-
nia sie, przejmowanie odpowiedzialnosci za uczenie sig, autonomia w procesie
uczenia sie: Co to znaczy stawac sig uczniem autonomicznym?).

3. Praca (mozliwosci, jakie daje znajomos¢ jezyka francuskiego w zyciu zawodowym,
zaktady pracy w mojej okolicy i regionie, w ktérych jezyk francuski jest jezykiem
komunikacji).

4. Zycie spoteczne (miedzykulturowos¢ na co dzien, zrozumienie innych kultur jako
podstawa do funkcjonowania spotecznego w $wiecie wielokulturowym).

Praca nauczyciela zwigzana z pogtebianiem wiedzy i umiejetnosci w wyzej wymienio-
nym zakresie powinna utatwié rozwijanie uczniowskich kompetencji osobistych, takich
jak otwartos¢ i ciekawosc kultur innych niz wtasna, gotowosc¢ do dalszego rozwoju oraz
dbanie o swdj dobrostan emocjonalny. W realizacji programu moga pomaoc inni czton-
kowie rady pedagogicznej. Program ze wzgledu na swoj interdyscyplinarny charakter
zaktada wspotprace z wychowawcg, doradcg zawodowym oraz nauczycielami innych
przedmiotow, ktérzy, pomimo iz nie beda realizowac obowigzkowych zaje¢ edukacyj-
nych z uczniami w danym roku szkolnym, beda dzieli¢ sie swoja wiedzg podczas pracy
nad projektami edukacyjnymi i podczas zaje¢ nieobowigzkowych. Pomoze to w two-
rzeniu efektywnych relacji z nauczycielami, z ktérymi uczniowie spotkaja sie zapewne
na obowigzkowych lekcjach w klasie pierwszej liceum lub technikum.

Istotne jest, aby nauczyciel pracujacy zgodnie z tym programem zachowat chronologie
tematyczng uktadu tresci z podstawy programowej w wariantach I1.1, 1l.1. DJ. Respek-
tujac jednakze autonomie pracy osoby, ktéra wybrata ten program do realizacji, autor
pozostawia kazdemu nauczycielowi ostateczng decyzje o kolejnosci realizacji poszcze-
golnych dziatow.
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4, Warunki i sposob realizacji ksztatcenia

Uczniami klasy wstepnej moga zosta¢ absolwenci szkoty podstawowej, ktdrzy uzyskali pozy-
tywny wynik testu predyspozycji jezykowych przeprowadzonego w warunkach ustalonych
przez rade pedagogiczng. Obecnie na rynku wydawniczym istnieje mozliwos$¢ znalezienia
gotowych zadan egzaminacyjnych, na przyktad autorstwa Romana Kuliniaka (2013). Celem
testu jest miedzy innymi sprawdzenie wyczucia stylistycznego, zdolnosci odnajdywania
podobienstw w jezykach obcych, wyciggania wnioskéw i samodzielnosci w odkrywaniu
regut rzadzacych jezykami. Cwiczenia oparte na korpusach jezykéw sztucznych oraz natu-
ralnych, na przyktad hiszparskim, wtoskim, czeskim, stowackim, wegierskim czy szwedzkim
sprawdzaja dedukcje jezykowa potencjalnych kandydatéw do klasy wstepne;j.

Zatozy¢ mozna zatem, iz w klasie wstepnej uczyc sie bedzie mtodziez wyselekcjono-
wania charakteryzujaca sie duzym potencjatem jezykowym. Grupe te tworzy¢ beda
nastolatkowie, ktérzy uczyli sie juz dwoch jezykédw obcych w szkole podstawowej,
dlatego nauczyciel bedzie mogt wprowadzi¢ podstawy jezyka francuskiego w oparciu
o wiedze i doswiadczenia wychowankoéw zwigzane z nauka jezykéw obcych w ogdle.

Piotrowska-Skrzypek (2016: 80) za llleris (2006: 226) twierdzi, iz ,mtodzi ludzie szukajacy
wilasnej drogi chetnie dokonuja samodzielnych wyboréw, chcg mie¢ aktywny wptyw
na proces ksztatcenia, poznawac sposoby dochodzenia do wiedzy oraz umiejetnosci,
stosowac teorie w praktyce, ucza sie poprzez wspotprace oraz prébujg wyciggac wnioski
z popetnionych btedéw’”. Zatem samo nauczanie w klasie wstepnej powinno charaktery-
zowac podejscie przedsiebiorcze (tamze). Wedtug Cotton (1991), wykorzystujac takie
podejscie, nauczyciel ktadzie nacisk na zastosowanie teorii w praktyce oraz wykorzystuje
zadania, ktore poszerzajg wiedze i umiejetnosci z réznych dziedzin. Sg zatem interdy-
scyplinarne. Bedac organizatorem procesu uczenia sie, nauczyciel skupia sie na procesie
dochodzenia do wiedzy i monitoruje go, dajac uczniom prawo do popetniania btedéw
i do ich poprawiania. Dzieki takiemu podejsciu wychowankowie aktywnie biora udziat
w procesie ksztatcenia, jednoczesnie uczac sie wspodtpracy.

W podejsciu przedsiebiorczym nauczyciel stale sie doksztatca, pogtebia swa refleksje.
Niezwykle wazne jest, aby uswiadamiat sobie, jaka potege maja stowa, ktére wypowiada.
W klasie wstepnej nie powinien wystapic tak zwany efekt hamowania spotecznego
polegajacy na pobudzaniu mtodziezy do niepotrzebnej rywalizacji. Nauczyciel moze
ja nieSwiadomie uruchomi¢ poprzez nieprzemyslane wypowiedzi, takie jak np.: ,Zo-
baczymy komu uda sie rozwigza¢ zadanie najlepiej”; ,Zastanawiam sig, kto to napisze
najszybciej”; ,Najpiekniejsze prace zostana wystawione na szkolnej tablicy ogtoszen”
(Petlak, 2017: 100). W takiej sytuacji wychowankowie stajg sie swoimi konkurenta-
mi. Kiedy jednak wypetniaja w po$piechu zadania, nie rozbudzaja swej kreatywnosci
lub po prostu gubig jej istote. Zatem istotne jest, aby nauczyciela charakteryzowa-
ta wiedza z zakresu psychologii, Swiadomos¢ wdrazania edukacji wtaczajacej wraz
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z konsekwencjami jej zatozen oraz otwartos¢, ktora utatwia rozwijanie kompetencji
kluczowych, szczegdlnie tych zwigzanych z kompetencjami osobistymi, spotecznymi
oraz w zakresie przedsiebiorczosci.

Nauczyciel pamieta¢ musi rowniez o wtasciwej aranzacji klasopracowni, ktéra powinna
stac sie matym ,francuskim swiatem”. Warto, aby nauczyciel prezentowat wraz z ucznia-
mi ciekawe materiaty dotyczace zarowno kultury francuskiej, jak i frankofonskiej, oraz
aby zmieniat potrzebne do nauki materiaty w przestrzeni sali lekcyjnej. Klasopracownia
wyposazona w komputer z dostepem do internetu, rzutnik oraz stowniki daje szanse
na efektywne wykorzystanie czasu pracy z uczniami.

Nauczyciel nie powinien jednakze ogranicza¢ swych oddziatywan wytacznie do zajec
w sali lekcyjnej. Majac do dyspozycji duza liczbe godzin jezyka francuskiego, nauczyciel
moze réwniez prowadzi¢ ciekawe zajecia na terenie miejscowosci, w ktérej znajduje sie
szkota, oraz odwiedza¢ placéwki, ktore na co dzien zwigzane s z Francjg oraz innymi
krajami francuskojezycznymi. Takie dziatania na pewno przyczynia sie do rozwoju oso-
bistych oraz spotecznych kompetencji uczniow. W sytuacji gdy w klasie uczy sie osoba
majaca problemy z przemieszczaniem sie, nalezy pamieta¢, aby zorganizowac zajecia
w sposdb, ktéry pozwoli jej na uczestnictwo. Nauczyciel klasy wstepnej musi by¢ swiado-
my faktu, iz zajecia nie ograniczajg sie tylko do 45 minut spedzonych w klasie. Aktualnie
chociazby dzieki dostepowi do komunikatora w e-dzienniku kontakt z nauczycielem jest
utatwiony. Poniewaz przyjmuje on czesto role tutora, warto, aby byt ze swoimi uczniami
w kontakcie wirtualnym - szczegolnie jesli prowadzi z nimi projekt jezykowy.

5. Procedury osiggania celow wychowania i ksztafcenia

51. Metody i techniki pracy

W niniejszym programie gtéwna metoda pracy nad rozwijaniem umiejetnosci postugiwa-
nia sie jezykiem francuskim jest podejscie komunikacyjne. Jak podkresla Komorowska
(2005: 34), metoda ta skupia sie przede wszystkim na skutecznosci porozumiewania sie
w jezyku obcym, rezygnujac z bezbtednego opanowania systemu jezykowego. Takie
podejscie do nauczania z catg pewnoscia zapewni mtodziezy przygotowanie do efek-
tywnego komunikowania sie z osobami francuskojezycznymi oraz przyczyni sie do jej
produktywnego i skutecznego funkcjonowania w dorostym zyciu. Najwiekszym atutem
podejscia komunikacyjnego jest nacisk potozony na rozwijanie umiejetnosci uzyskiwania
i przekazywania informacji, co stanowi podstawe do rozwijania pozostatych kompe-
tencji kluczowych, niezwigzanych bezposrednio z umiejetnosciag porozumiewania sie
w jezyku francuskim. We wspotczesnej wersji metoda ta posiada eklektyczny charakter,
spajajac metody konwencjonalne z niekonwencjonalnymi. Dzieki temu nauczyciel moze
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pracowac rowniez innymi metodami i technikami, ktore czesto sg wykorzystywane
w nauczaniu innych przedmiotéw. Zatem metoda projektu, odwrdconej lekcji czy drama
takze znajduja tu swoje miejsce.

51.1. Techniki nauczania poszczegolnych sprawnosci jezykowych

Ponizej szczegétowo opisano techniki nauczania stownictwa, ksztattowania $wiadomosci
podobienstw pomiedzy jezykami, uczenia gramatyki, rozumienia ze stuchu, czytania ze
zrozumieniem, méwienia, pisania oraz poprawnej wymowy i ortografii.

5111, Techniki nauczania stownictwa

Nauczanie stownictwa odbywa sie w trzech fazach: na pierwszym etapie nauczyciel
wprowadza pojecia z danej dziedziny, na kolejnym ugruntowuje ich znajomos¢, a w kon-
cowej fazie powtarza i utrwala wczesniej opanowane przez uczniéow stownictwo (Ko-
morowska, 2015: 195). Wprowadzanie nowych stow moze odbywac sie poprzez zasto-
sowanie nastepujacych technik:

1. Nauczyciel przedstawia przedmiot lub obrazek, wskazuje na nie i nazywa je.
Za pomocg gestu, pantomimy lub mimiki nauczyciel ilustruje stowo.
W celu wyjasnienia znaczenia wyrazu nauczyciel stosuje synonimy i/lub antonimy.
Nauczyciel stosuje objasnienia sytuacyjne lub bardzo proste definicje.

vk N

W ostatecznosci nauczyciel uzywa polskiego odpowiednika wyrazu w jezyku
francuskim lub wskazuje odpowiednik w innym jezyku obcym znanym uczniowi,
na przyktad w jezyku angielskim lub niemieckim.

6. Nauczyciel wykorzystuje mnemotechniki, na przyktad,haki”pamieciowe,,pokdj
rzymski’, akronimy lub akrostychy.

Utrwalanie stownictwa przebiega z zastosowaniem nastepujacych technik:

1. Nauczyciel poleca uczniom imitowanie jego wypowiedzi: najpierw chérem, na-
stepnie rzedami, a na koniec zostaja poproszeni o powtdrzenie wyrazu lub zdania
indywidualnie.

2. Nauczyciel zapisuje na tablicy 8-10 wyrazéw. Prosi ucznidw, aby je zapamietali,
po czym wyciera tablice. Po chwili uczniowie wymieniajg zapamietane wyrazy.
Technika nosi nazwe KIM (tamze).

3. Nauczyciel proponuje wykorzystanie techniki grupowania dostepnej w postaci
cyfrowej, na przyktad na stronie LearningApps badz Quizlet.

Powtarzanie stownictwa odbywa sie z zastosowaniem nastepujacych technik:

1. Nauczyciel proponuje gre ,,Podaj dalej bombe”. Przynosi na zajecia przygoto-
wane uprzednio karteczki z wizualizacjami stow. Uczniowie graja, siedzac w kole.
Losuja kolejno karteczki z wyrazami z danego dziatu tematycznego (Kondrat,
2012:97). Pojecia moga by¢ na nich przedstawione za pomoca symboli badz stéw
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w innych jezykach niz francuski — np. w jezyku polskim, angielskim lub niemieckim.
W przypadku uzywania wyrazéw zapisanych w innych jezykach obcych koniecz-
na moze sie okazac¢ konsultacja z nauczycielami tych jezykow, by upewni¢ sie
co do poprawnosci zapisu i doboru stownictwa. Dla utrudnienia kazda kolejna
osoba w grze otrzymuje od poprzednika tykajaca ,bombe’, ktérej powinna jak
najszybciej sie pozby¢. Uczen, ktdéry ma ja w rekach, musi btyskawicznie poda¢
wiasciwy wyraz w jezyku francuskim — i przekazac ja sasiadowi po lewej stronie
(tamze). Bomba moze ,wybuchnac’, czyli np. wydac jakis dzwiek w nieoczekiwa-
nym momencie. Osoba, ktéra jg wtasnie trzymata, odpada z gry. Jesli nauczyciel
nie posiada przedmiotu mogacego imitowa¢ bombe, moze wtaczy¢ muzyke,
a w odpowiednim momencie jg wytaczy¢. Dobrym pomystem jest takze wyko-
rzystanie minutnika.

2. Nauczyciel proponuje gre ,Inteligencja”. Jest ona podobna do znanej gry typu
panstwa-miasta. Uczniowie powinni posiadac kartke papieru z narysowana tabel-
ka. W pierwszej kolumnie wpisuja wylosowana dla catej grupy litere, a w kolejnych
nazwy odpowiednich kategorii. Majg oni za zadanie w okre$lonym czasie wpisa¢
w kolumnach tabeli znane sobie stowa rozpoczynajace sie na wylosowana litere.
To ¢wiczenie znakomicie rozwija umiejetnos¢ selekcjonowania (tamze).

3. Nauczyciel przygotowuje ¢wiczenie asocjacyjne. Jego celem jest skojarzenie
przez uczniéw wyrazu z danym bodzcem (Komorowska, 2005: 153).

Przyktad:
De la pizza... Cela me fait penser a un bon restaurant.
Un bon restaurant... Cela me fait penser a mes vacances.

4. Nauczyciel poleca uczniom prace z wykorzystaniem fiszek. Wskazuje, jak mozna
stworzyc¢ swoje wtasne fiszki do uczenia sie stownictwa z danego dziatu - réwniez
za pomocg nowych technologii. W tym celu zapoznaje mtodziez ze strong inter-
netowg https://fiszkoteka.pl/ [dostep: 18.05.2021], ktora otrzymata od Komisji
Europejskiej prestizowy certyfikat European Language Label.

Wydaje sie wazne, aby w klasie wstepnej uczniowie mieli réwniez $wiadomos¢ podo-
bienstw wystepujacych miedzy jezykami europejskimi, ktorych juz sie uczyli, oraz aby
czerpali z tej wiedzy, uczac sie francuskiego stownictwa. Jak szacujg eksperci, istnieje
ponad 20 tysiecy kognatéw angielsko-francuskich. Historia dwdch krajow sprawita, iz
jezyk angielski zawiera wiele zapozyczen z jezyka francuskiego (Otwinowska, 2015: 4-5).
Nauczyciel wskazujacy na podobienistwa pomiedzy tymi systemami lingwistycznymi
uwrazliwi uczniéow na regularnie wystepujace zbieznosci. Oto ilustracja takiego dziatania:
nauczyciel pyta uczniéw, z jakim kolorem kojarzy sie im dane stowo dotyczace stanu
emocjonalnego (np. méwiagc: pesymizm kojarzy mi sie z kolorem czarnym). Wskazuje
inne stowa w jezyku francuskim na przyktad: ambition, comfort, pessimisme, optimisme,
satisfaction i prosi o podanie ich odpowiednikéw w jezyku angielskim. Dodatkowo moze
réwniez poleci¢ odniesienie sie do tych nazw w jezyku polskim oraz drugim jezyku
obcym, na przyktad w jezyku niemieckim.
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51.1.2. Techniki nauczania gramatyki

Nauczanie gramatyki odbywa sie poprzez realizacje trzech etapéw: prezentacje nowego
materiatu w sposob indukcyjny lub dedukcyjny, a nastepnie jego utrwalenie i zastosowanie
w sytuacjach komunikacyjnych podobnych do naturalnych. Wedtug Gajewskiej (2011: 43)
w podejsciu dedukcyjnym w pracy nad nowg struktura nauczyciel powinien przestrzegac
kolejnosci nastepujacych etapdw: powtdrzenie niezbednego stownictwa, przedstawienie
struktury, sprawdzenie zrozumienia struktury, powtarzanie nowej struktury, zapisanie
struktury na tablicy z podkresleniem istotnych elementdw, zapisanie struktury w charak-
terystycznym kontekscie, ¢wiczenia wdrazajace i swobodna produkcja. Natomiast w po-
dejsciu indukcyjnym (tamze) nauczyciel powinien przeprowadzi¢ zajecia, uwzgledniajac
nastepujace etapy: powtdrzenie niezbednego stownictwa, wyszukiwanie nowych form
w tekscie, odkrywanie przez uczniéw zasady gramatycznej, usystematyzowanie zasady
przez nauczyciela, ¢wiczenia wdrazajace oraz swobodna produkcja.

Techniki te nauczyciel moze dodatkowo poszerzyc¢ o prezentacje nowej struktury gra-
matycznej, korzystajac z ponizszych wskazéwek:

e Nauczyciel stosuje technike wizualizacji, na przyktad mapy mysli (Kwapisz-
Osadnik, 2017: 46) do przedstawiania zasad gramatycznych, na przykfad: Je vais
a Lyon ale Je vais en France.

e Nauczyciel proponuje uczniom prace metoda odwroconej klasy. Zleca uczniom
prace domowg, np. polegajaca na obejrzeniu filmiku, ktérego celem jest wpro-
wadzenie i wyjasnienie zasad uzycia nowej reguty gramatycznej (Uchwat-Zaréd
i Zardd, 2017: 55). Uczniowie przychodza na zajecia juz zaznajomieni z nowa
struktura gramatyczna, a czas lekgji jest wykorzystywany na usystematyzowanie
wiedzy z uzyciem aktywizujgcych metod pracy.

Techniki utrwalania zasad gramatycznych zostaty przedstawione ponize;j.

e Nauczyciel prezentuje uczniom ¢wiczenia z zakresu transformacji. Prosi ich
o przeksztatcenie fragmentu zdania zgodnie z przygotowanym wzorem. Cwi-
czenia te rozwijaja takze kompetencje matematyczne (Komorowska, 2005: 166).

e Nauczyciel proponuje zabawe w gtuchy telefon. Poprzez wielokrotne powtarzanie
tej samej struktury uczniowie jg zapamietuja (tamze), a ludyczny charakter zadania
tagodzi znuzenie koniecznoscia kilkukrotnego przytaczania podobnych struktur.

e Nauczyciel wykorzystuje quizy typu,Milionerzy’, ,wisielec’, znajdowanie par lub
grupowanie.

Stosowanie nowych struktur gramatycznych w sytuacjach imitujacych autentyczne
odbywa sie z wykorzystaniem ponizszych strategii i technik.
e Nauczyciel zaprasza ucznidow do zabawy w zgadywanki typu oui/non. Nauczyciel
przedstawia kontekst danego zagadnienia, na przyktad: ,Jutro zjem cos smacznego.
Zgadnijcie co?”. Technika ta wymusza stosowanie przez uczniéw ¢wiczonej struktury.
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e Nauczyciel proponuje ¢wiczenia typu ,znajdz w klasie kogos, kto...”. Zastoso-
wanie tej techniki wymaga od uczniéw wielokrotnego uzywania danej struktury
(Komorowska, 2005: 171).

¢ Nauczyciel zacheca do zabawy w zadawanie pytan. Uczniowie moga rozmawiac
w parach lub w grupie. Pierwszy uczen zadaje pytanie na jakikolwiek temat. Jego
klasowy kolega powinien odpowiedzie¢ mu, formutujac pytanie, ktére bedzie
miato logiczny zwigzek z poprzednim. (Kondrat, 2012: 99).

511.3. Techniki nauczania rozumienia ze stuchu

Nauczanie tej sprawnosci jezykowej odbywa sie na trzech ptaszczyznach: ¢wiczenia przed
odstuchem, w czasie stuchania i po wystuchaniu nagrania. Na pierwszym etapie nauczyciel
stosuje dziatania, ktére majg na celu powtdrzenie stownictwa pomocnego w zrozumie-
niu stuchanego tekstu, skupienie uwagi oraz tworzenie hipotez zwigzanych z tekstem
(Gajewska, 2011: 76). Techniki stosowane na pierwszym etapie przedstawiono ponizej.
¢ Nauczyciel rozmawia na temat nagrania, naprowadzajgc uczniéw na jego te-
matyke, na przykfad: Qu'est-ce qu'on fait ce soir ? Ot voudriez-vous aller ?
e Nauczyciel przedstawia nowe stowa, ktére pojawia sie w stuchanym tekscie
(tamze, 178).
e Nauczyciel zacheca wychowankéw do stawiania hipotez dotyczacych stuchanego
tekstu. Wykorzystuje w tym celu ilustracje, na przyktad: Ouvrez vos livres a la page
90 et cachez le texte. Observez image. Que pouvez-vous dire des personnages ? Quels
sont leurs rapports ?

Stuchanie tekstu przez uczniéw odbywac sie powinno kilkukrotnie, a kazde powté-
rzenie nagrania nalezy ukierunkowac na rozwijanie innych kompetencji - na przyktad
umiejetnosci zrozumienia ogolnej idei tekstu czy umiejetnosci selektywnego oraz szcze-
gotowego rozumienia tekstu (tamze). Stosowane podczas stuchania ze zrozumieniem
techniki powinny by¢ zréznicowane. Oto przyktady:

e Uczniowie wybieraja najbardziej odpowiednie streszczenie mysli gtéwnej.

e Nauczyciel przekazuje uczniom tabele do uzupetnienia. Jest ona tylko fragmen-
tarycznie wypetniona danymi z tekstu.

e Nauczyciel prezentuje zdania prawdziwe oraz falszywe zwigzane z nagraniem.
Uczniowie majg za zadanie ustosunkowac sie do nich po wystuchaniu tekstu.

e Uczniowie koryguja tekst, w ktdrym podane zostaty nieprawdziwe dane doty-
czace np. wieku bohatera, liczby zjedzonych kanapek itp.

e Nauczyciel proponuje technike ,zbuduj/narysuj to, co ja”. Udostepnia uczniom
kartki, otéwki, kredki i inne przybory (Kondrat, 2012: 96). Maja oni za zadanie na-
rysowac doktadnie taki rysunek jak opisywany przez nauczyciela. Dla ufatwienia
moga zada¢ mu pytania — ustalajg wczeéniej z nauczycielem ich maksymalna liczbe.
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51.1.4. Techniki nauczania czytania ze zrozumieniem

Nauczanie tej sprawnosci jezykowej wymaga przejscia przez kilka etapdw. Przed przeczy-
taniem tekstu nauczyciel powtarza niezbedne wiadomosci lub rozbudowuje stownictwo
uczniow, wzbogacajac je o pojecia potrzebne do zrozumienia nowego tekstu. Nastepnie
ma miejsce ciche czytanie, ktéremu towarzyszy rozwigzywanie zadan opartych na od-
powiednich technikach. Podczas ostatniego etapu pracy nauczyciel proponuje przejscie
do kolejnych sprawnosci jezykowych (Gajewska, 2011: 105).

Techniki poprzedzajace czytanie:

¢ Nauczyciel rozmawia z uczniami, ukierunkowujac ich uwage na typ tekstu. Zadaje
im pytania, np.: Avez-vous déja rédigé une lettre en polonais ? Comment est-elle ?
Quelles sont ses parties obligatoires ?

e Nauczyciel prosi uczniow o wysnucie hipotezy dotyczacej tresci tekstu, na przy-
ktad na podstawie ilustracji lub nagtéwkéw w tekscie.

e Nauczyciel zadaje uczniom pytania, ktére maja za zadanie wywotac ich refleksje
dotyczaca celowosci podejmowanejlektury (tamze), np.: Pourquoi lit-on des textes
pareils ? A quoi cela va vous servir ?

e Nauczyciel motywuje ucznidw do zastanowienia sie nad mozliwoscia pojawie-
nia sie w danym tekscie konkretnego repertuaru stéw.

Na kolejnym etapie pracy nauczyciel proponuje aktywnosci majace na celu zrozumienie idei
gtéwnej, wyszukanie informacji szczegétowych oraz okreslenie kontekstu opowiadania.

Oto proponowane techniki pracy:
e Uczniowie wypetniaja testy wyboru i uzasadniaja swoje odpowiedzi.
e Uczniowie stwierdzaja w odniesieniu do tresci tekstu, ktore ze zdan sa praw-
dziwe, a ktore fatszywe.
e Uczniowie podzieleni przez nauczyciela w sposéb losowy w parach lub w grupach
zadaja sobie nawzajem pytania dotyczace tekstu (tamze).

Gdy nauczyciel sprawdzi szczegétowe zrozumienie tekstu przez ucznidw, istotne jest,
aby wiedze zdobyta przez swoich wychowankdéw wykorzystat do rozwijania pozostatych
sprawnosci jezykowych. Oto propozycja techniki do zastosowania w tym celu:
e Nauczyciel proponuje pomoc bohaterom tekstu rozwiagzac jakis problem. Mowi
do nich w jezyku francuskim: Vous disposez de 250 euros. Trouvez un hétel pour eux
et leur envoyez une courte information.

5..1.5. Techniki nauczania mowienia

Nauczanie sprawnosci méwienia odbywa sie na dwoch etapach: na poczatku maja
miejsce ¢wiczenia przedkomunikacyjne, dzieki ktérym uczniowie powtarzaja dany
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materiat leksykalny oraz gramatyczny, a nastepnie odbywaja sie ptynnosciowe ¢wi-

czenia swobodnej wypowiedzi (Gajewska, 2011: 95). Cwiczenia przedkomunikacyjne

najczesciej obejmuja zadania powtdrzeniowe z zakresu znajomosci stownictwa lub

gramatyki. Majg one na celu przygotowanie uczniéw do formutowania w miare ptynne;j

wypowiedzi i niwelowanie bariery powstrzymujacej przed wypowiadaniem sie w jezyku

francuskim. Cwiczenia ptynno$ciowe natomiast wykorzystuja zazwyczaj jeden z trzech
bodzcoéw - obraz, dzwiek lub stowo.

Przyktadowe techniki pracy wykorzystywane w nauczaniu méwienia:

Nauczyciel wiesza na tablicy kilka obrazkéw lub zdje¢. Wskazany uczen wybiera
jeden znich i nie zdradzajac swego wyboru, stownie przedstawia tresc ilustraciji.
Koledzy maja za zadanie odgadna¢, ktéra ilustracja jest opisywana.

Nauczyciel przekazuje ilustracje jednemu z uczniéw - tak, by pozostali ucznio-
wie jej nie widzieli. Maja oni za zadanie, zadajac pytania, dowiedziec sig, jak ta
ilustracja naprawde wyglada.

Uczniowie przez chwile patrza na zdjecie wyswietlone za pomoca rzutnika mul-
timedialnego badz pokazane przez nauczyciela. Nastepnie nauczyciel chowa
zdjecie lub wylacza slajd, a zadaniem uczniow jest wymienic jak najwieksza
szczegotow, ktore zdazyli dostrzec (tamze). Oczywiscie liczba zdan oraz poziom
stownictwa zmieniajg sie w zaleznosci od przejscia na wyzszy poziom jezykowy,
to jest A1; A+; A2; A2+.

Uczniowie tworza w parach mini dialogi na dany temat. Po ich zaprezento-
waniu na forum oraz udzieleniu sobie informacji zwrotnej zmieniajg rozméwce
i modyfikuja dialog stosownie do potrzeb danej pary. Pracujg nad wypowiedzia,
zamieniajac sie rolami. Jesli uczniowie nie przekroczyli czasu na wykonanie tego
zadania, ponownie zmieniajg partnera.

Uczniowie, odgrywajac scenki, symuluja sytuacje, jakie moga im sie przydarzyc¢
podczas pobytu w kraju francuskojezycznym, na przyktad w biurze turystycznym
lub w sklepie (Komorowska, 2005: 203).

Uczniowie siadajg w kole. Nauczyciel wypowiada pierwsze zdanie. Uczniowie
po kolei dodajg swoje zdania nawigzujgce do poprzednich pod wzgledem tresci
i formy. W ten sposéb powstaje krotka opowiesc.

Nauczyciel przygotowuje fragmenty piosenek. Po kazdorazowym odstuchaniu
uczniowie udzielajg sobie w parach odpowiedzi na pytania, kim byli podczas tej
piosenki, gdzie byli oraz co robili (tamze: 198).

Uczniowie korzystaja z tak zwanych kostek opowiesci. Podczas ¢wiczenia liczy sie
kreatywnos¢ (Gasior, 2018: 4). Gtéwny cel to utozenie opowiadania przy pomocy
szesciennych kostek tworzacych zestawy tematyczne. Nauczyciel powinien mie¢
swiadomosc, iz priorytetem podczas realizacji tego zadania nie jest uzyskanie
wysokiego stopnia poprawnosci uczniowskich wypowiedzi - istotne jest nato-
miast przetamanie bariery jezykowej. Na sciankach kazdej z kostek znajduja sie
powigzane ze sobg ilustracje. Kazdy uczen rzuca kostkami i buduje opowiesc¢
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nawiazujaca do wylosowanych obrazkéw. Podczas poczatkowych lekcji jezyka
francuskiego nauczyciel moze ograniczy¢ liczbe wykorzystywanych kostek, po-
niewaz uczestnicy majg ich do dyspozycji w zestawie az dziewiec (w sumie 54 ry-
sunki). Aby uwzgledni¢ w swoich historyjkach to, co przedstawiaja obrazki, gracze
wykorzystujg stowa reprezentujace rézne czesci mowy: rzeczowniki (np. latarka,
ksigzka), czasowniki (np. czyta¢, ptaka¢, spac) czy przymiotniki (np. smutny, zty).
Reguty gry nie precyzuja kolejnosci wykorzystania przez zawodnikow ilustracji
ani czasu na wymyslenie opowiadania (Gasior, tamze).

Ogromna wartoscia tych ¢wiczen jest to, iz przyczyniaja sie z do rozwoju emocjonalnego,
spotecznego i jezykowego ucznidw. Zatem wykorzystujac je, nauczyciel stymuluje ksztatto-
wanie kompetencji osobistych, spotecznych, uczenia sie oraz przedsiebiorczosci ucznidw.

Alternatywne techniki wykorzystywane w nauczaniu méwienia:

e Nauczyciel przygotowuje puzzle przedstawiajace znane zabytki (np. w Paryzu).
Moze w tym celu pocia¢ zalaminowane zdjecia wielkosci A3. Dzieli uczniéw na gru-
py i kazdej wrecza inny zestaw. Cztonkowie grup porozumiewaja sie miedzy soba
tylko w jezyku francuskim, a brak komunikacji lub uzycie innego jezyka eliminuje
zawodnikow z gry. Uczniowie powinni wykorzystywac wyrazenia typu: a gauche,
adroite, au milieu. Wygrywa zespot, ktéry jako pierwszy utozy swoéj obrazek i poda
nazwe przedstawionego zabytku. Warto przygotowac gre, ktéra ma szanse skon-
czyc sie w czasie jednej lekcji. Wedtug Kondrat (2012: 96) uczniowie sa w stanie
utozy¢ nawet 200 sztuk puzzli. Nauczyciel jednak moze te liczbe ograniczy¢.

51.1.6. Techniki nauczania pisania

Warto, aby nauczyciel miat Swiadomosc¢, iz sprawnos¢ pisania jest wspotczesnie najrza-
dziej wykorzystywang kompetencja. Natomiast rolg nauczyciela jest ukaza¢ uczniom,
iz moze ona by¢ umiejetnoscia wspierajacg — na przyktad podczas zapisu struktury
gramatycznej, lub umiejetnoscig samodzielng - na przyktad kiedy piszemy e-maila
(Komorowska, 2005: 2007). Istotne, by pracowa¢ nad rozwijaniem tej sprawnosci, reali-
zujac kilka etapdw: na poczatku - zapoznajac uczniéw zdanym materiatem jezykowym
i proponujac ¢wiczenia tak zwanego pisania kontrolowanego oraz ¢wiczenia pisania
kierowanego, a na koniec - motywujac do pisania swobodnego.

Oto przyktady tych technik stuzacych doskonaleniu pisania:

e Nauczyciel proponuje puzzle tekstowe. Zadaniem uczniéw jest napisac na pod-
stawie rozsypanki wyrazowej krotki tekst, na przyktad e-mail lub list do kolegi,
wedtug schematu.

e Nauczyciel rozdaje uczniom kartki. Maja na niech samodzielnie napisac¢ zdanie,
ktére bedzie odpowiedzig na pytanie nauczyciela. Nauczyciel zadaje pytanie,
kazdy z uczniéw zapisuje odpowiedz, zwija zapisang czes¢ kartki i przekazuje ja
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siedzagcemu obok koledze. Nauczyciel zadaje kolejne pytanie. Uczniowie zapisuja
odpowiedzi na otrzymanych kartkach, zaginaja je i ponownie przekazuja dalej.
Procedura powtarza sie kilkukrotnie. Po zakonczeniu zadania uczniowie odczytuja
na gtos powstata historyjke. Zazwyczaj ma to efekt humorystyczny, gdyz teksty
bywaja przedziwne.

Uczniowie piszg krétki tekst, na przykfad tres¢ kartki pocztowej lub krotki wpis
na blogu, korzystajac z gotowego wzoru. Tworzac wlasne wypowiedzi w jezyku
francuskim, uczniowie wprowadzaja jedynie niewielkie zmiany w obrebie mate-
riatu wzorcowego (np. wpisujg inng date, przymiotniki o przeciwnym znaczeniu,
formy przeczace zamiast twierdzacych), zmieniajac jednakze temat lub przedmiot
opisu. Nauczyciel zacheca wychowankéw do tworzenia bardziej kreatywnych
i oddalonych od szablonu wypowiedzi pisemnych w miare wzrostu umiejetnosci
jezykowych.

Uczniowie otrzymuja fragment przecietego pionowo listu. Ich zadaniem jest
odtworzy¢ fragment, ktory zostat uszkodzony.

Nauczyciel proponuje uczniom napisanie kroétkiej historyjki w oparciu o bodziec
obrazkowy lub dzwiekowy albo listu w odpowiedzi na ogtoszenie (Gajewska,
2011:122).

51.1.7. Techniki nauczania poprawnej wymowy i ortografii

Dla wielu uczniéw przezwyciezenie probleméw artykulacyjnych stanowi na poczatku
nauki jezyka obcego ogromng trudnos¢, z ktéra musza sie zmierzy<¢. Z uwagi na to, iz
,W codziennej komunikacji ustnej cztowiek w ciagu jednej sekundy wymawia miedzy
10 a 30 gtosek” (Prizel-Kania, 2017: 4 za Zyss, 2011), ustyszenie — wychwycenie dzwie-
kow oraz ich zrozumienie w zdaniu wydaje sie skomplikowane i moze odebrac che¢
do uczenia sie jezyka francuskiego. W zwigzku z tym nauczyciel powinien od poczatku
wprowadzac ¢wiczenia i doskonalgce umiejetnosc postrzegania typowych dla danego
jezyka dZzwiekéw mowy i ich kombinacji (Prizel-Kania, 2017: 6). Nalezy takze wspoméc
ucznidow w rozwijaniu umiejetnosci poprawnego zapisywania wyrazéw i zdan.

Proponowane ¢wiczenia artykulacyjne i ortograficzne:

Pary wyrazowe rézniace sie jednym fonemem

Nauczyciel starannie wymawia tego typu wyrazy, co daje uczniom mozliwos¢
selekcjonowania odpowiednich dZzwiekéw. Prizel-Kania (tamze) podkresla istot-
nos¢ zréznicowania gtoséw w uzywanych nagraniach - efektywne okazuje sie
wypowiadanie wyrazéw przez ludzi w réznym wieku oraz réznej pici. Po kilku-
krotnym wystuchaniu nagrania, uczniowie powinni odwzorowywa¢ zastyszane
dzwieki na gtos.

Opozycje potrojne

Nauczyciel prosi uczniow o wskazanie, w jakiej kolejnosci wyrazy pojawiaja sie
w nagraniu. Moze takze przyporzadkowac kazdemu wyrazowi numer, a nastepnie
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odtworzy¢ nagranie, w ktérym rézne osoby wypowiadajag wymienione stowa
w przypadkowej kolejnosci (Prizel-Kania).

e Opis lub prezentacja utozenia narzadéw mowy na materiale graficznym
Nauczyciel przygotowuje wczesniej plansze, rysuje na tablicy lub pokazuje na so-
bie, w jaki sposéb poszczegdlne narzady aparatu mowy powinny by¢ utozone,
aby wyprodukowa¢ dany dZzwiek - zwraca uwage na potozenie jezyka w stosunku
do zebdw, dzigset i podniebienia.

e Obserwacja ruchow narzadéw mowy
Nauczyciel prezentuje, jak wypowiadane sg poszczegdlne dzwieki. Moze takze
postuzy¢ sie znanymi ¢wiczeniami wywotywania gtosek, ktore s stosowane w te-
rapii logopedycznej. Refleksyjny i sSwiadomy nauczyciel znajdzie szereg ¢wiczen
rozwijajgcych umiejetnos¢ poprawnej mowy na licznych stronach internetowych -
warto zarekomendowac ponizsze:

v Projet Phonetique: http://flenet.rediris.es/2/phonetiquecours.htm [dostep:
23.03.2021];

v’ Strona Phonetique Free: http://phonetique.free.fr/ [dostep: 23.03.2021];

v' Zasoby Clemontreal: https://www.clemontreal.org/fr/ateliers-internet/ [do-
step: 23.03.2021].

e Dyktando
Ta technika wywodzaca sie z tradycji nauczania jezykéw obcych wspomaga pro-
ces typu: ustysz — skojarz — zapisz. Istotg techniki jest, aby nauczyciel motywowat
uczniow do witozenia koniecznego wysitku we wszystkie elementy zadania i roz-

budzat refleksje nad tym, iz w jezyku francuskim istnieje szeroka gama mozliwosci
zapisu dzwiekow.

Czeste wykorzystywanie przez nauczyciela wyzej wymienionych technik pomoze
uczniom w przezwyciezeniu wielu ograniczen uktadu stuchowego oraz aparatu mowy.
Poprzez udziat we wskazanych aktywnosciach uczniowie opanuja i rozwing umiejetnos¢
sprawnej komunikacji w formie ustnej. Opisane ¢wiczenia zapewne przyczynia sie tez
do zmniejszenia poczucia leku jezykowego oraz rozbudzenia w uczniach pewnosci
siebie, ktéra pozwoli im w przysztosci na udziat w ré6znego rodzaju rozmowach oraz
wystapieniach publicznych. Podejmujac wymienione wyzej dziatania, nauczyciel — poza
rozwijaniem kompetencji w zakresie wielojezycznosci — bedzie poszerzat takze kom-
petencje osobiste uczniéw, a przede wszystkim zadba o ich emocjonalny dobrostan.

51.2. Technikitaczace rdzne sprawnosci

W zyciu codziennym ludzie rzadko postuguja sie tylko jedng sprawnoscia jezykowa
w danym momencie. Stuchanie jest najczesciej zwigzane z notowaniem lub z reagowa-
niem ustnym, a czytanie z rozumieniem tekstu oraz udzielaniem informacji na pismie
lub w mowie. Swiadomy tego nauczyciel powinien tak czesto, jak jest to mozliwe, wy-
korzystywac metody i techniki tagczace ré6zne sprawnosci.
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5.1.2.1. Projektjezykowy

Wedtug Stawickiej (2014: 94) ,jezykowy projekt edukacyjny jest przedsiewzieciem dy-
daktycznym, na ktére sktada sie wiele zadan czastkowych prowadzacych do realizacji
gtownego celu projektowego”. Eksponuje ona réwniez waznos¢ upublicznienia projektu
i jego rezultatéw. Jest to zdaniem Stawickiej czynnik w znaczacym stopniu zwiekszaja-
Cy zaangazowanie uczniow. Przedstawienie produktu projektowego oznacza bowiem
poddanie sie ocenie zewnetrznej, a nie, tylko” ocenie nauczyciela uczacego dang klase.
Autorka podkresla rowniez znaczenie trafnie postawionego pytania lub problemu ba-
dawczego. Wedtug niej, trafnos¢ oznacza istotnos¢ problemu czy pytania dla uczacej sie
grupy. Istotnosc ta realizowana jest przez che¢ znalezienia rozwigzania problemu lub
odpowiedzi na postawione pytanie”. To dazenie staje sie niejako gtéwna energig sty-
mulujaca rozwaj projektu.

Kusiak-Pisowska (2016: 4) za Fried-Booth (1986) podkresla, iz projekt jest zazwyczaj
zadaniem wymagajacym duzej ilosci czasu. Zatem w przypadku nauczania w klasie
wstepnej, w ktdrej uczniowie maja do dyspozycji osiemnascie godzin lekcyjnych jezy-
ka obcego tygodniowo, jest to metoda wpasowujaca sie idealnie w rytm pracy klasy.
Autorka, powotujac sie na badania Chmielewskiej z 2014 roku, wskazuje rowniez pewna
prawidtowos¢ organizacyjna.

Projekt jezykowy powinien przebiega¢ w nastepujacy sposob:

1. Uczniowie wybieraja temat projektu poprzez gtosowanie na pozycje ze stworzonej
przez nich listy tematdéw, nastepnie planuja prace — formutuja i nazywaja cele oraz
doprecyzowuja, co bedzie stanowito produkt koricowy projektu.

2. Wychowankowie dzielg sie obowigzkami oraz ustalajg harmonogram prac.

3. Nauczyciel pomaga uczniom wjezykowym przygotowaniu sie do dziatan projektowych.

4. Uczniowie wykonuja zadania projektowe: zdobywaja odpowiednie materiaty,
analizujg rézne wersje produktu koricowego oraz tworzg go.

5. Osiagniecia ucznidow sg prezentowane, a nastepnie autorzy oraz inni uczniowie
dokonuja ewaluacji dziatan projektowych.

Nie bez znaczenia dla rozwoju autonomii uczniéw jest samodzielne dokonanie wyboru
tematu - moga zaja¢ sie tym, co ich naprawde interesuje. Ramy przestrzenne projektu
wychodzg poza sale lekcyjna, a ramy czasowe sg szersze niz jednostka lekcyjna (Stawic-
ka, tamze). Okolicznosci te sprawiaja, ze nauczyciel musi bardzo precyzyjnie planowa¢
kolejne fazy pracy projektowej, zostawiajgc rowniez czas na nieprzewidziane sytuacje,
na przyktad zdarzenia losowe, a takze bioragc pod uwage rézne fazy zaangazowania
grupy. Swiadomy i refleksyjny nauczyciel rozumie, ze konieczno$¢ konceptualizacji
catosci projektu zwieksza szanse na efektywna prace dydaktyczna.
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Taki sposdb pracy sprzyja z catg pewnosciag ksztattowaniu kompetencji kluczowych.
Uczniowie rozwijajg umiejetnosci w zakresie uczenia sie oraz kompetencje osobiste —
uczg sie planowac prace w grupie, wyszukiwa¢ odpowiednie materiaty, krytycznie
ocenia¢ wypracowane efekty, niwelowac stres oraz dbac o swéj dobrostan emocjonalny
i fizyczny. Z uwagi na fakt, iz pracuja nad projektem jezykowym, rozwijajg w sposéb zin-
tegrowany sprawnosci jezykowe: czytaja i stuchaja ze zrozumieniem, poszerzaja zaséb
stownictwa, poznaja nowe struktury gramatyczne, tworzg teksty uzytkowe w formie
pisemnej oraz wypowiedzi ustne. Pogtebiaja zatem kompetencje w zakresie wieloje-
zycznosci. Rozwijaja takze kompetencje spoteczne — doskonala bowiem umiejetnosc
pracy w zespole oraz umiejetnosc¢ efektywnego komunikowania sie. Wzmacniaja takze
kompetencje w zakresie rozumienia i przetwarzania informacji — tylko dzieki zebraniu
odpowiednich materiatéw zrédtowych, takich jak: artykuty, filmy, podcasty, aplikacje
cyfrowe oraz obrazy sg w stanie stworzy¢ produkt projektowy. Konstruktywnie anali-
zujac swoje zasoby i opracowujac strategie dziatan, jakie przed nimi stoja, uczniowie
rozwijaja takze kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci. Wykonujac niektore zadania
z uzyciem nowych technologii, rozwijajg umiejetnosci cyfrowe, a realizujac sam projekt
poszerzaja swa Swiadomos¢ interkulturowa, ksztattujg wrazliwos¢ i ekspresje kulturowa.

Kazdy nauczyciel Swiadomy koniecznosci rozwijania kompetencji kluczowych dostrzeze
wiele zalet metody projektu. Staniewicz podkresla, iz ten sposdb nauki angazuje uczniéw
wieloptaszczyznowo, powoduje koniecznos¢ wziecia przez nich odpowiedzialnosci
za proces uczenia sie oraz znaczaco zwieksza ich motywacje do nauki.

Opracowujac liste tematdw, jakie mdgtby zaproponowad uczniom, nauczyciel powinien
odwiedzi¢ strone e-Twinning (zwtaszcza zaktadke Inspiracje). Warto takze po prostu
zapytac uczniow, jakie zagadnienia najbardziej ich interesuja (tamze: 8).

Najbardziej wartg zarekomendowania forma stuzaca do prezentowania dziatan projekto-
wych wydaje sie pochodzacy z Japonii model zwany Pecha Kucha. Jest to typ prezentacji
przygotowywanej indywidualnie lub w parach w programie Power Point, w ktérej dany
temat musi zosta¢ przedstawiony obligatoryjnie w dwudziestu slajdach, z ktérych kazdy
wyswietlany jest przez dwadziescia sekund. Cel Pecha Kuchy (co w jezyku japorskim
oznacza Gadu-Gadu) polega na zwieztym opowiedzeniu jakiejs historii. Pracujac z Pecha
Kuchg, uczniowie maja mozliwos¢, by zaprezentowad swoje zainteresowania, pasje oraz
opowiedzie¢ o doswiadczeniach. Rolg nauczyciela jest wskazanie im sposobu realizacji,
na przyktad w formie instrukgji: Jesli masz cztery gtéwne zainteresowania, opowiedz
o kazdym w pieciu slajdach. Pamietaj o prawach autorskich — zamies$¢ koniecznie od-
niesienia do zrédet zdje¢ w ostatnim slajdzie.

Uczniowie nie musza opracowywac dtugich wypowiedzi, poniewaz maja do dyspozy-
¢ji tylko dwadziescia sekund w kazdym slajdzie na opowiedzenie o jakims elemencie
historii. Moga wiec uzywa¢ bardzo prostego jezyka oraz krétkich zdan. Praca z tym
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typem prezentacji rozwija szczegolnie kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia
informacji, w tym umiejetnosci planowania i organizowania tekstu, kompetencje w za-
kresie wielojezycznosci oraz kompetencje cyfrowe.

Wybér tej formuty prezentowania dokonan projektowych ma bardzo duze znaczenie
w rozwijaniu umiejetnosci publicznego przemawiania oraz radzenia sobie ze stresem.
Gravel (2009) podkres$la, ze osoby prezentujgce na forum swojg prace powinny charak-
teryzowac sie naturalnoscia i entuzjazmem, usmiechac sie i swoja postawa pokazywac,
iz sg dumne z tego, co robia. Zawsze powinny by¢ dobrze przygotowane, poniewaz nie
jest fatwo opowiedzie¢ historie w ciggu szesciu minut i czterdziestu sekund. Aby dobrze
zaprezentowac swoj temat, nalezy wykazac sie zaletami,umystu syntetycznego’, ktory
zostat opisany w zatozeniach teoretyczno-naukowych.

5.1.2.2. Drama

Praca metoda dramy na lekcji jezyka obcego ma liczne zalety, miedzy innymi: doskonale-
nie czterech sprawnosci jezykowych, promowanie edukacji socjokulturowej, utatwianie
nauczania kooperatywnego, poszerzanie kompetencji z zakresu komunikacji niewerbalnej,
stymulowanie sprawnosci afektywnych (Nowakowska, 2017:31). Nauczyciel powinien mie¢
Swiadomos¢, iz stosowanie na lekcjach technik teatralnych nie musi oznacza¢ tworzenia
dtugich inscenizacji czy spektaklu. Istotne jest, jak uwypukla Pankowska (1996: 7), dziatanie
majace na celu wigczenie emocji oraz wyobrazni. Wedtug autorki istotg jest sam proces,
a nie tylko efekt koncowy. Uczniowie dzieki pracy metoda dramy zostaja wzbogaceni
o doswiadczenia i umiejetnosci, ktdrych wczesniej nie posiadali. Rozwijajg miedzy innymi
kompetencje osobiste, spoteczne oraz te w zakresie uczenia sie.

Nastolatkowie sg postawieni w sytuacji, w ktérej musza poradzic sobie z niepewnoscia,
angazujg wszystkie zmysty, aby sprostac zadaniu. Maja wéwczas okazje poznac lepiej
reakcje swojego ciata. A przeciez, jak podkresla Pankowska za Macedonia i Repetto
(2017) oraz Pulvermdiiller (1999), liczne badania neurobiologiczne ,wskazujg, ze istnieje
$cista relacja taczaca ciato z umystem, a jezyk opiera sie na wspétzaleznosci miedzy
doswiadczeniami cielesnymi i systemami sensomotorycznymi”. Zatem pracujac czesto
metoda dramy, nauczyciel daje uczniom szanse, by kazdy z nich poznat samego siebie,
co w przysztosci przyczyni sie do wzrostu ich asertywnosci oraz wiasciwego reagowania
w dorostym zyciu na nieprzewidywalne sytuacje.

Ciekawe przyktady krétkich zadan teatralnych majacych na celu rozwéj kompetencji
osobistych i przygotowujacych uczniéw do odgrywania rél w jezyku francuskim nauczy-
ciel odnajdzie na stronie Animagination: https://theatreanimagination.com/produit/
exercices-theatre/?v=9b7d173b068d [dostep: 23.03.2021] oraz w broszurze Monvaillier
(2015) dostepnej online http://auxerreletheatre.com/wp-content/uploads/2013/05/Do-
ssier-peda-Exercices-de-theatre-a-destination-des-professeurs.pdf [dostep: 23.03.2021].
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Gotebniak i Teusz (1999: 150) dokonujag podziatu zaje¢ dramowych na kilka kategorii:
¢wiczenia ksztattujace i rozwijajgce umiejetnos¢ doktadnej obserwacji, trafnego po-
strzegania i komunikowania; ¢wiczenia rozwijajgce stuchanie, koncentracje i zapamie-
tywanie; ¢wiczenia stymulujace wyobraznie, ¢wiczenia doskonalgce Swiadomos¢ ciata;
scenariusze dramowe.

Przyktady ¢wiczen w wymienionych kategoriach:
1. Cwiczenia ksztattujace i rozwijajace umiejetnosé doktadnej obserwacji

e Poryroku
Uczniowie siadaja w kregu. Jeden z nich gestami i mimika przedstawia jakas
pore roku. Nastepna osoba ,przejmuje” obraz pory roku i dodaje do niej
kolejny element tak, aby go poszerzy¢, uszczegdtowic. Nauczyciel zacheca
do reagowania w kreatywny sposéb oraz ,przechodzenia z rzeczywistosci
w fantazje” (tamze). Podczas realizacji ¢wiczenia warto wykorzystac¢ podktady
muzyczne, na przyktad Cztery pory roku Vivaldiego.

e Jaki bohater?
Uczniowie pracujg w dwdch grupach, z ktérych jedna petni role widzow,
adruga aktoréw. Aktorzy maja za zadanie wybraé znane postacie, na przyktad
z kultury i/lub historii Francji. Bez uzycia stéw odgrywaja charakterystyczne
cechy i postawy tych oséb. Rola widzéw jest obserwowanie i ustalenie, jaka
postac zobaczyli. Swoje spostrzezenia maja zapisa¢ na kartkach. Po zakon-
czeniu prezentacji uczniowie poréwnujg odpowiedzi. Nastepnie nauczyciel
proponuje zamiane rol.

e Badzpoeta
Nauczyciel rozdaje uczniom kartki, na ktérych pisza zdanie, ktére stanowi
odpowiedz na zadane pytanie. Nastepnie zwijaja je w taki sposéb, aby je-
dynie ostatni wyraz zdania byt widoczny dla osoby, ktorej przekaza prace
(moga zastoni¢ cate zdanie, a ostatni wyraz przepisac ponizej). Nauczyciel
zadaje kolejne pytanie, a uczniowie udzielaja odpowiedzi w taki sposob, by
powstate zdanie rymowato sie z wyrazem zapisanym przez poprzednika.
Po kilku rundach na hasto ,koniec” uczniowie rozwijajg kartki i nastepuje
gtodne czytanie tekstdw powstatych z zapisanych zdan. Warte docenienia
sg humorystyczne rezultaty tego ¢wiczenia (tamze: 151).

2. Cwiczenia rozwijajace stuchanie, koncentracje i zapamietywanie

e Dopowiedz co$
Uczniowie siadaja w kregu. Jeden z nich wymienia imiona maksimum pieciu
0s6b. Kazda kolejna osoba ma za zadanie powtdrzy¢ wszystkie imiona oraz
dodac kolejne. Zadanie to mozna zmodyfikowa¢ poprzez wykorzystanie
innych wariantéw wypowiedzi, na przyktad:,Wszedtem do sklepu i zobaczy-
tem:..”;,Byltem w muzeum i widziatem:..”;,Podrézowatem do... i zwiedzitem:.."
(tamze: 152).
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Dwa warianty tekstu
Na poczatku lekcji nauczyciel czyta fragment wybranego artykutu, opo-
wiadania albo biografii znakomitosci francuskiej lub frankofonskiej kultury.
Prosi uczniéw o stuchanie z uwaga oraz zapamietanie tresci. Nie rozmawia
o tekscie podczas gtéwnej czesci lekcji. Pod koniec zaje¢ ponownie czyta
ten sam fragment, zmieniajagc wazniejsze fakty, a nastepnie sprawdza, czy
uczniowie dostrzegli roznice pomiedzy pierwsza i druga wersja.
tamance jezykowe
Nauczyciel czyta tak zwane tamance jezykowe - virelangues. Uczniowie stu-
chaja, po czym powtarzaja je — najpierw chérem, potem grupami, a na koniec
samodzielnie. To ¢wiczenie jest cenne w nauczaniu poprawnej wymowy,
rozwijaniu koncentracji uwagi oraz treningu zapamietywania. Ponizej przy-
ktady zaczerpniete z opracowania Monvallier (2015: 15):

» Sonsage chat, son sage chien, son sage singe.
Trois petites truites cuites, trois petites truites crues.
Que lit Lili sous ces lilas-la ? Lili lit I'lliade.
Donnez-lui a minuit huit fruits cuits ou huit fruits crus.

Y V VYV V

Trois tres gras rats gris dans trois trés gros trous creux.
» Ces saucissons-ci sont si secs qu'on ne sait si c'en sont !

3. Cwiczenia stymulujace wyobraznie

Wyimaginowany swiat

Nauczyciel prosi jednego z uczniéw o opuszczenie na moment klasy. Pozo-
statych prosi, aby wyobrazili sobie, iz obecnie znajduja sie w jakims miejscu
i cos tam robia: moga by¢ na przyktad aktorami na planie filmowym, poli-
tykami, dzie¢mi w przedszkolu (Gotebniak i Teusz, 1999: 153). Ich zadaniem
jest zachowywac sie w sposob typowy dla danego miejsca i osdb. Nauczy-
ciel zaprasza ucznia, ktéry znajdowat sie przez chwile na korytarzu. Jego
zadaniem jest zorientowanie sie, w jakim miejscu wtasnie,,przebywa”. Moze
odpowiedzie¢ np. Je suis au thédtre, a takze dodac: Je pense qu'ils sont acteurs.
Dzwiekowa rzezba

Nauczyciel prosi, aby uczniowie wyobrazili sobie, ze zmieniaja sie w przed-
mioty lub zwierzeta. Nastepnie majg za zadanie nada¢ swojemu ciatu ksztatt
i wydac odpowiedni dzwiek (tamze: 153). Mlodziez wspétpracuje na poczatku
w parach, dopasowujac wybierane pozy i dzwieki tak, by tworzyty wspoiny
projekt. Na przykfad jeden uczenh moze powiedzie¢: Je suis un horloge oraz
wydac dzwiek zegara, a jego partner moze dodac: Je suis un oiseau i zakukac
jak kukutka. Kazda para tworzy ,dZwiekowa rzezbe". Nastepnie nauczyciel prosi
ucznioéw, aby poszczegdlne pary potaczyty sie w jedng monumentalna rzezbe.
Uczniowie caly czas powtarzajg swoje zdanie i wydajg odpowiednie dzwieki.
Cytaty

Nauczyciel przygotowuje na zajecia réznego rodzaju cytaty ze znanych dziet
literatury francuskiej. Streszcza dany tekst lub prosi wczesniej o zapoznanie sie
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ze wskazanymi fragmentami utworéw w ramach pracy domowej. Zadaniem
ucznidw jest zapamietac cytaty oraz zaprezentowac je, wcielajac sie w po-
szczegolnych bohateroéw literackich). Oto przyktady zaczerpniete zKandyda
Voltaire'a (Monvaillier, 2015: 15):
» «Toutest bien, tout va bien, tout va pour le mieux qu'il soit possible » ;
» «Javais le jugement assez droit, avec l'esprit le plus simple ; c’est, je crois,
pour cette raison qu'on m'appelait Candide »;
» «Jécoutais ses lecons avec toute la bonne foi de mon dge et de mon
caractere ».

4. Cwiczenia doskonalace swiadomosé ciata:

Podroze

Cwiczenie opiera sie na nasladowaniu sposobéw chodzenia - zaleznie od
okolicznosci, ktére mozemy napotkaé podczas podrozy. Gotebniak i Teusz
(1999: 153) proponuja wziecie pod uwage takich sytuacji jak: brodzenie
w rzece, w ktérej woda siega do kolan; przechodzenie przez wode w za du-
zych butach, ktére spadaja; przekraczanie jezdni w godzinach szczegélnego
nasilenia ruchu; stapanie po plazy podczas wichury; niesienie matej myszki,
ktora ma ztamang noge. Uczniowie majg za zadanie wyobrazi¢ sobie te
sytuacje, a nastepnie nauczyciel dzieli ich na grupy. Temat zostaje wylo-
sowany lub przydzielony. Grupy naradzaja sie przez chwile i kazda z nich
przedstawia swg,podroz’, podczas gdy pozostate rozpoznajg prezentowang
sytuacje. Nastepnie nauczyciel proponuje uczniom swobodne rozwiniecie
opracowanych tematéw, na przyktad zwigzanych z odpowiedzig na pytanie:
Qu'est-ce que vous avez trouvé pendant ce voyage ? Qui est-ce qui vous avez
rencontré ? oraz zaprezentowanie ich na forum.

Maszyny

Uczniowie wymieniaja nazwy réznych maszyn (tamze: 155). Nastepnie kazdy
znich wybiera jaka$ maszyne, wizualizuje ja sobie i przedstawia za pomoca
pantomimy wzbogaconej o odpowiednie dZzwigki. Nauczyciel zadaje pytanie:
Qu'est-ce que cest 7, a uczniowie odpowiadaja. Nastepnie, pracujac w parach,
uczniowie rozwijajg wyobrazenie maszyny i prezentuja je wraz z efektami
dzwiekowymi. Nauczyciel moze réwniez poprosi¢ o dokonczenie zdania:
Ca s'utilise pour... Po wykonaniu tego ¢wiczenia dwie pary moga pracowac
razem, a na ostatnim etapie osiem 0s6b wspdlnie przedstawia bardziej
skomplikowang maszyne. Po zaprezentowaniu,urzadzenia” przez tworcow
widzowie proszeni sa o dokonanie jego opisu.

5. Scenariusze dramowe

Czesto pojawiajace sie w podrecznikach rozmowy telefoniczne warto podczas

zaje¢ imitowac w parach, traktujac je jako mini scenariusze dramowe. Aby spote-

gowac autentycznos¢ tej sytuacji, nauczyciel moze uzy¢ parawanu rozstawiane-

go pomiedzy dwojgiem uczniéw. Ewentualnie mogga oni usia$¢, odwracajac sie

do siebie plecami. Poczatkowo moze sie to wyda¢ uczniom nienaturalne, ale
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warto podkresli¢, iz podobnego dyskomfortu doswiadczamy, rozmawiajgc z dru-
gq osobg przez telefon. Trzeba zwréci¢ uwage na to, by uczniowie nie odwracali
gtow, tylko mowili wprost przed siebie, co zmusi ich do wytezania stuchu. Taka
zabawowa formuta ¢wiczenia pozwala oswoic¢ sie z dos¢ stresujaca sytuacja, jaka
jest rozmowa telefoniczna w obcym jezyku (Kondrat, 2017: 85).

Nauczyciel szukajacy pomystéw do pracy z krotkimi, 2-6-minutowymi, skeczami
na poziomie A1 oraz A2 moze skorzystac ze strony Le Proscenium: https://www.
leproscenium.com/FLE.php [dostep: 23.03.2021].

Natomiast chcac pracowac z dtuzszymi, 10-20-minutowymi, formami teatralny-
mi w jezyku francuskim na poziomie A2 (wedtug ESOKJ), nauczyciel powinien
odwiedzi¢ strony:
v’ Animagination: https://theatreanimagination.com/categorie-produit/textes-
de-theatre/13-a-17-ans/?v=9b7d173b068d [dostep: 23.03.2021];
v" 10 sur 10 (Pieces Francophones): https://www.10sur10.com.pl/extraits/tome-3/
[dostep: 23.03.2021];
v Dramaction: https://www.dramaction.qc.ca/fr/textes-a-jouer-avec-vos-ele-
ves/textes-a-jouer/ [dostep: 23.03.2021].

5..2.3. 0dwrdcona lekcja

Odwradcona lekcja pozwala na personalizacje nauczania oraz lepsze zarzadzanie cza-
sem. Wedtug Janickiego (2016: 37) jest to skuteczna metoda, natomiast wymaga od
nauczyciela wczesniejszej pracy: musi on wyszukac lub przygotowac rozmaite materiaty
dydaktyczne dotyczace danej jednostki lekcyjnej i udostepnic je uczniom. Zazwyczaj
s to filmiki, animacje, materiaty dzwiekowe, ciekawe strony internetowe. Uczniowie
zapoznaja sie w domu ze wskazanymi zasobami, odpowiadajg na postawione przez
nauczyciela pytania oraz wykonuja proste ¢wiczenia. Nauczyciel zaczyna lekcje od
krétkiego oméwienia wykonanej przez ucznidéw pracy. Nastepnie dzieli ich na grupy
zgodnie ze stopniem opanowania i zrozumienia przez nich tresci poznanych w domu
oraz wyznacza im zadania utrwalajace i poszerzajace wiedze.

Warto podkresli¢, iz ,stosowanie metody lekcji odwréconej moze przyniesc wiele do-
brego. Uczniowie, ogladajac przygotowane materiaty dydaktyczne, moga je odtwarzac
wielokrotnie - tyle razy, ile potrzebuja, aby opanowad prezentowane w nich tresci”
(tamze). Co wiecej, praca takg metoda jest korzystna dla uczniéow nieobecnych w szkole
zrozmaitych powodéw: moga oni skorzysta¢ w dowolnej dla nich chwili z przedstawio-
nych materiatéw edukacyjnych oraz nadrobi¢ zalegtosci.

Metoda ta ma ogromnga warto$¢ dydaktyczna. Uczniowie rozwijaja dzieki niej kom-
petencje z zakresu uczenia sie, na przyktad poprzez wyszukiwanie i selekcjonowanie
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dodatkowych materiatéow zrodtowych. Biorg odpowiedzialnosc za swojg nauke i za swoje
wybory. Rozwijaja zatem wiasng autonomie. Refleksyjny nauczyciel chcacy korzystac
z tej metody moze sie zapoznac ze strong internetowa Khan Academy (https://pl.khana-
cademy.org/ [dostep: 11.05.2021]). Analiza zasobow tego portalu pomoze mu pogtebi¢
filozofie odwracania lekg;ji.

51.3. Materiaty i Srodki dydaktyczne

Oprécz metod i technik stuzacych do rozwijania sprawnosci jezykowych swiadomy
nauczyciel jezyka francuskiego wykorzystywac¢ moze takze inne materiaty i srodki dy-
daktyczne, ktére nie tylko urozmaica zajecia, ale takze pomoga podniesc efektywnos¢
realizacji podstawy programowej oraz bedg stuzyc¢ poszerzaniu kompetencji kluczowych
uczniow. W realiach XXI wieku nalezy wykorzystywa¢ zaréwno materiaty dydaktyczne
noszace znamiona tradycji — na przyktad gry planszowe i karciane, gry z uzyciem kostek
opowiesci, jak i te, ktore przesigkniete sg nowoczesnoscia — na przyktad gry i aplikacje
przeznaczone do uzywania na telefonach komérkowych, tabletach oraz komputerach.

51.3.1. Gryplanszowe i karciane

Wedtug Jackiewicz (2016: 107) gry planszowe i karciane sg wartymi wdrozenia narze-
dziami do ¢wiczenia komunikacji w jezyku obcym. Stanowia antidotum na rutyne na lek-
cjach gramatyki oraz stymulujg spontanicznos¢ i bezstresowe tworzenie wypowiedzi.
Motywuja oraz aktywizuja mtodziez do dziatania. Oprécz tradycyjnych gier planszowych
autorka wskazuje rowniez nowsze propozycje rynkowe.

»~Kaleidos”

Jest to gra, za pomoca ktérej sprawdza¢ mozna znajomos¢ stownictwa oraz spostrze-
gawczos¢. Kazdy uczen otrzymuje obrazkowa plansze. Nastepnie nauczyciel lub inny
gracz losuje kategorie, na przyktad: cos$ okragtego, cos kwadratowego, cos twardego,
cos$ miekkiego itp. (tamze). Uczniowie maja za zadanie zaznaczenie na obrazku w cig-
gu okreslonego czasu jak najwiekszej liczby elementéw pasujacych do wylosowanej
kategorii. Warto modyfikowa¢ i wymysla¢ nowe kategorie zjawisk — np. cos na kotach,
cos$ zielonego, cos do zjedzenia, co$ do przeczytania.

Kotko i krzyzyk

Zarbwno nauczyciele, jak i uczniowie znaja ta popularng gre. Jej modyfikacja pozwala
na rozwijanie u uczniéw umiejetnosci zadawania pytan szczegétowych. Jak podkresla
Oguz (2016:43), to narzedzie dydaktyczne nie wymaga zadnych rekwizytéw. Nauczyciel
dzieli grupe na dwie druzyny identyfikowane przez symbol kétka i krzyzyka. Na tablicy
kresli tabele 3 na 3 pola. W kazdy kwadrat wpisuje jedno z poznanych przez uczniéw wy-
razen pytajacych - na przyktad: Quand ?, Ou ?, Quel 7, Quelle ?, Quand ?, Combien de ?, Qui ?,
Pourquoi ?, A quelle heure ?. Grupy kolejno wybieraja pole, na ktédrym chca postawic swoj
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znak, i tworza poprawne zdanie z wpisanym tam pytajnikiem. Wygrywaja ci uczniowie,
ktérzy postawili trzy znaki na sasiadujacych ze soba polach. Warto wprowadzi¢ utrud-
nienie gry: nalezy utozy¢ trzy pytania w czasie terazniejszym, trzy w czasie przesztym,
a pozostate w czasie przysztym.

»Dixit” czyli jezykowy poker

Jackiewicz podkresla (tamze: 108), iz te gre karciang mozna wyzyskac na lekcjach z ucznia-
mi, ktérzy dopiero rozpoczeli nauke jezyka obcego. Majg oni za zadanie wymysli¢ hasta
pasujace do tresci pieknych symbolicznych kart stanowigcych wyposazenie zestawu. Kazdy
gracz w swojej turze jest narratorem. Wybiera sposrod otrzymanych szesciu obrazkéw jeden
i wymysla do niego skojarzenie. Moze to by¢ pojedyncze stowo, cytat lub krétka historyjka.
Pozostali uczniowie wybierajg sposrod swoich kart taka, ktéra wedtug nich najlepiej pasuje
do hasta podanego przez narratora. Ten zbiera wszystkie karty graczy i rozktada je na tawce
wraz z kartg wybrang przez siebie. Uczniowie gtosuja niejawnie, starajac sie wskazac ilustra-
cje nalezaca do narratora. Nastepnie tym graczom, ktérym sie to udato, przyznane zostaja
punkty. Wykorzystanie kart typu ,dixit” zarbwno wspomaga nauke nowego stownictwa
i wyrazen, jak i rozwija kompetencje spoteczne oraz swiadomos¢ kulturowa.

5..3.2. Portale edukacyjne i ich narzedzia

Chcac dziata¢ skutecznie, nauczyciel powinien prowadzi¢ zajecia w sposéb przemawia-
jacy do mtodziezy. Uczniowie funkcjonujg obecnie w $wiecie petnym narzedzi komu-
nikacyjnych, warto zatem wykorzystywac je na lekcjach. Nikiel podkresla, iz, dostepne
materiaty urozmaica zajecia i sprawia, ze godziny spedzane na uczeniu sie jezyka fran-
cuskiego beda o wiele ciekawsze” (2013: 38). Oczywiscie materiatdw wzbogacajacych
zajecia szukac nalezy w internecie. Ponizej wskazano sprawdzone pomoce oraz materiaty
zaproponowane podczas warsztatéw metodycznych ,Nowe technologie na lekcjach
jezyka francuskiego’, prowadzonych przez belgijskiego eksperta Christiana Noyon
w ramach Programu Wykonawczego na lata 2017-2019 (na podstawie Umowy miedzy
Rzgdem Wspdlnoty Francuskiej Belgii, Rzgdem Regionu Walonii i Komisjq Wspélnotowq
Francuskq Regionu Stotecznego Brukseli z jednej strony, a Rzgdem Rzeczypospolitej Polskiej
zdrugiej strony) w Centrum Szkoleniowym Osrodka Rozwoju Edukacji w Sulejowku.

Flippity.net

Flippity to portal edukacyjny, ktéry pozwala usprawnic dziatania nauczyciela zwigzane
z zarzadzaniem klasg, na przykfad podziat na pary lub kilkuosobowe grupy, tworzenie
quizéw, krzyzéwek, zadan typu bingo, wisielec czy konkurséw. Strona ta oferuje takze
generator testow oraz certyfikatow.

Aby uruchomi¢ generator podziatu na pary i grupy, nauczyciel musi:
1. Odnalez¢ strone Flippity: https://flippity.net/ [dostep: 23.03.2021];
2. W oknie ,Flippity Random Name Picker” wybra¢ Template;
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3. Klikng¢ polecenie:,utwoérz kopie”;
4. Po otworzeniu pliku Excel wpisa¢ imiona swoich uczniéw (jesli ten plik bedzie
znajdowat sie na Google Drive, nauczyciel moze modyfikowac go w zaleznosci
od listy obecnosci).
Oznaczy¢ liste, pamietajac, aby nie dotknac niebieskiego pola.
Klikna¢ na ikonke File — plik — i znalez¢ polecenie: Publish - opublikuj w internecie.
Po pojawieniu sie kolejnego okna klikng¢,opublikuj”i zamkna¢ okno.
Wréci¢ do strony, na ktérej znajduje sie tabela z imionami, i odnalez¢ na dole
zaktadke Get the link there, aby kliknieciem otworzyc kolejng strone.

9. Wklejajac skopiowany link, otworzy¢ nowe okno zawierajace ,koto fortuny”, ktére

moze uruchomic i wykorzysta¢, by dokonac¢ podziatu.

Strona umozliwia rézne opcje podziatu klasy: na grupy dwu-, trzy-, lub czteroosobowe —
dostepne poprzez wybor odpowiednich ikon.

© N o U

Nuages de mots
Ta strona (https://www.nuagesdemots.fr/ [dostep: 11.05.2021]) pozwala na wizualiza-
cje stownictwa w tak zwanej chmurze wyrazowej. Korzystajac z niej, nauczyciel moze

wygenerowac plakaty tematyczne, by wykorzystac¢ je w ramach rozgrzewki jezykowej
i/lub przypomnienia stownictwa potrzebnego na zajeciach. Duzym atutem tej strony jest
mozliwos¢ wyboru ksztattu chmury wyrazowej — na przyktad: kiedy uczniowie méwia
o roli uczu¢ w zyciu, nauczyciel moze wybrac ksztatt serca, a kiedy poznaja stownictwo
zwigzane z Bozym Narodzeniem - ksztatt choinki. Inne mozliwosci portalu to wybér
czcionki, koloru tfa, koloru liter. Praca na portalu jest bardzo intuicyjna.

Google Docs

Praca w parach oraz w mniejszych i wiekszych grupach powinna by¢ elementem wiek-
szosci lekcji. Mozna wykorzystywac te formy pracy rowniez z zastosowaniem nowych
technologii, np. dostepnych jako dokumenty Google. Nauczyciel tworzy najpierw plik -
materiat dydaktyczny do pracy w grupach, w ktérym zaznacza od razu czesci przezna-
czone dla poszczegolnych grup.

Aby zorganizowac wirtualng prace grup, nauczyciel musi:

1. Klikna¢ na ikonke ,nowy+" oraz wybrac opcje ,przeslij plik”;

2. Kiedy plik zostanie pobrany, otworzy¢ go;

3. Kliknag¢ ikone ,udostepnij” w prawym gérnym rogu ekranu;

4. Po otworzeniu nowego okna wpisa¢ lub wkopiowac zinnego pliku adresy e-mail
uczniéw;

5. Po prawej stronie klikna¢ obok ikony przedstawiajgcej otéwek, by uruchomié trzy
mozliwosci;

6. Wybrac pozadane opcje;

7. Zatwierdzi¢ dziafania, klikajac,gotowe”.
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Uczniowie otwierajg przygotowane materiaty i pracuja w grupach wczesniej utworzo-
nych.Widza réwniez, nad czym pracujg inni. Majg zatem mozliwos¢ uczenia sie od siebie.

Przyktad ¢wiczenia rozwijajgcego rézne funkcje jezykowe:
Nauczyciel przygotowuje materiat, w ktérym prosi uczniéw o wybranie zdjecia osoby
lub 0séb i pobranie go z internetu. Po wklejeniu zdjecia uczniowie maja obowigzek
podac jego zrédto. Nastepnie, zaleznie od funkcji jezykowych, jakie nauczyciel chce
zautomatyzowac lub powtorzy¢, wychowankowie tworza zdania zgodnie ze wskazéw-
kami, na przyktad (w kolejnosci listy z podstawy programowej):

1. Przedstaw sie osobie ze zdjecia.

2. Zapytaj ja, jak dojs¢ do znanego zabytku w Twoim miescie z dworca kolejowego.

3. Wyjasnij jej, jak dojs¢ z Twojej szkoty do centrum handlowego.

4. Wyraz opinie na temat sposobu spedzania przez nig czasu wolnego.

5. Zapytaj jg o opinie na temat...
Osoba ze zdjecia staje sie potencjalnym partnerem w wyimaginowanym dialogu. Uczen
moze dodatkowo wyobrazi¢ sobie, jak ta osoba ma na imie oraz jakie zachodza miedzy
nimi relacje.

Formularze Google (kwestionariusze i testy)

Dzieki tym formularzom sprawdzanie wiadomosci i umiejetnosci uczniow lub udziela-
nie informacji zwrotnych moze mie¢ miejsce w Swiecie wirtualnym. Takie rozwigzanie
oszczedzi nauczycielowi czasu na przygotowanie kopii papierowych testow lub kwestio-
nariuszy. Usprawni takze proces zdobywania informacji o postepach uczniéw, poniewaz
daje mozliwos$¢ wygenerowania rezultatow testow. Dodatkowa pomoca moga by¢ opcje
wizualnych prezentacji wynikéw pracy ucznioéw, na przyktad w postaci diagraméw.

Aby stworzyc¢ test lub kwestionariusz, nauczyciel wykonuje nastepujace dziatania:
1. Klika na ikone ,nowy +” oraz wybiera folder.
Odnajduje ikone ,wiecej".
Przechodzi do formularza Google.
Otwiera formularz Google.
Nadaje formularzowi tytut.
Wybiera typy zadan, na przykfad: prawda/fatsz, wielokrotny wybor, faczenie ele-

o Uk wnN

mentow.

Framapad
Dzieki portalowi Framapad (framapad.org/fr/ [dostep: 24.03.2021]) istnieje mozliwos$¢
stworzenia symulacji czatu. Wartos$¢ tej strony wynika z tego, iz nauczyciel podczas reali-

zowania ¢wiczenia przez uczniéw moze obserwowac kilka czatéw na raz, o ile utworzy
odpowiednig ilo$¢ stron do ich przeprowadzenia, a takze sprawdzac poprawnos¢ dzia-
tan wychowankéw. Pracujac z tym narzedziem, uczniowie — w parach lub niewielkich
grupach - moga ¢wiczy¢ reakcje jezykowe w formie pisemnej.
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Aby wykorzysta¢ portal Framapad, nauczyciel powinien:
1. Przedstawi¢ uczniom na oddzielnych kartkach kontekst sytuacyjny rozmowy wraz
z rolami, jakie majg odegrac.
Wejs¢ na strone portalu, nada¢ nazwe dokumentowi (nom du pad).
Wybrac z rozwijanej listy czas aktywnosci danej strony.
Na dole ekranu wybra¢ generator adreséw internetowych.
Skopiowac link i wysta¢ go do uczniéw, ktérzy maja uczestniczy¢ w zadaniu.

vk N

Padlet

Padlet (https://pl.padlet.com/ [dostep: 11.05.2021]) to rodzaj wirtualnej tablicy, na ktérej
uczniowie moga krotko prezentowac np. odpowiedzi na zadane im pytania. Nauczyciel moze
uzywac tego narzedzia juz od poziomu A1. Na przestrzeni ekranu, po udostepnieniu adresu
internetowego, uczniowie moga zapisa¢ swoje wypowiedzi i doda¢ zdjecia, ktére beda je
wizualizowaty. Na pytanie: Quest-ce que tu aimes ? moga zatem odpowiedzie¢: Jaime la danse
i wklei¢ odpowiedni obrazek. Po zaledwie kilku minutach pracy na ekranie rzutnika w klasie
pojawiaja sie wypowiedzi ucznidow wraz z wizualizacjg ich wypowiedzi. Wykorzystanie tego
narzedzia dostarcza nauczycielowi wielu informacji o uczniach oraz utatwia integracje klasy.

My language exchange

Ten portal edukacyjny ma jeden cel: da¢ uczniom przestrzen do rozwijania ich jezyka
docelowego. By wykorzystac te zasoby, uczniowie powinni zalogowac sie na stronie:
https://www.mylanguageexchange.com/Default_fr.asp [dostep: 23.03.2021], a nastepnie
odnalez¢ partnera do rozmowy/korespondencji w jezyku francuskim. Dzieki swobodnej
konwersacji (chatowi) uczniowie maja mozliwos¢ rozwijania kompetencji zwigzanych
z tworzeniem wypowiedzi pisemnej i poznawania nowych kolegéw. Na portalu moga
takze korzystac¢ z zasobdw dobrze wyposazonej biblioteki. Portal jest rekomendowany
do pracy nad rozwojem autonomii uczniowskiej w procesie samodzielnego uczenia sie.

Kahoot

Kahoot (https://kahoot.com/ [dostep: 11.05.2021]) to bardzo popularny portal eduka-
cyjny pozwalajacy na tworzenie ré6znorodnych zadan - np. quizéw, testow — z wyko-
rzystaniem materiatu tekstowego i multimedialnego (fotografii, filméw, dZzwiekéw). Na-
uczyciel moze réwniez wykorzysta¢ gotowe ¢wiczenia, ktore zostaty tam udostepnione.
Aktualnie istnieje szeroka gama ¢wiczen rozwijajacych przede wszystkim znajomos¢
srodkow jezykowych. Praca na portalu jest wyjatkowo intuicyjna.

Movavi Video Editor

Aby przyzwyczaja¢ uczniéw do ogladania filméw w jezyku obcym, nauczyciel moze wybrac
i zmontowac witasciwe fragmenty (Poptawska, 2015: 18) za pomoca edytora video (https://mo-
vavi-video-editor.softonic.pl/ [dostep: 18.05.2021]). Materiat audiowizualny podzielony na mniej-
sze partie mozna wzbogaci¢ samodzielnie opracowanymi napisamii pytaniami utatwiajacymi
uczniom zrozumienie kolejnych epizodéw. Po projekgcji warto zaproponowac analize filmu.
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5..3.3. Materiaty autentyczne

Zaliczamy do tej grupy materiaty, ktore nie powstaty z mysla o nauce jezyka francuskiego,
ani nie zostaty w tym celu zaadaptowane. Cechuje je natomiast naturalny jezyk, z ktérym
miodziez ma szanse zetknac sie codziennym w zyciu (Harmer, 2007: 273). Sosnowski
(2012: 104) podaje przyktady materiatéw autentycznych, ktére nauczyciel moze wyko-
rzystac na lekcjach, a wérdd nich: rozktady jazdy, ulotki turystyczne, bilety do kina, znaki
drogowe, szyldy, reklamy, komiksy i filmy. Materiaty tego typu sg dla uczniow zrédtem
motywacji oraz uswiadamiajg im, iz wiedza, ktérg zdobywaja na lekcjach, moze by¢
wykorzystywana w ich prywatnym zyciu.

Propozycje wykorzystania materiatéw autentycznych:

Ty tu urzadzisz!

Nauczyciel drukuje zinternetu fragmenty katalogow ze sklepéw meblowych lub
przynosi ulotki ze sklepédw. Uczniowie znajg juz stownictwo dotyczace mebli oraz
ich rozmieszczenia w pokoju. Zostaja potaczeni w pary w sposob losowy. Jeden
z nich opisuje wystrdj swojego mieszkania. Drugi rysuje rozktad pomieszczen.
Nastepnie pary tacza sie w grupy kilkuosobowe, tworzac ,rodziny”. Kazda z nich
wybiera mieszkanie, w ktorym chce zamieszkac (Sosnowski, 2012: 106). ,Kazda
rodzina urzadza mieszkanie z uwzglednieniem preferencji wszystkich jej cztonkow
i cen produktéw, majac na uwadze okreslony budzet domowy; wybiera rozktad
mieszkania, mebleiich ustawienie. Uczniowie wydzieraja zdjecia mebli z katalogu
i tworza plakat przedstawiajacy wystroj mieszkania”

Srodki transportu publicznego

Nauczyciel drukuje pobrane z internetu schematy komunikacji miejskiej i przygo-
towuje swoje stare bilety zakupione we Francji. Podczas czesci wprowadzajacej
prosi uczniéw o zaprezentowanie wypowiedzi zwigzanych z wygodga oraz cenami
réznych srodkéw transportu. Nastepnie proponuje im ¢wiczenia, na przyktad:

1. Opisz trase dojazdowg z lotniska do centrum miasta (uwzglednij: sSrodek
transportu, cene, czas przejazdu), korzystajac z dostepnych schematéw
komunikacyjnych i map.

2. Jestes na kursie jezykowym we Francji. Przyjezdza do Ciebie Twdj kolega
z Madrytu. Laduje na lotnisku w Paryzu, nastepnie spedza 2 dni w stolicy,
udaje sie do Bordeaux na 3 dni, do Nicei na 4 dni i kieruje sie do Paryza,
z ktérego wylatuje do Hiszpanii. Korzystajac z internetu, zaproponuj kole-
dze dogodne potaczenia i Srodki transportu zwigzane z dojazdem do miast
i komunikacja miejska, wskazujac godziny potaczen (Sosnowski, 2012: 109).

TV5 Monde

Nauczyciel sSwiadomy koniecznosci pracy z materiatami autentycznymi znajdzie
na tym portalu filmy warte obejrzenia. Na stronie http://www.tv5monde.com/
[dostep: 24.03.2021] dostepne sg te zwigzane z kulturg francuska i frankoforiska
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oraz bajki animowane, a takze scenariusze zaje¢ odnoszace sie do wykorzystania
wiekszosci z tych materiatow (Nikiel, 2013: 39).

¢ YouTube
Na tym portalu o $wiatowej randze nauczyciel odnajdzie krotkie filmiki oraz pio-
senki francuskojezyczne. Zazwyczaj uczniowie lubig spiewa¢, totez wyda im sie
atrakcyjne stuchanie wartosciowej francuskojezycznej muzyki. Warte rekomen-
dacji wydaja sie piosenki takich wokalistéw jak: Zaz, Lou, Louane oraz Shy'm.

514. Techniki pracy zwigzane zindywidualnymi potrzebami rozwojowymi
oraz edukacyjnymi uczniéw

Nauczyciel pracujacy we wspotczesnej szkole powinien rozumie¢, iz prawo oswiatowe
gwarantuje kazdemu uczniowi réwne szanse rozwoju intelektualnego, emocjonalnego
oraz spotecznego. Zatem powinien on przestrzegac zalecen Ministerstwa Edukacji i Nauki
zaréwno w zakresie edukacji wiaczajacej, jak i pomocy psychologiczno-pedagogicznej -
zgodnie z obowiazujgcymi rozporzadzeniami. Ponizsze przyktady szczegdlnych technik
pracy wpisuja sie w realizacje tych dokumentéw prawnych.

5.1.4.1. Techniki pracy z uczniami zdolnymi

W klasie wstepnej liceum ogodlnoksztatcagcego lub technikum spotkajg sie uczniowie,
ktérych zdolnosci jezykowe zostang zbadane poprzez test predyspozycji jezykowych.
Nalezy zatozy¢, iz potwierdzi on wysoki poziom zdolnosci ucznidow w zakresie uczenia sie
jezykow obcych. Mtodziez, ktéra chce uczeszczad do tej klasy, ma zazwyczaj dobry stuch
muzyczny, bardzo dobra pamiec¢ stuchowa i wzrokowa, szybko dostrzega réznice i po-
dobienstwa w strukturach zdaniowych oraz chetnie szuka zwigzkéw przyczynowo-skut-
kowych. Sa to uczniowie obdarzeni umiejetnoscia syntetyzowania wiedzy, dodatkowo
charakteryzuje ich zazwyczaj che¢ uczenia sie, wytrwato$¢ w tym procesie oraz branie
odpowiedzialnosci za swéj rozwdj osobisty (Kruszewski, 2005: 369). Efekty ich uczenia sie
pozwalaja na radzenie sobie z bardziej ztozonymi zadaniami, obejmuja rozumienie ma-
teriatu i rozwigzywanie bardziej skomplikowanych problemoéw. Uczniowie ci fatwiej niz
pozostali zestawiajg wiadomosci oraz majg bogatsze skojarzenia (tamze: 371). Nauczyciel
powinien zatem czesto stosowaé metody i formy pracy uwzgledniajace ich szczegdlne
predyspozycje.

Techniki charakterystyczne dla pracy z uczniami zdolnymi:
1. Przygotowanie tematdw realizowanych metoda odwrdconej lekcji, by wykorzy-
stac przejawiana przez uczniow tatwos¢ w samodzielnym selekcjonowaniu wiedzy.
2. Stosowanie metod aktywizujacych, problemowych oraz projektowych wy-
chodzacych poza ramy 45-minutowe;j lekcji. Wprowadzajac ucznidow w realizacje
projektu, nauczyciel powinien zadawac stymulujace pytania, ktére rozbudzg ich
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refleksyjnos¢, oraz proponowac im prace z mentorem — np. innym cztonkiem rady
pedagogicznej (Wesealby, 2014).

Organizowanie w klasie konkursow jezykowych oraz prezentacji publicznych,
na przyktad typu Pecha Kucha, podczas ktérych uczniowie moga faczy¢ rozwoj
umiejetnosci jezykowych z kompetencjami cyfrowymi oraz z zakresu przedsie-
biorczosci i sSwiadomosci kulturowe;.

Zapraszanie do wspotpracy instytucji dziatajacych na rzecz uczniow zdolnych
(Wojnarowska, 2014) - na przyktad placowek i osrodkéw specjalistycznych, sto-
warzyszen, fundacji oraz Ambasady Francji. Spotkania te wzmacniajg motywacje
do uczenia sie jezyka.

Motywowanie i pomoc w planowaniu dalszego rozwoju jezykowego ucznia,
na przyktad wskazywanie mozliwosci zdobycia okreslonych certyfikatéw miedzy-
narodowych w kolejnych klasach szkoty ponadpodstawowej.

Stosowanie w pracy indywidualnej technik coachingowych, na przyktad takich jak
wizualizacja czy metoda GROW (z ang. goal - cel; reality - rzeczywistos¢; obstac-
les — przeszkody; way - droga) w celu wskazywania drég rozwigzan problemow
badawczych.

5..4.2. Techniki pracy z uczniami z zespotem ADHD

Nauczyciel powinien zdawac sobie sprawe, iz osoba z ADHD skupia swojg uwage na wie-

lu, a nie na jednym wybranym przez siebie bodzcu (Jaworska-Biskup, 2009: 51). Powoduje

to brak koncentracji uwagi lub jej szybki zanik. Z uwagi na powyzsze zaleca sie, aby

nauczyciel, dostosowujac metody pracy, brat pod uwage sama strukture lekcji (podziat

Czasu wyznaczonego na poszczegodlne zadania, sposdb wprowadzania materiatu, dobér

technik nauczania), a takze techniki stuzgce bezposrednio radzeniu sobie zzachowaniem

ucznia z ADHD (tamze). Jego solidne przygotowanie do pracy z uczniami nadpobudli-
wymi sprawi, ze nauczanie bedzie efektywne.

Techniki i strategie pracy zwigzane ze struktura lekg;ji:

1.
2.
3.

Przygotowywanie lekcji o przejrzystej i czytelnej strukturze (tamze).
Wskazywanie celu lekcji oraz podkreslanie tresci waznych do zapamietania.
Wykorzystywanie jak najwiekszej liczby przerywnikow i r6znorodnych aktywnosci
rozbudzajacych ciekawosc¢ ucznia.

Stosowanie naprzemiennie éwiczen zwigzanych z ruchem i pisaniem, faczenie
czytania z méwieniem.

Wprowadzanie ¢wiczen ksztattujacych koncentracje uwagi, na przyktad mne-
motechnik takich jak np. mapy mysli, ,haki” jezykowe.

Wdrozenie podejscia polisensorycznego poprzez przygotowywanie ¢wiczen
wykorzystujacych powonienie, smak, doznania stuchowe oraz dotykowe - na przy-
ktad symulacja dialogu w restauracji oraz wizualizacja scenerii po wystuchaniu
fragmentu utworu muzycznego.
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Techniki radzenia sobie z zachowaniem ucznia:
11. Precyzja w wypowiedziach nauczyciela i jak najczestszy kontakt wzrokowy

z uczniem (Werbinska, 2009: 63).

1. Jasne reguly postepowania na lekcji i konsekwencje stosowane przez nauczy-
ciela w przypadku ich naruszenia.

2. Unikanie krytykowania ucznia.

3. Zorganizowanie uczniowi miejsca pracy w miare blisko nauczyciela - stata
kontrola nad dziatalnoscig ucznia.

4. Upewnianie sie przez nauczyciela, czy uczen zrozumiat polecenie przed przy-
stagpieniem do pracy.

5. Informowanie uczniéw o celach lekgji i kolejnosci zadan oraz o ewentualnych
zmianach, jakie beda miaty miejsce na konkretnych zajeciach.

6. Stosowanie natychmiastowych pochwat za wykonanie konkretnego zadania.

5.1.4.3. Techniki pracy z uczniami z zespotem Aspergera

Cecha charakterystyczna ucznidw z zespotem Aspergera jest brak zrozumienia kontekstu
spotecznego oraz deficyt umiejetnosci prowadzenia rozmowy (Warot za Attwoodem,
2017:100). Nie potrafig oni nawigzywac¢ prawidtowego kontaktu wzrokowego z rozmoéw-
ca. Ponadto przejawiaja, ograniczong umiejetnos¢ uzywania gestéw, nietypowa posta-
we ciata, uboga mimike twarzy lub nieprawidtowa ekspresje” Interesuja sie zazwyczaj
$cisle okreslonym tematem, stanowigcym ich pasje — na przyktad nauka jezyka obcego.
Nauczyciel powinien te ceche wykorzysta¢, by motywowac takich uczniéw do dalszej
pracy. Warot twierdzi, ze ,u ucznidéw z zespotem Aspergera sprawnosci jezykowe, ktdre
nie sprawiaja im ktopotow i przewazaja w nauce jezyka angielskiego (Warot odwotuje sie
do nauczania wtasnie tego jezyka obcego - przypis autora), to: rozumienie ze stuchu,
odczytywanie wyrazow i prostych zdan oraz méwienie w zakresie powtarzania za wzo-
rem oraz wypowiadania wyuczonych stéw lub zwrotéw. Uczniom przysparza trudnosci
proces pisania, a nie zapamietywania pisowni wyrazéw” (tamze: 102). Nauczyciel moze
zatem oczekiwa¢ podobnych predyspozycji i trudnosci w odniesieniu do uczenia sie
przez ucznidéw z ZA jezyka francuskiego. Pracujac z uczniem z zespotem Aspergera
(czesto uzdolnionym jezykowo) nauczyciel powinien wtaczy¢ do swojego repertuaru
dziatan odpowiednie techniki (tamze: 103) zaproponowane ponize;j.

Techniki pracy z uczniem z ZA:

1. Zapewnienie uczniowi odpowiedniego miejsca w klasie: z daleka od okna - bez
intensywnego $wiatta, blisko nauczyciela, najlepiej w pierwszejtawce, by uniknag¢
narazania ucznia na niepotrzebne bodzce.

2. Dziatanie wedtug znanego wszystkim planu, wdrazanie rutyny, unikanie zmian.

3. Uprzedzanie o koniecznych zmianach w grafiku lub organizacji lekcji.
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4. Informowanie o przewidywanym czasie trwania i koniecznosci zakonczenia
pracy (na przykfad: jesli uczerh ma pie¢ minut na wykonanie zadania, nauczyciel
podnosi reke i wskazuje piec¢ palcow).

5. Stosowanie r6znego rodzaju wizualizacji, na przyktad kart obrazkowych, ufa-
twiajacych uczniowi przyswajanie nowych tresci i koncentracje uwagi.

6. Glosne udzielanie wskazéwek i wyjasnien za pomoca prostych i krétkich zdan,
by instrukcje staty sie dla ucznia jak najbardziej zrozumiate.

7. Powtarzanie i utrwalanie nowego stownictwa z wykorzystaniem tablicy mul-
timedialnej oraz oryginalnych nagran, na przyktad opowiadan lub krétkich
historyjek w jezyku obcym.

5.1.4.4. Techniki wspierajace ucznidw z dysleksja i innymi specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

W4rdd ucznidéw zdolnych jezykowo moga znalez¢ sie réwniez tacy, u ktdérych stwierdzono
dysleksje. Powinni oni pracowac nad rozwijaniem znajomosci jezyka francuskiego przy
pomocy technik opisanych ponize;j.

Pomimo intensywnosci kursu jezykowego, w jakim uczestniczy dwujezyczna klasa
wstepna, nauczyciel powinien sobie zdawac sprawe, jak niewiele nowych zwrotéw fak-
tycznie beda w stanie zapamietac¢ uczniowie o specyficznych potrzebach edukacyjnych.
Warto potozy¢ nacisk nie nailo$¢, lecz na jakos¢ materiatu, ograniczajac wprowadzanie
nowych stéw lub zwrotéw jedynie do kilku wyrazéw - poprzez wybieranie tych o naj-
wyzszym stopniu przydatnosci podczas codziennej komunikacji. Proces wprowadzania
i utrwalania stownictwa powinien by¢ zgodny ze schematem: ustysze¢ stowo, zobaczy¢
stowo, skojarzy¢ z podobnym stowem, powtdrzy¢ stowo, wyobrazié je sobie, przelitero-
wa¢, napisac oraz utworzy¢ z nim wyrazenie, zdanie.

Techniki nauczania stownictwa:
1. Mnemotechniki takie jak: grupowanie, metoda surrealistycznego obrazu lub
metoda miejsc (Bogdanowicz, 2011: 157).
2. Przygotowanie drzewka wyrazowego - jest to przyktad uczenia sie wyrazow, w ktérych
wystepuje wspdlna trudnosc ortograficzna (tamze: 161), na przyktad: beau, chapeau.

Techniki rozwijajace umiejetnos¢ stosowania struktur gramatycznych:

1. Wykorzystywanie figur geometrycznych i graféw do przedstawiania struktury
gramatycznej (Zawadzka-Bartnik, 2010: 228).

2. Podawanie dodatkowych informacji we wskazéwkach do wykonania zadania,
na przyktad: Uwaga! Jeden z czasownikdéw wymaga podwojenia spétgtoski (Hird, 2014).

3. Wytluszczanie w zdaniu elementow, ktdére majg zostac zastapione przez inng
forme, w celu skupienia uwagi ucznia na danym fragmencie (Daloiso, 2014).

4. Wykorzystywanie zadan opartych na uzupehianiu brakujacych form czasow-
nikéw tylko w jednej z form zdania, na przyktad w zdaniu twierdzacym.
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Uczniowie dyslektyczni chetnie uczg sie na konkretach i obrazach. Pomaga im to bardzo
W przyswajaniu stownictwa — na przyktad dotyczacego bliskiego otoczenia. Zatem na-
uczyciel moze wykorzystac¢ do nauki nowych stéwek przedmioty znajdujace sie w klasie
lub inne eksponaty. Jak twierdzi Rapocka (2009), pojawienie sie na lekcji ¢wiczen typu:
obraz - stowo wspomaga automatyzacje tego procesu.

Techniki usprawniajace pisanie:
1. Rozwigzywanie krzyzowek.
2. Wypetnianie wykropkowanych fragmentéw wyrazéw (innym kolorem spotgtoski,
innym samogtoski).
3. Uktadanie rozsypanek wyrazowych.
4. Wopisywanie stow w tabelaryczne obrazy wyrazow.

Uczniowie ze specyficznymi trudnosciami edukacyjnymi niekiedy charakteryzuja sie
deficytami w zakresie sSwiadomego wydzielania poszczeg6lnych dzwiekdw mowy i ope-
rowania nimi. Miewaja takze problemy z przyporzadkowywaniem odpowiednich sym-
boli graficznych do danego dzwieku. Ponizej dwie techniki, jakie nauczyciel powinien
stosowag, aby usprawni¢ umiejetnosc¢ zapisywania i odczytywanie wyrazow.

Techniki usprawniajace zapisywanie i odczytywanie wyrazéw:

1. Nauczyciel konstruuje dla uczniéw ,suwak” stuzacy do trenowania — np. uzycia rodzaj-
nikow czastkowych. Na pasek papieru naktadamy karteczke, najlepiej innego koloru,
zdwoma otworami szerokosci paska papieru. Na wystajacej czesci karteczki sa zapisane
rozne rodzajniki (Bogdanowicz, 2011: 169). Uczniowie przesuwaja kolorowg karteczke
w taki sposob, aby do kolejnych rzeczownikéw zapisanych na pasku dobraé wtasciwe
rodzajniki. Nastepnie odczytujg poszczegdlne pary wyrazéw i zapisujg je w zeszytach.

2. Nauczyciel przedstawia uczniom sposoby poprawiania btedow. W zeszycie
ucznia zapisuje na marginesie kategorie btedéw, a pod sprawdzonym tekstem
wynotowuje, ile bledéw z danej kategorii uczen popetnit. Zadaniem ucznia nato-
miast jest znalez¢ je i poprawi¢ w domu (tamze: 166).

Cwiczenia typu: prawda/fatsz, dobieranie w pary, dokonywanie wielokrotnego wybo-
ru — charakterystyczne dla sprawdzania umiejetnosci czytania ze zrozumieniem - sg jak
najbardziej adekwatne w przypadku pracy z uczniami dyslektycznymi. Warto takze, aby
byly wspomagane obrazem (tamze: 184).

Techniki usprawniajace czytanie ze zrozumieniem:
1. Zwiekszanie interlinii do 1,5 oraz powiekszanie tekstu, ktéry bedzie czytany
przez uczniow.
2. Podkreslanie stow-kluczy w tekscie przeznaczonym do przeczytania przez uczniow.
3. Rysowanie na marginesie tekstu symboli i obrazkéw podpowiadajacych, jakie
elementy sie w nim pojawiaja.
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Techniki rozwijajace sprawnos¢ rozumienia tekstu ze stuchu:

1. Cwiczenia weryfikujace selekcjonowanie informacji zawartych w stuchanym
tekscie - typu: prawda/fatsz, dobieranie informacji i sformutowan w pary, doko-
nywanie wielokrotnego wyboru.

2. Wizualizowanie stuchanych tresci z naciskiem na to, by uczniowie wykorzy-
stywali wszystkie swoje zmysty, wyobrazajac sobie, jak wyglada, brzmi, pachnie
i smakuje opisywany przedmiot (tamze: 179).

3. Wykorzystywanie piosenek w procesie nauczania — w celu utatwienia uczniom
zapamietywania stuchanych tresci oraz rozwijania funkgji stuchowo-jezykowych.

5.2. Formy pracy

Podczas rocznej pracy z uczniami nad rozwijaniem jezyka francuskiego do poziomu
A2+/B1 nauczyciel powinien stosowac takie formy pracy, ktére daja szanse na efektyw-
ne wykorzystanie czasu na zajeciach. Jest to mozliwe, jesli uczniowie otrzymaja szanse
jak najczestszego praktykowania swobodnej komunikacji z pozostatymi cztonkami
grupy. Dlatego tez program zaktada jak najczestsze stosowanie pracy w parach oraz
w grupach. Dzieki takim formom wychowankowie majg takze mozliwos¢ uczenia sie od
siebie nawzajem oraz rozwijania kompetencji spotecznych. Aby podziat na pary i gru-
py nie zalezat tylko od osobistych upodoban uczniéw lub nauczyciela, proponuje sie
wykorzystanie portali internetowych, takich jak Flippity (https://flippity.net/ [dostep:
24.03.2021]) czy Wordwall (https://wordwall.net/resource/287215/przyktadowa-klasa
[dostep: 24.03.2021]) lub zastosowanie technik losowania z uzyciem réznokolorowych
cukierkow, zakretek, sznurkéw, naklejek itp. Jesli uczniowie beda prezentowac rezul-
taty swojej pracy w grupach, kolejnos¢ prezentacji mozna ustali¢ droga losowania lub
korzystajac z aplikacji internetowej oferujacej ,koto decyzyjne”: https://wheeldecide.
com [dostep: 24.03.2021]. Praca z calq klasa oczywiscie takze ma miejsce w przebiegu
zajec i jest stosowana na przyktad podczas stuchania i czytania ze zrozumieniem, wpro-
wadzania nowego materiatu leksykalnego czy gramatycznego oraz podczas dyskusji.

6. Ocenianie osiggniec uczniow

Ocenianie uczniowskich osiagnie¢ odbywa sie w trzech obszarach: oceny nauczyciela,
oceny kolezenskiej oraz samooceny poszczegdlnych uczniéw. Wedtug Komorowskiej
(2005: 252) ocena nauczyciela jest, zaleznie od sytuacji, diagnostyczna lub klasyfikacyj-
na, nieformalna lub formalna. Zawsze jednak opiera sie na precyzyjnych, omoéwionych
wczesniej kryteriach i przedstawia zarowno progres umiejetnosci stricte jezykowych,
jak i tych zwigzanych ze zmianami postaw i zachowan.
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Ocenianie osiggnie¢ edukacyjnych jest jedna z integralnych czesci procesu uczenia sie,
wspomaga nauczyciela i uczniow w gtebszym zrozumieniu, w jakim punkcie tego pro-
cesu wihasnie sie znajduja i czy moga juz podejmowac kolejne wyzwania edukacyjne.

6.1. Ocenianie ksztattujace

We wspomnianym wyzej zrozumieniu momentu w procesie edukacyjnym pomaga
ocenianie ksztattujace, ktdre w bardzo przejrzysty sposéb przekazuje mtodziezy czesc¢
odpowiedzialnosci za wiasng nauke. Dziatanie to bezposrednio zwieksza autonomie
ucznidow oraz wspiera ich w rozwoju osobistym. Najistotniejsza sprawg w ocenianiu
ksztattujagcym jest uswiadomienie sobie znaczenia celu lekcji (Sterna, 2006: 31) oraz
przekazanie go uczniowi w jezyku, ktéry zrozumie. Cel ten powinien zostac¢ przez na-
uczyciela wyrazony w formie efektu, a nie procesu, aby opisywat stan, ktéry ma zosta¢
osiggniety, a nie droge do niego.

Oto przykfad:
» Cel nauczyciela: rozszerzenie stownictwa dotyczacego zywienia oraz ksztatcenie
umiejetnosci méwienia.
» Cel ucznia: Zarezerwowanie po lekcjach stolika w restauracji oraz opowiedzenie
o swojej ulubionej potrawie w jezyku francuskim.

Podczas realizacji tego programu oczekuje sie od nauczyciela, aby sprawdzanie, czy cel
lekcji zostat osiggniety, okazato sie jego rutynowym zachowaniem, dzieki ktéremu ucznio-
wie stang sie bardziej Swiadomi tego, co udato im sie wypracowac lub nad czym powinni
jeszcze popracowac. Nauczyciel moze ten stan osiagna¢, stosujac na przyktad metode
zdan podsumowujacych (tamze: 35), ktéra opiera sie na proszeniu uczniéw pod koniec
lekcji o dokonczenie zdan typu:,Dzis nauczytem sie/am sie..”"; ,Zrozumiatam/em, ze..”;
,Zaskoczyto mnie, iz..".

Nauczyciel moze tez postugiwac sie technika exit tickets (,biletow wyjscia”) — na koniec
lekcji prosi uczniéw o zapisanie na fiszkach informacji analogicznych jak w metodzie
zdan podsumowaujacych. Karteczki z refleksjami uczniow wrzucane sg przed ich wyjsciem
na przerwe do torebki zawieszonej przez nauczyciela na klamce (Gebka-Suska, 2018: 35).
Uzycie tej techniki pozwala nauczycielowi dowiedzie¢ sie wiecej o przebiegu procesu
uczenia sie nastolatkow, a dla uczniéw jest to sposdb wyrazania opinii i uzyskiwania
autonomii w procesie uczenia sie.

Mozliwe, ze niektorzy uczniowie nie wyniesli ze szkoty podstawowej tego typu zwy-
czajéw i nie znaja takich metod podsumowan. Na poczatku taka praktyka moze im sie
wydawac niepotrzebna. Istotne jest wowczas, aby nauczyciel, wdrazajac nowa technike,
rozpoczat od prosby o zrobienie na koniec lekcji notatek. Z praktyki wielu nauczycie-
li — w tym autorki Oceniania ksztattujqgcego w praktyce (Sterna, 2006) — wynika, ze juz

51



Katarzyna Sobanhska

po krétkim czasie uczniowie chetnie dzielg sie swoimi opiniami. Uczniowie znajacy cel
lekcji, wyrazony w ich jezyku, potrafig po zakonczeniu zaje¢ oceni¢, czy i w jakim stopniu
cel ten zostat osiagniety.

Nauczyciel moze takze wykorzystac inne narzedzia — np. naklejki. Pamuta, Rzyska i Dob-
kowska (2007: 13) przygotowaty wzory takich naklejek dla przedszkolakéw oraz uczniéw
klas I-1ll szkoty podstawowej, natomiast w niniejszym programie warto zarekomendowa¢
ten sposéb oceniania jako dodatkowy ludyczny element lekgji stuzacy refleksji i moty-
wagcji. Nauczyciel moze samodzielnie przygotowac naklejki, wykorzystujac wpisy typu:
,Jestem z siebie dumnal’, ,To byto fatwe!’,, Zrobitem to sam!”".

Z uwagi na wymagania systemu edukacji, w ktorym nauczyciel funkcjonuje, bedzie on
musiat wystawic takze ocene formalng - przede wszystkim na koniec lekcji lub po zreali-
zowaniu jakiegos dziatu wiedzy. Aby wspomoc ucznidw w procesie uczenia sie, nauczy-
ciel powinien na kazdej lekcji zastosowac technike ,,na-co-be-z-u” czyliinformowania,
na co bedzie szczegdlnie zwracat uwage podczas oceniania. Ta procedura moze stuzy¢
wyeksponowaniu konkretnych zagadnien, okresleniu pozagdanego poziomu wiedzy oraz
sposobu osiggania celu. Dzieki jej wdrozeniu uczniowie wiedzga, czego maja sie nauczy¢,
a nauczyciel zobowigzuje sie do oceniania tego, co wczesniej zostato z nimi ustalone
(Sterna, 2006: 47). Mtodziez czuje sie w tej sytuacji komfortowo i bezpiecznie (tamze: 48).
Ksztattowanie i rozwijanie cech autonomicznych staje sie wowczas procesem realnym
i efektywnym. Nauczyciel, chcagc wywiazac sie z,na-co-be-z-u’, zastanawia sie nad do-
borem zadawanych ¢wiczen oraz dostosowuje je do podawanych uczniom wskazéwek.
Wynikiem takich dziatan sg pozytywne oceny i wzrost jakosci pracy uczniéw na lekcjach.
Warto, aby nauczyciel, wdrazajac uczniow do refleksji nad procesem uczenia sig, opraco-
wywat rowniez narzedzia do przekazywania informacji zwrotnej po sprawdzianie. Przy-
ktadowe karty informacyjne zaproponowane przez doradcéw metodycznych znalez¢
mozna na stronie Centrum Edukacji Nauczycieli w Koszalinie: http://www.cen.edu.pl/

Doradcy-proponuja,103/Ocenianie-ksztaltujace-w-praktyce-przyklad-karty-informacyj-

nej-po-sprawdzianie-z-jezyka-angielskiego,567.htm! [dostep: 24.03.2021].

Informacja zwrotna przekazywana w sposéb konstruktywny, na pismie lub podczas
rozmowy, pokazuje uczniowi, iz pomytki i niedoskonatosci sg czyms naturalnym oraz ze
uczymy sie przez doswiadczenie. Uczniowie maja prawo popetniac btedy i jako osoby
odpowiedzialne za swoja nauke maja rowniez obowigzek dokonywac analizy wiasnych
dziatan oraz wyciagac z nich wnioski przydatne podczas dalszej nauki. Takie konstruk-
tywne podejscie do rozwijania umiejetnosci samooceny wzmacnia u uczniéw poczucie
wiary we wtasne mozliwosci. Podczas przekazywania informacji zwrotnej przez kolegéw
(tamze: 127), a nie osobe uczacg, mtodziez ma natomiast szanse na pogtebianie umie-
jetnosci analizowania wypowiedzi pisemnych i ustnych, zgodnie z kryteriami oceniania.
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6.2. Ocenianie umiejetnosci jezykowych

Podstawowa zasadg, jaka powinien kierowac sie nauczyciel podczas oceniania umiejet-
nosci jezykowych uczniéw, jest stosowanie tych samych technik, ktére wykorzystywat
podczas procesu nabywania przez uczniéw nowych umiejetnosci. Gwarantuje to klarow-
nos¢ i przejrzystosc procesu ewaluacji. Dlatego tez sprawdzajac umiejetnosci z zakresu
czytania ze zrozumieniem i rozumienia ze stuchu (Komorowska, 2007: 97), nauczyciel
wybiera¢ powinien techniki typu prawda/fatsz, testy wielokrotnego wyboru oraz do-
pasowywanie fragmentow tekstow do nagtowkow. Sprawdzajac znajomos¢ srodkéw
jezykowych, moze wykorzystywac techniki takie jak: selekcja wyrazéw, uzupetnianie luk
wyrazowych, dobieranie w pary lub zestawy. Oceniajac reagowanie na wypowiedzi ustne
oraz interakcje podczas wypowiedzi, powinien natomiast sam przeprowadzac z uczniem
rozmowe lub przystuchiwac sie dyskusji uczniow. Z przytoczonych przyktadéw wynika,
ze ocenianie moze przybrac forme testéw pisemnych (rowniez w wersji online — testow
zamieszczonych w internecie), rozmowy lub obserwacji rozmowy.

6.3. Ocenianie bez uzycia testow

Oprocz oceniania stricte testowego nauczyciel moze wprowadzi¢ ocenianie alterna-
tywne, ktére zwigzane jest z wykonaniem wskazanych zadan oraz ktére dotyczy ob-
serwowalnych zachowan uczniéw i rezultatow ich pracy. Taka sytuacja moze wysta-
pi¢ na przyktad podczas pracy projektowej lub gromadzenia materiatéw do portfolio
tematyczno-jezykowego.

Praca projektowa to bardzo popularna forma, ktéra bada w dtugoterminowym zadaniu
zintegrowane sprawnosci jezykowe (tamze: 158). Ta metoda pracy taczy w sobie mozli-
wos¢ rozwijania,,pieciu umystow” — czyli opisanych przez Gardnera specyficznych cech
intelektu postrzeganych jako niezbedne ludziom funkcjonujacym w realiach XXI wieku.
Jego teoria stanowi jedno z zatozen tego programu. Takze Komorowska podkresla, iz
praca projektowa pozwala rozwija¢ i ocenia¢ miedzy innymi takie umiejetnosci jak:
wyszukiwanie, selekcjonowanie oraz zestawianie informacji, odréznianie faktow od
opinii, uzasadnianie wiasnych krytycznych pogladéw - oraz ksztattowac umiejetnosci
stricte jezykowe, takie jak: budowanie logicznego i spdjnego tekstu, wykorzystywanie
bogatego zasobu stownikowego, poprawne tworzenie struktur i stosowanie odpowied-
niego rejestru jezykowego (tamze: 157).

Portfolio tematyczne to rodzaj projektu zazwyczaj skoncentrowanego na okreslonym
zagadnieniu lub zakresie tematycznym — np. zwigzanego z kultura danego kraju lub
obszaru jezykowego (tamze: 158) — polegajacego na gromadzeniu informacji, a takze
artefaktow oraz wiasnych prac dotyczacych wskazanego tematu. Kryteria jego oceny s
opracowywane w taki sposéb, aby stwierdzi¢, czy uczniowie posiadaja umiejetnosci wy-
szukiwania informacji, samodzielnego myslenia, zachowywania poprawnosci jezykowej,
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tworzenia logicznej, spdjnej oraz bogatej jezykowo prezentacji. Nauczyciel moze oczy-
wiscie modyfikowac kryteria zaleznie od specyfiki konkretnego projektu. Istotne jest
jednakze, by zapoznat z nimi swoich uczniéw, zanim rozpoczna realizacje zadania. Praca
tego typu jest niezwykle cenna w rozwijaniu interkulturowej Swiadomosci uczniow.

Europejskie Portfolio Jezykowe wykorzystuje biezagcg ocene nauczyciela oraz samo-
ocene uczniowska. ,Cele portfolio faczg sie z funkcja wychowawcza, polegajaca na tym,
by sktoni¢ uczacych sie do refleksji nad swojg naukg” (tamze: 159). Portfolio dziata
zgodnie z zatozeniem, iz kazdy uczern ma mocne strony, wiec narzedzie to pomaga
mu odnalez¢ je. W tworzonym przez siebie EPJ kazdy z ucznidow umieszcza informacje
na temat poznawania obcych kultur i nauki jezykéw obcych, ktére zna, uwzgledniajac
podziat tego zbioru na trzy czesci takie jak:

1. Paszport jezykowy prezentujacy profil jezykowy oraz bilans doswiadczen inter-
kulturowych jego posiadacza. W tym zbiorze nastolatek umieszcza np. wspomnie-
nia z realizacji projektu e-Twinning, wymiany szkolnej lub wycieczki do Frangji,
w ktérej brat udziat.

2. Biografia jezykowa obejmujaca osobisty zapis wydarzen zwigzanych z nauka
jezykow oraz refleksje ucznia na temat wtasnych strategii uczenia sie oraz potrzeb
i celow nauki. Uczen zamieszcza w jej obrebie fragmenty dziennika lub pamietnika
prowadzonego od poczatku nauki jezyka francuskiego, gromadzi przyktady wy-
korzystania technik uczenia sie — np. map mysli, akrostychéw itp., dodajac krétkie
informacje o efektywnosci ich stosowania.

3. Dossier stanowigce wybor praci dokumentéw autora — np. wypowiedzi pisemnych
oraz zrealizowanych prac projektowych.

Dzieki stworzonemu w ten sposdb dokumentowi nauczyciel jest w stanie szybko oceni¢
poziom jezykowy ucznia i poréwnac z poziomem jego kolegéw (tamze: 160). Warto
rowniez wskazywac uczniom, ze formuta portfolio jest czesto wykorzystywana na rynku
pracy. Wielu profesjonalistéw korzysta z takiej formy przedstawiania swoich kompetencji
(Pamuta-Behrens, 2003: 5). Zatem pracujac z EPJ, nauczyciel przybliza uczniom narzedzia
funkcjonujace w zyciu zawodowym.

6.4. Przedmiotowe zasady oceniania

Kazda szkota zobowiazana jest do opracowania przedmiotowych zasad oceniania. Prak-
tyka pokazuje, ze otrzymanie oceny odnoszacej sie do poziomu opanowania przez ucznia
poszczegdlnych sprawnosci jezykowych okazuje sie dla ucznia i rodzicéw bardziej istotna
niz oceny ze sprawdzianéw podsumowujacych poszczegdlne dziaty tematyczne, ktére
integruja kilka sprawnosci. Taka forma oceniania pozwala szybko zdobyc¢ wiedze na temat
efektywnosci rozwijania poszczegélnych sprawnosci u danego ucznia. Nauczyciel ma tatwy
dostep do informacji, komu i w jakim zakresie trzeba pomaéc. O ile oceny za prace domowa
sg wazne, wydaje sie, ze mozna zanegowac role oceny za aktywnosc. Dlaczego? Realizujac
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niniejszy program metodami aktywizujacymi, nauczyciel po prostu nieustannie tworzy

atmosfere pracy. Uczniowie sg wiec aktywni i zmotywowani do pracy przez caty czas.

Oceny biezaca i podsumowujaca postepy uczniéw przedstawiajg catkowite lub fragmen-

taryczne spetnienie wymagan zawartych w podstawie programowej. Stopnie szkolne

powinny zatem spetniac funkcje kryterialnosci. Oto proponowane kryteria wymagan
na poszczegolne stopnie szkolne:

Ocene celujaca otrzymuje uczen, ktory:

opanowat bardzo szeroki zakres stownictwa i zwrotéw wyrazajacych funkcje
jezykowe;

bardzo dobrze zna struktury gramatyczne i stosuje je w zdaniach;

bardzo sprawnie postuguje sie strategiami czytania ze zrozumieniem i rozumienia
ze stuchu;

bardzo swobodnie tworzy formy pisemne okres$lone w programie;

bardzo swobodnie wypowiada sie na tematy wskazane w programie;

bardzo swobodnie pracuje z r6znymi zrédtami informacji;

bardzo swobodnie stosuje techniki uczenia sie samodzielnego oraz uczenia sie
w grupie.

Ocene bardzo dobra otrzymuje uczen, ktéry:

opanowat bardzo szeroki zakres stownictwa i zwrotéw wyrazajacych funkcje
jezykowe;

bardzo dobrze zna struktury gramatyczne i stosuje je w zdaniach;

bardzo sprawnie postuguje sie strategiami czytania ze zrozumieniem i rozumienia
ze stuchu;

swobodnie tworzy formy pisemne okreslone w programie;

swobodnie wypowiada sie na tematy wskazane w programie;

swobodnie pracuje z réznymi zrédtami informacji, w tym ze stownikami;
swobodnie stosuje techniki uczenia sie samodzielnego oraz uczenia sie w grupie.

Ocene dobra otrzymuje uczen, ktéry:

opanowat szeroki zakres stownictwa i zwrotéw wyrazajacych funkcje jezykowe;
dobrze zna struktury gramatyczne i stosuje je w zdaniach;

sprawnie postuguje sie strategiami czytania ze zrozumieniem i rozumienia ze stuchu;
tworzy formy pisemne okreslone w programie, popetniajac nieliczne btedy;
wypowiada sie na tematy wskazane w programie, popetniajac nieliczne btedy;
dobrze pracuje z réznymi zrodtami informacji;

stosuje wiekszos¢ technik uczenia sie samodzielnego oraz uczenia sie w grupie.

Ocene dostateczng otrzymuje uczen, ktory:

opanowat stownictwo i zwroty wyrazajace funkcje jezykowe w stopniu pozwa-
lajgcym na skuteczna komunikacje;

zna struktury gramatyczne i stosuje je w zdaniach, w stopniu pozwalajacym
na skuteczng komunikacje;
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e postuguje sie strategiami czytania ze zrozumieniem i rozumienia ze stuchu, w stop-
niu pozwalajgcym na dos¢ dobry odbiér tych form przekazu;

e tworzy formy pisemne okreslone w programie, popetniajgc dos¢ liczne btedy;

e wypowiada sie na tematy wskazane w programie, popetniajac dos¢ liczne btedy;

e dobrze pracuje z réznymi zrodtami informacji;

e stosuje niektore techniki uczenia sie samodzielnego oraz uczenia sie w grupie.

Ocene dopuszczajacq otrzymuje uczen, ktory:

e wykorzystuje w ograniczonym zakresie stownictwo i zwroty wyrazajace funkcje
jezykowe, co czesto uniemozliwia mu skuteczng komunikacje;

e znastruktury gramatyczne i stosuje je w zdaniach w bardzo ograniczonym stopniu,
co czesto uniemozliwia mu skuteczng komunikacje;

e wykorzystuje niektére strategie czytania ze zrozumieniem i rozumienia ze stuchu
w stopniu, ktéry niekiedy nie pozwala na efektywny odbiér przekazu;

e tworzy niektére z form pisemnych okreslonych w programie, ale jego prace cha-
rakteryzuja sie licznymi btedami;

e potrafi budowac proste zdania, jednakze trudnos¢ sprawia mu tworzenie z nich
spdjnej wypowiedzi;

e przejawia problemy w pracy z réznymi zrédtami informacji, np. ze stownikami;

¢ rzadko stosuje niektore techniki uczenia sie samodzielnego oraz uczenia sie w grupie.

Ocene niedostateczng otrzymuje uczen, ktory:
e nie jest w stanie sprosta¢ wymaganiom na ocene dopuszczajaca.

6.5. Ocenianie ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

W przedmiotowych zasadach oceniania nauczyciel lub zespét nauczycieli powinien
wskazac sposoby dostosowania oceniania ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi tak, aby miato ono charakter wspierajacy. Przedstawiciel grona pedagogicznego
powinien zatem brac zawsze pod uwage wytyczne wynikajace z opinii poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej czy innych instytucji oraz zapisy sformutowane w indywidualnym
programie edukacyjno-terapeutycznym (IPET). Musi takze uwzglednia¢ biezaca sytuacje
ucznia (w szczegolnosci sytuacje traumatyczng). Oceniajac osiggniecia uczniow ze SPE,
nauczyciel powinien dostosowac sposob ewaluacji oraz narzedzia, ktérymi bedzie sie
postugiwat. Ponizej przedstawiono przyktady dziatan i narzedzi mozliwych do wyko-
rzystania przez realizujgcego niniejszy program.

Ocenianie uczniow zdolnych

Nauczyciel wykorzystuje metody ewaluacyjne, ktére pozwalaja uczniowi na doko-
nywanie samooceny podejmowanych i zrealizowanych zadan, konstruktywna ocene
dziatan innych oséb oraz na przyjmowanie oceny od innych oséb — w szczegélnosci
od rowiesnikow (Jabtonowska i Ltukasiewicz-Wieleba, 2010: 300). Nauczyciel dba takze
o rozwazne i przejrzyste przekazywanie informacji zwrotnej. Istotne jest, aby ostroznie
interpretowat wyniki prac ucznidow zdolnych i w razie potrzeby prositinnego nauczyciela
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przedmiotu o sprawdzenie pracy (Niepokdlczycka-Gac, 2011). Z uwagi na to, iz w klasie
wstepnej uczy sie wielu uczniéw uzdolnionych jezykowo, nauczyciel powinien stale
wspotpracowad z innym nauczycielem romanista.

Ocenianie uczniow z ADHD

Nauczyciel zacheca ucznia do refleksji nad wtasnym zachowaniem, sukcesami oraz trud-
nosciami. Wprowadza kontrakt (rodzaj listy sprawdzajacej), w ktdrym wraz z uczniem
wypisuje po kazdej lekcji wszystkie pozytywne zachowania oraz sukcesy jezykowe
(typu:,Umiem juz:..."). Nauczyciel chwali i nagradza ucznia tak szybko, jak pojawia sie
ku temu okazja, doceniajgc nawet niewielki jego wysitek czy skuteczng koncentracje
uwagi na wykonywanych czynnosciach.

Ocenianie uczniow z zespotem Aspergera

Nauczyciel ogranicza liczbe zadan na klasowkach oraz sprawdzianach (szczegélnie wtedy,
gdy zapisano to w zaleceniach), zakresla gtéwne informacje, dzieli ¢wiczenia na etapy,
wydtuza czas oraz zadaje pytania pomocnicze (Cybulska, Dryjanska, Gotliniin.2016: 56).

Ocenianie uczniow z dysleksja

Nauczyciel zmniejsza ilos¢ materiatu do opanowania, ocenia przede wszystkim na pod-
stawie wypowiedzi ustnych, nie uwzglednia btedéw ortograficznych w pracach pisem-
nych - sg one oceniane tylko pod wzgledem merytorycznym. Nauczyciel wykorzystuje
takze ocenianie nieformalne, ktére odnosi sie na przyktad do systematycznosci ucznia
w odrabianiu prac domowych (Janicka, 2016: 43).

7. Ewaluacja programu

Nauczyciel lub nauczyciele jezyka francuskiego uczacy w klasie wstepnej na pewno widza
konieczno$¢ monitorowania realizacji celéw programowych oraz chcg mie¢ swiadomos¢,
jaki wptyw na efekty uczniowskich osiaggnie¢ ma dobér odpowiednich technik i metod pra-
cy. Dziatania, jakie podejmuja w procesie monitorowania, pomoga im w okresleniu zmian
zachodzacych podczas realizacji programu i wlasciwej na nie reakgji. Po zakonczeniu rocznej
pracy z mtodziezg nauczyciele dokonujg ewaluacji podsumowujacej catego procesu edu-
kacyjnego, w tym réwniez rezultatéw osiggnietych dzieki pracy z niniejszym programem.
Analizuja stopien realizacji celéw programu oraz skutecznos¢ dziatarh podejmowanych
w danym roku szkolnym. Przedmiotem ewaluacji powinny by¢ nastepujace zagadnienia:

1. Efektywnos¢ realizacji celow ksztatcenia;

2. Skutecznos¢ nabywania i rozwijania kompetencji kluczowych na lekcjach jezyka

obcego;

3. Skutecznos¢ nabywania wiedzy i umiejetnosci w zakresie jezyka francuskiego.
Model SWOT (z ang. strengths, weaknesses, opportunities, threats) jest popularnym
narzedziem ewaluacji, ktére nauczyciel moze wykorzystac¢ do zbadania, czy i w jakim
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stopniu poprzez prawidtowy dobdr tresci, metod oraz technik pracy z uczniami (takze
z uczniami ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi) zrealizowat w da-
nym roku szkolnym cele ksztatcenia ogélnego w szkole ponadpodstawowej. Warto
podkresli¢ fakt uzycia wyrazenia ,stopien realizacji” (a nie ,realizacja”) z uwagi na fakt,
iz czas osiagniecia celéw ksztatcenia ogdélnego w liceum i technikum okresla sie na caty
cykl ksztatcenia. Praca z tym narzedziem analitycznym opiera sie na podziale odpowied-
nich danych na cztery grupy, pomagajace stworzy¢ doktadny opis i ocene zjawisk, ktére
majg miejsce podczas procesu nauczania i uczenia sie (Komorowska, 1999: 96). Analiza
SWOT uwzglednia cztery aspekty: mocne punkty zastosowanych metod i technik;
ich stabe punkty; szanse, jakie daje uczniom realizacja programu z wykorzystaniem tych
witasnie technik oraz opis zagrozen wynikajacych z uzywania wspomnianych narzedzi
nauczania i uczenia sie (tamze: 97).

Ponizej przedstawiono przyktadowa analize nauczycielska (dane tresci stanowig para-
fraze celéw ksztatcenia ogélnego w szkole ponadpodstawowej).

Mocne strony programu

1. Nauka jest uporzadkowana, systematyczna i stanowi podstawe ksztattowania
umiejetnosci.

2. Uczniowie doskonalg umiejetnosci myslowo-jezykowe, takie jak: czytanie ze zro-
zumieniem, pisanie twoércze, formutowanie pytan i probleméw, postugiwanie sie
kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie,
postugiwanie sie przyktadami itp.

3. Program rozwija osobiste zainteresowania ucznia oraz integruje wiedze przed-
miotowa z innymi dyscyplinami.

4. Uczniowie zdobywajg umiejetno$¢ samodzielnego formutowania przemyslanych
wnioskOw oraz uzasadniania wiasnych i cudzych sadow.

5. Tresci, metody i technikitgcza zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umie-
jetnosciami wyobrazeniowo-twérczymi.

6. Tresci, metody i techniki promuja rozwijanie wrazliwosci spotecznej moralnej
i estetycznej.

7. Tresci, metody i techniki wspomagaja rozwijanie narzedzi myslowych umozliwia-
jacych uczniom obcowanie z kulturg i jej rozumienie.

o

Program rozwija w uczniach szacunek dla wiedzy, wyrabia pasje poznawania $wiata
i zacheca do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Stabe strony programu
Nauczyciel lub zespét nauczycieli wypisuje te, ktore dostrzega.
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Szanse w pracy z programem

1. Uczniowie beda rozumieli konieczno$¢ systematycznej pracy, przez co stang sie
bardziej autonomiczni w procesie uczenia sie.

2. Uczniowie beda potrafili wnioskowac i klasyfikowa¢, co utatwi im rozwaj,,umystu
syntetycznego”

3. Uczniowie maja mozliwos¢ poszerzania i rozwijania swoich pasji, co przyczyni sie
do ich rozwoju osobistego; integracja wiedzy z ré6znych dyscyplin pozwoli im
na rozwéj ,umystu dyscyplinarnego”i,umystu syntetycznego”.

4. Uczniowie rozwing umiejetnosci opiniowania, argumentacji oraz udzielania kon-
struktywnej informacji zwrotnej, co przyczyni sie do efektywnej komunikacji
i wymiany mysli z innymi ludzmi.

5. Uczniowie pogtebia umiejetnosci spoteczne, co utatwi im funkcjonowanie w gru-
pie zawodowej.

6. Uczniowie bedg potrafili czerpa¢ zdoébr kultury oraz beda rozumieliich estetyczng
wartosc.

7. Uczniowie beda gotowi do wykorzystania jezyka francuskiego w zyciu prywatnym,
a w przysztosci takze w zyciu zawodowym.

Zagrozenia wynikajace z pracy z programem
Nauczyciel lub zespét nauczycieli wypisuje te, ktore dostrzega.

Wskazane powyzej grupy danych zidentyfikuja kryteria pomocne w analizie prawidtowosci
doboru tresci, metod i technik oraz utatwig odpowiedz na pytanie, czy nauczyciele powinni
wzig¢ pod uwage jeszcze inne czynniki wspomagajace efektywna realizacje programu.

Model triangulacyjny - to narzedzie, dzieki ktéremu nauczyciel moze oszacowac przy-
rost kompetencji kluczowych nabytych przez uczniéw dzieki realizacji tego programu
(Komorowska, 1999: 101). Zaleta modelu jest to, iz bada program z punktu widzenia
réznych uzytkownikéw: uczniéw, rodzicéw oraz nauczyciela realizujagcego program lub
dyrektora placowki oswiatowej. Nauczyciel gromadzi dane za pomoca kwestionariuszy,
ankiet oraz obserwacji (tamze). Wartoscia tego narzedzia jest takze mozliwos¢ odkrycia
réznicy miedzy oceng zwigzang z oczekiwaniami poktadanymi w wykorzystaniu pro-
gramu, a oceng zwigzana z realizacja jego celéw. Jak podkresla Galant (2012: 90), dzieki
zastosowaniu modelu triangulacyjnego nauczyciel uzyskuje wielowymiarowy i klarowny
opis przyrostu kompetencji kluczowych mtodziezy.

Ponizej przedstawiono przyktadowy zestaw pytan zamieszczonych w arkuszu obser-
wadji ucznia. Informacje moga zosta¢ zebrane przez nauczyciela oraz rodzicéw. Uczen
powinien wypowiedziec sie na ponizsze tematy w swobodnej rozmowie. Nauczyciel,
uczniowie oraz rodzice oceniaja wzrost kompetencji w skali od 1 do 6, gdzie cyfra 1
oznacza: ,nie umiem/nie potrafie/nie poszerzytem’, a cyfra 6 Swiadczy o pogtebieniu
umiejetnosci. Dodatkowe pytania postuza wiasciwej interpretacji postepow ucznidw.
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Arkusz obserwacji przyrostu kompetencji kluczowych

1.

10.

11.

Uczen rozwinagt umiejetnos¢ komunikowania sie z innymi osobami.
- Jak czesto sie z nimi teraz komunikuje?
- Czy zauwazalna jest wieksza swoboda kontaktéw z innymi ludzmi?
Uczen interpretuje pojecia przy pomocy obrazéw, dzwiekéw oraz materiatow
cyfrowych.
- W jakim stopniu te interpretacje majg charakter swobodny?
Uczen postuguje sie jezykiem francuskim na poziomie A2+/B1 w skali ESOKJ.
- Czy rozumie on gtéwne przestanie prostych tekstéw oraz potrafi odnalez¢
w nich informacje szczegétowe?
- Czy porozumiewa sie z rodzimym uzytkownikiem jezyka francuskiego w ty-
powych sytuacjach zachodzacych w zyciu codziennym?
- Czy potrafi opisywac swoje doswiadczenia, wydarzenia z zycia swoich bliskich,
przedstawiac swoje pragnienia, plany oraz opinie?
Uczen wykorzystuje myslenie matematyczne w uczeniu sie jezyka francuskiego:
postuguje sie diagramami oraz grafami.
- Jak czesto uczen wykorzystuje ten sposéb myslenia?
- W jaki sposob przektada sie to na rezultaty w nauce?
Uczen formutuje pytania i wycigga wnioskiz obserwacjii analizy danych problemow.
- Jakiego typu pytania formutuje?
- Jakiego typu wnioski wycigga?
Uczen radzi sobie ze swojg niepewnoscia.
- W jaki sposob uczen dazy do wyjasnienia swych watpliwosci?
- Czy dopytuje nauczyciela, kolegdéw, rodzicow?
- Czy uczen pyta, gdzie mogtby znalez¢ informacje?
- Czy wie, kogo zapytac?
Uczen dba o swéj dobrostan emocjonalny, fizyczny i psychiczny.
- W jaki sposob potrafi zadba¢ o komfort i organizacje pracy?
- Czy prawidtowo planuje nauke w czasie, aby terminowo wykona¢ wszystkie
zadania?
- Czy dba o prawidtowe relacje w grupie rowiesniczej, z nauczycielami oraz
zrodzing?
- Czy prowadzi zdrowy styl zycia?
Uczen bierze udziat w zyciu obywatelskim odpowiednio do swego wieku.
- W jaki sposob uczen angazuje sie spotecznie?
Uczen potrafi krytycznie myslec.
- W jakich sytuacjach wida¢ przejawy jego krytycznego myslenia?
- Jak wykorzystuje te umiejetnos¢?
Uczen wykazuje sie postawg przedsiebiorcza.
- W jakich sytuacjach zostato to zauwazone przez nauczyciela, kolegéw, rodzicéw?
Uczen angazuje sie w rozwijanie oraz wyrazanie wtasnych pomystéw.
- Jak czesto uczen angazuje sie w nowe dla niego pomysty? Jak je wyraza?
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Zaproponowany powyzej arkusz obserwacji moze stac sie ciekawym i efektywnym
materiatem do badania przyrostu kompetenc;ji kluczowych.

Klasyczny model ewaluacyjny - to narzedzie stosowane w procesie ewaluacji tego pro-
gramu w celu zbadania osiggniec¢ uczniéw w stosunku do opisanych jezykowych celow
nauczania (Szczepanska, 2001: 168). Galant podkre$la, iz zaletg tej metody ewaluacyjnej
jest realny pomiar poziomu umiejetnosci uczniow (2012: 89). Z tego wzgledu nauczy-
ciel lub nauczyciele realizujacy program biorg pod uwage oceny formatywne uczniow,
badajace umiejetnosci uczniéw w kontekscie nabywania przez nich poszczegdlnych
sprawnosci jezykowych, oraz test na koniec roku — podsumowujacy catoksztatt pracy
rocznej. W szkole ponadpodstawowej nie ma egzaminu zewnetrznego na poziomie
jezykowym A2+/B1, organizowanego przez Centralng Komisje Egzaminacyjng, zatem
nauczyciele powinni sie postuzy¢ standaryzowanymi testami do badania wfasnie tego
poziomu jezykowego lub samodzielnie przygotowanymi testami opartymi na szczegoé-
towych tresciach programu, zawartych w podstawie programowej oraz wykraczajacych
poza podstawe. Kluczowa dla rzetelnosci badania jest koniecznos¢ odniesienia analizy
do wymaganego poziomu jezykowego A2+/B1 w skali ESOKJ.

Dodatkowo nauczyciel moze przygotowac na koniec roku test w wersji elektronicz-
nej — na przyktad za pomoca narzedzi Google - oraz upowszechni¢ go wséréd innych
nauczycieli jezyka francuskiego uczacych w klasach wstepnych w szkotach na terenie
Polski. Taka wspétpraca oraz pogtebiona analiza wynikow moga okazac sie ciekawymi
materiatami badawczymi pozwalajacymi oszacowac stopien osiagniec¢ uczniéw w za-
kresie postugiwania sie jezykiem francuskim po roku nauki.
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