Materiat doradczy

Specyfika edukacji zdalnej
na drugim etapie edukacyjnym — klasy 4-8

Projekt ,Wsparcie placowek doskonalenia nauczycieli i bibliotek pedagogicznych w realizacji zadan
zwigzanych z przygotowaniem i wsparciem nauczycieli w prowadzeniu ksztatcenia na odlegtos¢”

Projekt wspotfinansowany ze srodkéw Unii Europejskiej w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego

Fundusze Rzeczpospolita Unia Europejska [y
Wi Pejski 5 - Polska Europejski Fundusz Spoteczny et
iedza Edukacja Rozwoj *



Cele opracowanego materiatu doradczego:

e dostarczenie pracownikom PDN i BP wiedzy na temat trudnosci, barier i wyzwan
w realizacji proceséw ksztatcenia i wychowania w klasach 4—8 szkoty
podstawowej w formule zdalnej,

e wsparcie doradcze pracownikéw PDN i BP w zakresie rozwigzywania (w ramach
formuty online) potencjalnych problemdéw wynikajgcych ze specyfiki zadan
rozwojowych i edukacyjnych stojgcych przed uczniami drugiego etapu ksztatcenia
(i ich nauczycielami),

e prezentacja zweryfikowanych strategii optymalizacji procesu uczenia sie —
nauczania w trybie online z uwzglednieniem przedmiotowego charakteru edukacji
w klasach 4—8 szkoty podstawowej,

e ksztattowanie pozytywnych postaw wobec edukacji zdalnej i/lub nauczania typu
blended learning wsrdd pracownikéw PDN i BP.

Grupa odbiorcow materiatu doradczego:

e pracownicy placéwek doskonalenia nauczycieli,
e pracownicy bibliotek pedagogicznych,
e nauczyciele Il etapu edukacyjnego (odbiorcy posredni).

Szczegotowy zakres tematyczny materiatu doradczego:

1. Specyfika edukacji zdalnej prowadzonej w Il etapie edukacyjnym:

e kamienie milowe w rozwoju uczniow w wieku 9/10-14/15 lat w kontekscie
edukacji zdalnej,

e ryzyka edukacji zdalnej: cyberprzemoc, ograniczenie aktywnosci fizycznej,
wypalenie poznawcze i przecigzenie informacyjne, chaos metodyczny,
deprywacja spoteczna.

2. Metodyka zdalnej edukacji w klasach 4-8 szkoty podstawowej:
e metody i techniki pracy,
e sposoby monitorowania i oceniania postepdw uczniéw,

e dostosowywanie wymagan edukacyjnych do zréznicowanych potrzeb i mozliwosci
uczniéw, personalizacja e-edukacji z uwzglednieniem zagadnienia oceny
funkcjonalnej,

e wyzwania metodyczne — kluczowe obszary doradztwa metodycznego.
3. Przeglad dobrych praktyk w zakresie edukacji zdalnej w klasach 4—8 szkoty podstawowej:

e e-projekty edukacyjne,



e rozwijanie kompetencji informacyjnych,
e rozwijanie kompetencji emocjonalno-spotecznych.

4. Przeglad wybranych pytan i probleméw zwigzanych z edukacja zdalng zgtoszonych przez
nauczycieli klas 4—8 szkoty podstawowe;.

Uzupetnieniem omdwienia powyzszych zagadnieh s3 REKOMENDACJE DO DORADZTWA
stanowigce konkretne wskazéwki mozliwe do bezposredniego wdrozenia podczas udzielania
wsparcia przez pracownikéw PDB i BP. Rekomendacje sg zamieszczone bezposrednio

w tekscie gtdbwnym, gdyz odnoszg sie do praktycznych aspektéw poruszanych w nim kwestii.

Efekty ksztatcenia
Uczestnik:

e potrafi scharakteryzowaé kluczowe wyzwania rozwojowe stojgce przed uczniami
w klasach 4-8 szkoty podstawowej,

e identyfikuje ryzyka edukacji zdalnej i wskazuje optymalne strategie ich
minimalizacji,

e jest przygotowany do udzielania doradztwa metodycznego nauczycielom klas 4-8
szkoty podstawowej w zakresie efektywnego prowadzenia zajeé¢ w trybie zdalnym
i/lub hybrydowym,

e dzieli sie z nauczycielami dobrymi praktykami w zakresie edukacji zdalnej,
wspierajgc w adaptacji tych rozwigzan do specyfiki danej placéwki/klasy,

e potrafi zidentyfikowac zrédta trudnosci zgtaszanych przez nauczycieli (w zakresie
prowadzenia zaje¢ zdalnych) i okresli¢ potencjalne kroki zaradcze — przy
aktywnym wspétudziale uczestnikdéw doradztwa.

1. Specyfika edukacji zdalnej prowadzonej na Il etapie edukacyjnym

Il etap edukacyjny to w perspektywie rozwojowej czas intensywnych zmian w obszarze
poznawczym i osobowosciowym (por. Brzeziriska, 2005; Schaffer, 2012). Wynika to

z napiecia powstajgcego podczas przejscia z okresu dzieciistwa w okres adolescencji wraz

z towarzyszagcym mu kryzysem tozsamosci. Edukacja zdalna obejmujgca swoim zakresem
zaréwno ksztatcenie, jak i wychowanie, musi odpowiedzieé na specyficzne potrzeby uczniow
w wieku 10-15 lat. Brak fizycznej wspdtobecnosci stawia w nowym swietle dotychczasowe
modele wspomagania przez szkote realizacji zadan rozwojowych przewidzianych dla
srodkowego okresu szkolnego.



1.1. Kamienie milowe w rozwoju uczniéw w wieku 9/10-14/15 lat w kontekscie
edukacji zdalnej

Uczniowie na drugim etapie edukacyjnym intensywnie rozwijajg poczucie kompetencji, ktére
pozwala im efektywnie zmierzy¢ sie z napotkanymi trudnosciami i konsekwentnie dazy¢ do
celu pomimo doswiadczanych niepowodzen. Uczen dostrzega zwigzek miedzy swoim
zaangazowaniem a zmianami w zyciu, dzieki czemu ksztattuje sprawczosc i wewnetrzng
lokalizacje kontroli (Ridley, Walter, 2005). Edukacja zdalna powinna zatem dostarczy¢
uczniom jak najwiecej mozliwosci sprawdzenia siebie w réznych rodzajach aktywnosci

(i znalezienia tych obszaréw, w ktérych uczen poczuje sie najbardziej skuteczny). Aby to
uczyni¢, musi unikac¢ unifikacji, czyli oferowania kazdej osobie uczacej sie tego samego.
Zgromadzone do tej pory e-zasoby sg tak zrdznicowane, ze dla kazdego pojedynczego
zagadnienia z podstawy programowej mozna znalez¢ co najmniej kilka alternatywnych
sposoboéw ich realizacji podczas zdalnej lekcji. Pozwala to dotrzec z przekazem do szerokiej
grupy odbiorcéw. Przekaz ten jest spdjny, a wiec odnosi sie do podobnych zagadnien, dzieki
czemu, pomimo zréznicowania srodkéw, mozliwe jest wspétdzielenie przez ucznidéw pola
uwagi i integracja klasy wokét tych samych tresci. To zatem, co wymaga szczegdélnego
podkreslenia w katalogu waloréw zdalnej edukacji, to bogactwo réznorodnosci, jesli chodzi
o dostepne materiaty i Srodki dydaktyczne (por. Pyzalski, 2020).

Dla rozwoju poczucia kompetencji kluczowe jest réwniez:

e angazowanie ucznidéw w proces planowania i realizacji e-lekcji,

e stawianie wymagan adekwatnych do rozpoznanych zasobdéw ucznia (zadania zbyt
tatwe powodujg nude, zbyt trudne rodzg lek i tendencje unikowe, np. lek przed
matematykg, por. Oszwa, 2020),

e wyjasnianie sensu realizowanych zajeé¢ — powigzanie ich z zasobami
transferowalnymi i kompetencjami zyciowo uzytecznymi,

e wykroczenie podczas zdalnych zajeé poza umiejetnosci i aktywnosci bezposrednio
powigzane z tresciami przedmiotowymi (przewartosciowanie modelu
postrzegania kompetencji uczniéw na sposéb szkolny),

e stosowanie oceniania ksztattujgcego, ktére pozwala uczyé sie na wtasnych
btedach i sukcesywnie rozwija¢ swoéj warsztat dzieki konstruktywnym
informacjom zwrotnym (czesto o charakterze instruktazowym).

Waznym osiggnieciem zyciowym bezposrednio powigzanym z poczuciem kompetencji jest
postawa pracy, ktdra pozwala na kontynuowanie dziatan przez podmiot, nawet jesli
gratyfikacja jest odroczona w czasie. Co wiecej postawa pracy wzmacnia takie cechy, jak
wytrwatosé, cierpliwos¢, samozaparcie, sumienno$é — kluczowe komponenty motywacji.
Cho¢ edukacja zdalna pozwala na wiekszg elastyczno$¢ niz nauczanie stacjonarne, nie
powinna jednak by¢ postrzegana jako przypadkowa lub fakultatywna — pozostawiajgca



zupetng dowolnos$é w repertuarze zachowan ucznia. Wéwczas bowiem zamiast postawy
pracy wzmocniona zostanie postawa ,,ochoty uczenia sie lub jej catkowitego braku” jako
subiektywnego wrazenia implikujgcego okreslone konsekwencje w zachowaniu.

Z poczuciem kompetencji powigzana jest umiejetno$é samodzielnego uczenia sie jako
atrybut bycia kompetentnym uczniem. Edukacja zdalna opiera sie na odpowiedzialnosci
ucznidw za proces uczenia sie, przy czym uczniowie klas 4-5 nie sg jeszcze do niej
wystarczajgco przygotowani (Brzezinska, 2014). W tym sensie skuteczna edukacja zdalna
musi by¢ uzupetniona o zajecia wprost odnoszace sie do metodyki uczenia sie tak, aby
rozwiniete w tym zakresie umiejetnosci faktycznie wsparty oczekiwang przez nauczycieli
i rodzicéw samodzielnosc.

Kolejnym waznym zadaniem rozwojowym w drugim etapie edukacyjnym jest rozwiniecie
tozsamosci spotecznej (utozsamienia sie z grupg) oraz opanowanie umiejetnosci uczenia sie
kooperatywnego. Przy towarzyszgcemu edukacji zdalnej ograniczeniu kontaktow

z réwiednikami, trudno jest zapewni¢ dogodng przestrzen do testowania sie uczniéw

w sytuacjach wymagajgcych autentycznej wspotpracy z innymi osobami, chod¢ nie jest to
niemozliwe. Wazne jest opracowanie takich ¢wiczen i wyzwan, ktére bedg aktywizowaty
wspodlng prace i bedg wymagaty wymiany zasobdw miedzy uczniami (np. przeprowadzenie
wspdlnego wywiadu, napisanie wypracowania, w ktérym stosuje sie naprzemienne
autorstwo kolejnych zdan w tekscie, opracowanie w parach lub tréjkach planu wycieczki do
miejsc, w ktdrych nikt z zaangazowanej w to zadanie dwdjki lub tréjki uczniow do tej pory nie
byt). Poréwnaj rysunek 1.
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Rysunek 1: E-kooperatywne uczenie sie jako wymiana zasobdéw miedzy uczniami.



WSKAZOWKA DO DORADZTWA: Nauczyciele wspdlnie z prowadzacym doradztwo
opracowujg kilka éwiczen, w ktérych realizowana jest idea kooperatywnego uczenia sie.
Przyktadowo: Zadaniem ucznidw w grupie 3—4-osobowej jest przeredagowanie tekstu

z podrecznika do biologii (lub historii) w taki sposdb, aby stat sie tekstem komedii

(z wyraznym podziatem na role). Uczniowie ustalajg obsade komedii i redagujg kwestie
przeznaczone dla konkretnych postaci. Na zakoriczenie odtwarzajg sztuke.

1.2. Ryzyka edukacji zdalnej

Edukacja zdalna w klasach 4-8 szkoty podstawowej musi uwzglednié liczne zagrozenia

i ryzyka. Pojawiajg sie one jako konsekwencja braku fizycznej obecnosci uczniow w klasie,
a takze sg wynikiem przeniesienia zaje¢ do swiata wirtualnego z catym bagazem korzysci

i niebezpieczenstw zwigzanych z uzytkowaniem nowych technologii. Warto zwrdcié
szczegblng uwage na:

e cyberprzemoc —to jedna z form przemocy rowiesniczej obejmujaca takie
zachowania w sieci, jak: przesladowanie, zastraszanie, nekanie, wysmiewanie;
czestym aktywatorem cyberprzemocy jest anonimowosc¢ (pozorna) zwalniajaca
hamulce kontrolujgce wtasne emocje i zachowanie,

e ograniczenie aktywnosci fizycznej — realizacja zaje¢ online w potaczeniu
z e-rozrywka oznacza czesto spedzanie nawet potowy doby przed ekranami
komputerdw lub smartfondéw bez zapewnienia odpowiedniej przerwy na
aktywnos¢ fizyczng; w konsekwencji pojawiajg sie problemy zdrowotne: wady
postawy, wady wzroku, nadwaga, uzaleznienia cyfrowe (konsekwencje te moga
byc¢ szczegdlnie dotkliwe podczas intensywnych zmian fizycznych
charakterystycznych dla fazy dojrzewania),

e wypalenie poznawcze i przecigzenie informacyjne — jest wynikiem braku
rozwinietych kompetencji informacyjnych rozumianych jako skutecznos¢
wyszukiwania i wykorzystywania informacji; uczen posiadajgcy kompetencje
informacyjne zdobywa informacje w sposéb efektywny, krytycznie je ocenia oraz
uzywa ich kreatywnie i stosownie do potrzeb (Byerly, Brodie, 1999). W przypadku
braku opanowania strategii wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznego
interpretowania danych pojawia sie chaos informacyjny i poczucie nadmiaru
blokujace aktywnosci ucznia (Tanas, 2005),

e chaos metodyczny — w przypadku realizacji zaje¢ zdalnych przez réznych
nauczycieli (co ma miejsce w klasach 4—-8 szkoty podstawowej) moze pojawic sie
sytuacja znacznego zréznicowania stosowanych przez nauczycieli metod
i sSrodkow dydaktycznych oraz kanatow komunikacyjnych; wymaga to od ucznidow
wysokich kompetencji cyfrowych, elastycznosci i dobrej organizacji tak, aby
sprawnie przetgczac sie miedzy réznymi platformami i modutami — w zaleznosci
od preferencji konkretnego nauczyciela,



e deprywacja spoteczna — uczenie sie w domu, brak koniecznosci opuszczenia
wtasnego pokoju moze utwierdzié¢ ucznidw w przekonaniu, ze taki model
funkcjonowania poza grupa jest wygodny i moze stanowié staty ,,sposéb na zycie”
(ograniczenie treningu spotecznego moze aktywizowac sktonnosci introwertyczne
i alienowanie sie uczniéw),

e samodoskonalenie sie —edukacja zdalna w wiekszym stopniu opiera sie na
samodzielnym inicjowaniu przez uczniéw aktywnosci zwigzanych z uczeniem sie;
wymaga to dobrej organizacji harmonogramu dnia, umiejetnego dzielenia doby
na czas pracy — nauki oraz czas rozrywki — odpoczynku (w tym snu), wyznaczania
sobie celdw do realizacji tak, aby mozliwe byto aktywizowanie konkretnych
dziatan — zamiast poczucia chronicznego rozproszenia czynnosci i subiektywnego
wrazenia marnowania czasu.
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Rysunek 2: Ryzyka edukacji zdalnej w klasach 4-8 szkoty podstawowej.

WSKAZOWKA DO DORADZTWA: Prowadzacy zacheca nauczycieli do wskazania innych ryzyk
zdalnej edukaciji, ktére udato im sie zidentyfikowac na podstawie analizy wtasnych
doswiadczen.



2. Metodyka zdalnej edukacji w klasach 4-8 szkoty podstawowej

2.1. Metody i techniki pracy

Edukacja zdalna powinna by¢ zbiorem zaplanowanych dziatan, ktére podlegaja
systematycznej ocenie, a nie wigzka przypadkowych czynnosci stanowigcych spontaniczng
odpowiedz na koniecznos$¢ zawieszenia zajec stacjonarnych (Allen, Rowan, Singh, 2020).
Aktualnie dysponujemy juz bagazem doswiadczen oraz zbiorem wynikéw licznych badan
dotyczacych metodyki prowadzenia e-lekcji podczas pandemii COVID-19, co pozwala
formutowac dos¢ precyzyjne rekomendacje w tym obszarze. Warto przypomnieé, ze zgodnie
z klasyczng definicjg Okonia metoda nauczania to celowo i systematycznie stosowany sposob
pracy nauczyciela z uczniem, umozliwiajgcy uczniom opanowanie wiedzy wraz

Z umiejetnosciq postugiwania sie nig w praktyce, jak rowniez rozwijanie zdolnosci

i zainteresowan uczniow (Okon, 1998). Wyjasnienie to wyraznie podkresla pragmatyczny
aspekt uczenia sie (ucze sie, aby dziatac) oraz uwzglednianie w edukacji réznic
indywidualnych miedzy uczniami w zakresie posiadanego potencjatu poznawczego oraz
zainteresowan. Dobrze sprawdzg sie w ramach zdalnego nauczania metody problemowe
oraz aktywizujace, gdyz wymagajg one od uczestnikéw e-lekcji zaangazowania i dos¢
intensywnej koncentracji uwagi — w przeciwiedstwie do metod podajgcych stawiajgcych

w aktywnej roli gtéwnie nauczyciela. Nie oznacza to, ze takie metody pracy jak pogadanka,
wyktad potgczony z prezentacjg czy opis nalezy zupetnie wykluczyé ze zdalnej edukacji.
Chodzi raczej o umiejetne wtaczenie ich w proces rozwigzywania pewnego problemu, ktéry
jest istotny dla ucznidw, a przekazane podczas np. wyktadu informacje wydaja sie niezbedne
dla finalnego poradzenia sobie z danym wyzwaniem poznawczym. W tym kontekscie
kluczem metodyki e-nauczania w klasach 4-8 szkoty podstawowej jest identyfikacja
probleméw bliskich pragmatyce zyciowej ucznidw, na ktére odpowiedzig moga by¢ wnioski

i rozwigzania wypracowane podczas zajec.

Przyktadowe techniki pracy, ktére skutecznie tgczg podejscie podajgce z problemowym
i aktywizujgcym:

a) e-stacje badawcze —tworzone w matych grupach (3-5 oséb) prezentacje konkretnego
zagadnienia przedmiotowego w taki sposdb, aby jak najskuteczniej przekazac
osobom, ktéore odwiedzg dang stacje, najwazniejsze informacje i dodatkowo jeszcze
je utrwali¢; warto podkresli¢, ze przy okazji wdrazane sg elementy odwrdconej klasy,
gdyz zakres merytoryczny e-lekcji podzielony miedzy kilka stacji zostaje opracowany
i omowiony przez samych ucznidow (przy zaangazowaniu nauczyciela gtéwnie jako
moderatora przemieszczania sie uczniow miedzy stacjami),

b) teatrzyk wiedzy — tekst o charakterze naukowym (np. zaczerpniety z podrecznika)
zostaje zredagowany jako scenariusz sztuki teatralnej, a nastepnie odczytany przez
uczniéw z odpowiednim podziatem na role (ta technika dzieki zaangazowaniu emocji



oraz intensywnej uwadze poswieconej zrozumieniu tekstu tak, aby odpowiednio
rozpisac go na role, skutecznie wspomaga zapamietywanie informacji),

c) tribondy —technika uczenia sie przez asocjacje. Zadaniem ucznia jest znalezienie
czwartego stowa, ktore kojarzy sie z trzema pozostatymi, np.:
EGIPT — PITAGORAS — EKIERKA (TROJ KAT)
WIESZCZ — AKERMAN — INWOKACJA (MICKIEWICZ)
MEANDRY — WIERNOSC — GANGES (RZEKA)

d) Uczniowie mogg rowniez samodzielnie tworzy¢ tribondy — takie ¢wiczenie stanowi
dobrg rozgrzewke intelektualng w ramach wprowadzenia do e-lekcji, przy okazji
wzmacnia poczucie przynaleznosci i jest okazjg do konstruktywnych interakcji
spotecznych podczas zaje¢,

e) utozsamienie —technika ,samoopisu” polegajgca na przygotowaniu charakterystyki
wiasnej osoby po (sztucznym) utozsamieniu sie z dang
postacig/obiektem/zjawiskiem, np.

e Jestes Kazimierzem Wielkim. Napisz swoje CV.
e Jestes Nilem. Opisz, dlaczego jestes uwazany za dar od bogdw.

e Jestes mitochondrium. Przedstaw sie i wyttumacz tym, ktorzy cie nie znajgq,
dlaczego jestes taki wazny.

REKOMENDACIA DO DORADZTWA: Nauczyciele odnoszg kazdg z opisanych technik do
swojego przedmiotu i opracowujg konkretne éwiczenia pokazujgce sposdb implementacji
zaprezentowanych rozwigzan.

2.2. Sposoby monitorowania i oceniania postepdéw uczniow

Zgodnie z Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 22 lutego 2019 r. w sprawie
oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidéw i stuchaczy w szkotach publicznych (Dz.U.
22019 r., poz. 373) ocenianie biezace z zaje¢ edukacyjnych ma na celu monitorowanie pracy
ucznia oraz przekazywanie uczniowi informacji o jego osiggnieciach edukacyjnych
pomagajgcych w uczeniu sie, poprzez wskazanie, co uczen robi dobrze, co i jak wymaga
poprawy oraz jak powinien dalej sie uczy¢. Nie mozna zatem sprowadzac¢ oceniania do
stawiania punktowych not z ewentualnym odniesieniem do procentowego wskaznika
opanowanego materiatu, tym bardziej, ze zadaniem rozwojowym w |l etapie edukacyjnym
jest opanowanie umiejetnosci samodzielnego uczenia sie. Konieczne jest zatem wdrozenie
metodyki uczenia sie na btedach, do czego ocenianie ksztattujgce jest niezbedne.

W kontekscie nauczania zdalnego ocenianie moze petni¢ dodatkowg funkcje komunikacyjna
— bezposrednia wymiana informacji w postaci np. rozmowy o pracy przygotowanej przez
ucznia wzmacnia kontakt i jednoczesnie pozwala zrownowazy¢ nauczycielowi opis jej
mocnych i stabych stron. Warto zatem postawié na jakosciowy komponent formowania
oceny.



Ocenianie w edukacji zdalnej stanowi wazny komponent komunikacji miedzy nauczycielem
a uczniami, stad nalezy zadbac o jego przejrzystosc i odpowiedni poziom szczegdtowosci.

Stuzy¢ temu moga:

e formowanie efektédw edukacyjnych w postaci etapdw opisu rozwoju danej
kompetencji ze wskazaniem aktualnego poziomu i kolejnych krokéw do
wykonania (,,jeste$ w tym miejscu — tyle juz osiggnates/as, a tyle jeszcze przed
tobg, aby opanowad dang umiejetnos$¢”) — pomocna moze byé o$ liczbowa
prezentujgca w porzadku chronologicznym nabywanie okreslonej kompetencji
i umiejscowienie na niej oceny kompetencji ucznia — poréwnaj rysunek 3,

TU JESTES

¥

Qs Q) ) ps ) e @) prn )

Uczeii rozumie
sposob
wykonywania
obliczen

Uczen wykonuje Uczen wykonuje Uczeih wykonuje
obliczenia obliczenia obliczenia
pisemne pisemne pisemne
w zakresie 100 w zakresie 1000, w zakresie 1000
i popetnia ale popetnia i popetnia

pisemnych, ale

pwe:{';;une nieliczne btedy liczne btedy nieliczne btedy

Uczeii w petni
opanowat
wykonywanie
obliczen
pisemnych
w zakresie 1000

Rysunek 3: Przyktadowa wizualizacja rozwoju wybranej kompetencji matematycznej

z uwzglednieniem aktualnej oceny ucznia.

e wspodlne ustalanie z uczniami kryteriéw oceny danej pracy i doktadne ich
omowienie wraz z przygotowaniem syntetycznego opisu tych ustalen np.

w postaci grafiki — poréwnaj rysunek 4; w oparciu o wypracowane kryteria mozna
przeprowadzié¢ ocene konsensualng polegajgca na konfrontacji samooceny ucznia
i oceny nauczyciela; poréwnanie uzyskanych ocen jest dobrg okazjg do rozmowy

— poréwnaj rysunek 5,
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KRYTERIA:

o Poprawno$¢ wykorzystania tekstow
zrédtowych:
0-5 punktow

o Poprawnosc jezykowa:
0-3 punkty

e Estetyka pracy:
0-2 punkty

o Oryginalnos¢ ujecia:
0-2 punkty

o Wybdr dodatkowych tekstow
zrédtowych:
po 0,5 punktu, maks. 2 punkty.

//

Rysunek 4: Przyktadowa wizualizacja kryteriéw oceny pracy z historii w klasie szdstej
wspodlnie ustalonych przez ucznidw i nauczyciela.

Moja ocena: Ocena nauczyciela:

e Poprawnosc wykorzystania tekstow e Poprawnos¢ wykorzystania tekstow
zrédtowych: 3 punkty (brakowato mi poréwnania Zrédtowych: 2 punkty (dokonates rozbudowanej
tych tekstéw i wtasciwego ich oznaczenia charakterystyki postaci, ale nie wykonates
W majej pracy); drugiej czesci polecenia, czyli poréwnania opiséw

e Poprawnosc jezykowa: 3 punkty (chyba wydarzen w tekstach Zzrédtowych; zabrakto tez
nie zrobitem zadnych btedow); podsumowania);

e Estetyka pracy: 1 punkt (brakowato e Poprawnos¢ jezykowa: 2 punkty (praca
nagtowkow); poprawna pod wzgledem jezykowym. Brawo za

e Oryginalnos¢ ujecia: 1 punkt (chyba tylko troske o interpunkcje! Niektore zdania sg jednak
ten kamentarz na koncu byt ciekawy); zbyt rozbudowane, co powoduje niejasnosc, do

e Wybor dodatkowych tekstow zrédtowych: ktorej czesci wypowiedzi odnosza sie kankretne
1 punkt (wybratem dwa dodatkowe teksty). opisy);

e Estetyka pracy: 2 punkty (zadbates o estetyke
pracy, dodate$ nadobowigzkowe grafiki,
wyboldowates kluczowe informacje);

e Oryginalnos¢ ujecia: 1 punkt (bardzo dobry
komentarz na zakoriczenie pracy; opis postaci
standardowy, nie wyszedtes poza cytaty);

e Wybor dodatkowych tekstow zradtowych:

1 punkt (wybrates dwa dodatkowe teksty).

Rysunek 5: Przyktadowa konfrontacja oceny uczniowskiej i nauczycielskiej jako okazja
do rozmowy.

e metoda portfolio polegajgca na systematycznym zbieraniu i porzagdkowaniu przez
uczniéw witasnych wytwordow (prace domowe, wypracowania, prace plastyczne,
zdjecia, nagrania). Materiaty moga by¢ przechowywane w tradycyjnych teczkach
lub folderach zapisywanych w postaci cyfrowej. Portfolio pozwala uczniowi

11



analizowac wtasny rozwdj w czasie, pokazuje dotychczasowe dokonania

i motywuje do myslenia perspektywicznego (co mozna poprawié, zmienié?);
stanowi rowniez podstawe do rozmowy na temat osiggnie¢ ucznia (np. raz
w semestrze) i kierunku rozwoju z nauczycielem.

REKOMENDACJA DO DORADZTWA: Uczestnicy doradztwa prezentujg swoje doswiadczenia
w zakresie oceniania podczas edukacji zdalnej. Okreslajg, w jakim stopniu stosowany sposéb
oceniania spetniat kryteria konstruktywnej komunikacji, tj. celowo$¢, informatywnosg¢,
interakcyjnosé i naprzemiennosé rél, racjonalnosé.

2.3. Dostosowywanie wymagan edukacyjnych do zréznicowanych potrzeb i mozliwosci
uczniow, personalizacja e-edukacji z uwzglednieniem zagadnienia oceny funkcjonalnej

Edukacja zdalna na drugim etapie edukacyjnym powinna zapewni¢ jak najwyzszy stopien
uczestnictwa uczniom we wspdlnym uczeniu sie, gdyz jednym z wyzwan rozwojowych tego
etapu jest ksztattowanie tozsamosci grupowej. Przez autentyczne uczestnictwo w e-lekcjach
rozumie sie:

e dostep do wszystkich materiatéw i pomocy rekomendowanych przez nauczyciela
(chodzi zaréwno o dostepnosc technologiczng, jak i percepcyjna),

e zapewnienie swobodnej przestrzeni do ekspresji wtasnych mysli, spostrzezen,
wrazen,
e wspotprace z rowiesnikami (np. w ramach wspoéttworzenia e-dokumentu),

e identyfikacje wspdlnych celéw do realizacji podczas zajec,

e posiadanie przez uczniow wptywu na przebieg zaje¢ (np. dobdr metod, sSrodkéw
dydaktycznych, zakres pracy domowej itp.),

e stwarzanie kazdemu uczniowi okazji do osiggnie¢ podczas zaje¢,
e adekwatne docenianie wysitku i zaangazowania kazdego ucznia,

e uzasadnienie podejmowanych dziatan w ramach zajec (,,wiemy, po co sie
uczymy”).

Jednym z wyzwan, jakie pojawia sie w edukacji zdalnej, jest zapewnienie réwnego dostepu
do srodkéw dydaktycznych kazdemu uczniowi. Z jednej strony chodzi o mozliwosci i zasoby
sprzetowe, jakie posiada dana osoba, z drugiej za$ o zréznicowane potrzeby edukacyjne,
ktére mogg np. uniemozliwia¢ wykonanie danego ¢wiczenia (przyktadowo: nieczytelna
instrukcja dla oséb z dysfunkcjg wzroku; zbyt duzo bodzcéw wizualnych w karcie pracy
rozpraszajgcych ucznia z zaburzeniami uwagi czy skomplikowana instrukcja niedostepna
zupetnie dla oséb z zaburzeniami komunikacji jezykowej).

W celu stworzenia $Srodowiska e-uczenia sie w jak najwiekszym stopniu otwartego na
roznorodnosé i redukujgcego potencjalne bariery dostepnosci warto wdrozy¢ model
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uniwersalnego projektowania — UDL (Universal Learning Design), w ktérym przyjmuje sie
nastepujgce zasady (Domagata-Zysk, 2015):

e Rownos$é w dostepie — wskazuje na mozliwo$é korzystania z danego
produktu/ustugi przez osoby o zréznicowanych mozliwosciach fizycznych
i poznawczych.

e Elastycznos¢ uzycia — uwzglednienie indywidualnych preferencji, zdolnosci
i mozliwosci uczniow.

e Intuicyjno$¢ w uzywaniu — produkt powinien by¢ przygotowany tak, aby od razu
mozna byto z niego korzystag, instrukcje sg proste i przyjazne w odbiorze.

e Dostepnosc percepcyjna — zaktada wysoki poziom czytelnosci informacji i wielo$¢
kanatéw jej przekazu (w edukacji zdalnej np. prezentacja najwazniejszych
informacji w postaci ustnej i w postaci wyswietlanego tekstu).

e Tolerancja na btedy — popetnienie btedu w obstudze nie skutkuje powaznymi
uszkodzeniami i nie naraza uzytkownika na niebezpieczenstwo.

e Maty wysitek fizyczny — konstrukcja srodka dydaktycznego nie obcigza ucznia (np.
zbyt duza liczba elementéw graficznych nie absorbuje zbytnio uwagi uczniéw).

e Odpowiednia przestrzerh wymagana do obstugi i rozmiar.

Projektowanie uniwersalne nie zaktada wspierania tylko oséb z niepetnosprawnosciami —
chodzi raczej o takie opracowanie materiatéw i srodkéw dydaktycznych, ktére zwiekszy
uczestnictwo kazdej osoby uczacej sie.

Warto pamietaé, ze edukacja zdalna w klasach 4—-8 powinna réwniez zapewnic realizacje
pomocy psychologiczno-pedagogicznej podczas biezgcej pracy z uczniami. W tym dos¢
burzliwym okresie rozwojowym, w ktérym dziecko wkracza juz w faze adolescenciji,

a samoocena niebezpiecznie fluktuuje miedzy drastycznymi spadkami a wzrostami,
konieczne jest uwazne obserwowanie jego funkcjonowania i responsywne reagowanie na
pojawiajgce sie symptomy problemu. Pomocna moze okazac sie w tym aspekcie ocena
funkcjonalna, ktdra jest wielowymiarowym rozpoznaniem:

e stanu funkcjonowania osoby w sSrodowisku, uwzgledniajgcym opis i identyfikacje
zrédet jej aktualnego zachowania (w tym przejawianych zasobdw i deficytéw),

e mozliwosci integralnego i zrownowazonego rozwoju badanej osoby, zaréwno
w aspekcie aktualizacji jej potencjatu rozwojowego, jak i zakresu modyfikacji
srodowiska, w ktérym funkcjonuje (Knopik, 2018).

Rzetelne prowadzenie oceny funkcjonalnej wymaga nie tylko uwaznej obserwacji ze strony
nauczycieli, ale réwniez dobrej komunikacji nauczycieli i rodzicow. W zdalnej edukacji wiele
informacji gubi sie ze wzgledu na brak mozliwosci fizycznego kontaktu z uczniem.
Przyktadowo: przy wytgczonej kamerze nauczyciel nie widzi wyrazu twarzy ucznia, nie
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dostrzega jego emocji, nie ma dostepu do spontanicznych zachowan, ktére w standardowych
warunkach dostarczajg kluczowych informacji na temat funkcjonowania uczniéw. Warto
zatem:

regularnie kontrolowac¢ poziom dobrostanu uczniow, stosujac techniki wizualne i arkusze
samoopisu (pomocne mogg by¢ materiaty opracowane w pakiecie TROS-KA, por. Domagata-
Zysk, Knopik, Oszwa, 2017),

stwarzad uczniom okazje do wyrazania swojej opinii i zgtaszania propozycji ewentualnych
zmian dotyczgcych sposobu prowadzenia edukacji zdalnej,

prowadzi¢ regularny dyzur online, podczas ktérego uczern moze porozmawiac o swoim
problemie (dotyczy gtéwnie wychowawcdw i szkolnych specjalistow),

wiaczy¢ w zakres standardowych zajeé przedmiotowych tresci ukierunkowane na rozwijanie
kompetencji emocjonalno-spotecznych (radzenie sobie z frustracjg podczas rozwigzywania
zadan matematycznych, ksztattowanie cierpliwosci i tolerancji odroczenia gratyfikacji

w czasie podczas lekcji plastyki, techniki, muzyki, wychowania fizycznego — kiedy droga do
zaplanowanego celu wymaga podjecia wielu préb i odpowiedniego treningu),

wdrozy¢ elementy tutoringu réwiesniczego polegajgcego na wzajemnym uczeniu sie
i wspieraniu przez ucznidow (warto skorzystac z opracowania: link do strony; dostep:
14.08.2021).

2.4. Wyzwania metodyczne - kluczowe obszary doradztwa metodycznego

Biorgc pod uwage specyfike rozwoju ucznidow oraz cele edukacji w klasach 4-8 szkoty
podstawowej, mozna sformutowac nastepujgce kluczowe wyzwania, jakie stojg przed
zdalnym nauczaniem:

e wspomaganie ucznidw w rozwijaniu umiejetnosci uczenia sie — chodzi zaréwno
o ksztattowanie postawy pracy, a wiec Swiadomego i systematycznego
doskonalenia sie w okre$lonym obszarze, jak i uswiadomienie sobie wtasnych
preferencji w zakresie uczenia sie (Co utatwia mi uczenie sie? Czego lubie sie
uczy¢? W jaki sposdb najlepiej zapamietuje informacje? Jakie dziatania utatwiajg
mi zrozumienie trudnych zagadnien?),

e wspomaganie ucznidw w rozwijaniu poczucia kompetencji, a wiec poczucia
posiadania wptywu na rzeczywistosé¢, dostrzegania zwigzkdéw miedzy wiasnymi
dziataniami a zmianami w zyciu, czerpania satysfakcji z osiggniec, poczucia
sprawczosci (Co robie dobrze? Co robie najlepiej? W jaki sposéb moge zmieni¢
mojg aktualng sytuacje? Co daje mi satysfakcje? W jakich obszarach powinien sie
rozwijac? Jakie s3 moje zainteresowania/pasje?),

e stwarzanie sytuacji wymagajacych wspodtprace miedzy uczniami —jednym z celéw
drugiego etapu edukacji jest rozwiniecie tozsamosci grupowej, co mozliwe jest
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jedynie w sytuacjach funkcjonowania w grupie (Do jakiej grupy/jakich grup
naleze? Jakie cele i wartosci wyznaje grupa, do ktérej naleze? Czy dobrze czuje sie
w tej grupie? Co sam daje mojej grupie i co od niej otrzymuje?),

e rozwijanie Swiadomosci w zakresie bezpiecznego i ergonomicznego korzystania
z nowych technologii oraz ksztattowanie kompetencji informacyjnych (W jaki
sposéb ocenié rzetelnos¢ informacji? Jakie dane moge, a jakich nie powinienem
zamieszczac w sieci? Czy zachowuje umiar w korzystaniu z nowych technologii?
Jakie sg proporcje miedzy byciem w realu i online?).

Powyzsze zagadnienia powinny stanowié statg perspektywe edukacji zdalnej niepowigzang

z wybranym przedmiotem, ale obecng podczas kazdej e-lekcji. Stad planujgc wsparcie
doradcze dla nauczycieli, warto zacza¢ od identyfikacji zakresu dziatarh podejmowanych przez
nich w zwigzku z realizacjg wskazanych priorytetéw, by nastepnie skupic¢ sie na opracowaniu
strategii metodycznej uwzgledniajgcej specyfike danej szkoty i typ edukacji (przedmiot)
ukierunkowanej na prace w tych obszarach.

3. Przeglad dobrych praktyk w zakresie edukacji zdalnej w klasach 4-8 szkoty
podstawowej

Ponizej zaprezentowano przyktadowe techniki i metody pracy w klasach 4—8 szkoty
podstawowej skuteczne we wzmacnianiu wybranych kluczowych (z punktu widzenia zadan
rozwojowych) obszaréw funkcjonowania ucznidw:

e e-projekty edukacyjne (rozwéj poznawczy, ksztattowanie ciekawosci poznawczej
i metodyki zdobywania rzetelnej wiedzy o $wiecie, zaspokajanie potrzeby
kompetencji oraz modelowanie kooperatywnego uczenia sie),

e rozwijanie kompetencji informacyjnych,

e rozwijanie kompetencji emocjonalno-spotecznych.

3.1. E-projekty edukacyjne

Projekt edukacyjny jest metodg rozwijajgcg kompetencje wiedzotwdrcze uczniow, a wiec jest
gteboko osadzony w konstruktywistycznym modelu uczenia sie — nauczania. Pragmatyczny
rodowadd tej teorii wskazuje na ujmowanie wiedzy jako praktycznego narzedzia w oswajaniu
Swiata i poznawaniu zjawisk w nim zachodzacych po to, aby optymalnie zaadaptowad sie do
otoczenia. Ten aspekt jest kluczowy dla edukacji w klasach 4-8, ktérej jednym z priorytetow
jest ksztattowanie postawy zaciekawienia i samodzielnego eksplorowania fenomendéw
absorbujgcych uwage uczniow. Chodzi zatem nie o wiedze, ktéra jest zdobywana

,Z przymusu”, ale bedgcy odpowiedzig na naturalny stan zafrapowania jakims
procesem/zdarzeniem. Stad warto pamietaé, ze kazdy projekt rodzi sie w kontekstach
zyciowych i umystach uczniéw, a nie w sSwiadomosci nauczyciela. Btednym rozwigzaniem
metodycznym (niestety czesto praktykowanym w szkole podstawowej) jest narzucanie
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uczniom okreslonych tematdéw projektow (np. wybdr z dostarczonej przez nauczyciela listy
zagadnien). Wstepem do e-projektu moze by¢ rozmowa z uczniami na temat ich ostatnich
zdziwien uzupetniona wyborem najciekawszego obszaru lub dziennik pytan, w ktérym
uczniowie zapisujg swoje codzienne watpliwosci i poczynione obserwacje (warto rozwazy¢
prowadzenia takiego dziennika pytan lub zdziwien podczas edukacji zdalnej np. w ramach
biologii, historii lub geografii). Ostatecznie e-projekt ma uswiadomi¢ uczniom posiadanie
kompetencji do samodzielnego badania zjawisk i wspéttworzenia wiedzy (zamiast
positkowania sie gotowymi odpowiedziami).

Mozna wyodrebni¢ nastepujace komponenty e-projektu:
a) tytutitemat,
b) pytania (badawcze), na ktére projekt ma odpowiedzie¢ oraz jego gtdwne cele,
c) ramy czasowe (dyscyplina czasowal),
d) strategia realizacji — metody, techniki, sSrodki, potrzebne zasoby materialne i ludzkie,
e) harmonogram dziatan,
f) sposoby prezentacji wynikéw,
g) sposoby oceny wypracowanych rezultatdw (czy cele zostaty zrealizowane?).

Zalety zdalnego sposobu realizacji projektu:

e ergonomiczny sposéb komunikacji miedzy cztonkami zespotdw z wykorzystaniem
narzedzi cyfrowych,

e mozliwo$é wspéttworzenia dokumentu,
e fatwy dostep do Zrodet, wymagajacy jednak zespotowej oceny ich rzetelnosci,

e stwarzanie okazji do kooperatywnego uczenia sie (przy dominacji w zdalnej
edukacji pracy indywidualnej),

e rozwijanie kompetencji cyfrowych w zwigzku z poszukiwaniem nowych rozwigzan
w zakresie wizualizacji rezultatéw projektu lub sposobdéw pozyskiwania danych
(kiedy bada sie, np. opinie na jakis temat),

e odkrywanie zwigzkdw miedzy réznymi dziedzinami wiedzy — proces ten jest
wspomagany m.in. przez korzystanie z hipertekstow,

e organizacja warsztatu pracy dzieki wyznaczonym precyzyjnie ramom czasowym
i metodycznym.

Przyktadowy e-projekt zaprezentowano w tabeli 1.
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Tabela 1. Opis przyktadowego e-projektu

projekt

dziatania

realizowane efekty

z podstawy programowej

Geometria w sztuce
zamknieta

(temat projektu pojawit
sie po wspdlnym
e-zwiedzaniu przez
uczniow klas 5-6 galerii
sztuki; projekt
interdyscyplinarny

i interklasowy)

— podziat klas na grupy wedtug
dziedziny sztuki: malarstwo, rzezba,
architektura, grafika,

— przygotowanie przegladu dziet
sztuki z wyodrebnianiem figur
geometrycznych (rekonstrukcja
struktury artefaktu),

— przeglad ciekawostek z dziejow
sztuki: trojkat egipski, ztota liczba

a piramidy, anamorfoza, iluzjonizm,
kubizm, parkietaz, fraktale, grafika
wektorowa,

— ukfadanie zadan tekstowych
inspirowanych sztuka,

— Trening twdrczosci (w oparciu

o Test Odlegtych Konsekwencji

J. Guilforda): Gdyby architekt nie znat
sie na matematyce to... Gdyby
rzezbiarz nie znat geometrii to....
(oprocz wypowiedzi stownych
uczniowie projektowali
zdeformowane dzieta sztuki

w programie graficznym),

— wiasna twdrczos¢ uczniow

w oparciu o dyktando matematyczne
(nauczyciel przekazuje opisy figur
ptaskich i przestrzennych oraz ich
rozmieszczenie; uczniowie tworzg

w oparciu o te informacje autorskie
kompozycje, poszukujg powigzan
tematycznych oraz na koniec nadajg
pracy tytut).

Matematyka:

Uczen:

1) zna najwazniejsze wtasnosci
kwadratu, prostokata, rombu,
rownolegtoboku i trapezu,
rozpoznaje figury
osiowosymetryczne i wskazuje
osie symetrii figur,

2) rozpoznaje graniastostupy
proste, ostrostupy, walce,
stozki i kule w sytuacjach
praktycznych i wskazuje te
bryty wsréd innych modeli
bryt,

3) wskazuje wsrod
graniastostupow
prostopadtosciany i szesciany
i uzasadnia swoéj wybor,

4) rozpoznaje siatki
graniastostupow prostych

i ostrostupow.

Pozostate przedmioty:
Plastyka:

Uczen rozpoznaje wybrane,
najbardziej istotne dzieta

z dorobku innych narodoéw,
rozrdznia cechy i rodzaje
kompozycji w naturze oraz
w sztukach plastycznych
(odnajduje je w dzietach
mistrzow).

Zrédto: opracowanie wtasne
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3.2. Rozwijanie kompetencji informacyjnych

Zasoby internetu w zasadzie sg nieograniczone i kazda aktywnosc¢ uzytkownika sieci
pozostawia po sobie $lad w postaci jakiegos ,tekstu”. Nie oznacza to jednak, ze 6w ,tekst”
jest zweryfikowanym, rzetelnym przekazem informacyjnym — moze zawierac¢ btedy, celowe
przektamania ze strony autora, by¢ jedynie zapisem subiektywnego punktu widzenia bez
odniesienia do obiektywnych przestanych i faktéw. Uczniowie szkét podstawowych nie zdaja
sobie sprawy z tych uwarunkowan i zbyt naiwnie podchodzg do zasobdw internetowych,
traktujac je jako tatwo dostepne zrédta danych (por. Tanasiin., 2017). Pojawia sie zatem
(szczegdlnie w kontekscie edukacji zdalnej), dojmujgca potrzeba wzmocnienia tego elementu
kompetencji cyfrowych, ktéry mozna by nazwaé kompetencjami informacyjnymi (krytyczna
ocena informacji, weryfikacja zrédet, odpowiedni dobdr zrédet, porzadkowanie zdobytych
informacji). Ponizej omoéwiono trzy ¢wiczenia ukierunkowane na rozwijanie tych zasobow.

Konfrontacja

Zadaniem ucznidw jest znalezienie 4-5 réznych tekstow w internecie poswieconych wspélnie
wybranemu zagadnieniu — moze dotyczyé to np. zjawiska ekonomicznego (np. inflacja,
system podatkowy), wydarzenia historycznego lub konkretnych definicji (biologia, geografia)
— tematyka warunkowana jest oczywiscie przedmiotem, w ramach ktérego wykonywane jest
to ¢wiczenie. Nastepnie po zapoznaniu sie z tymi tekstami uczniowie przygotowuja tabele,

w ktérej wpisujg tresci wspdlne (zgodne) i dostrzezone rdznice (niescistosci). Z pomoca
nauczyciela prébujg wyjasnic rdznice i wskazac (dzieki wspdlnie wybranym rzetelnym
zrodtom wiedzy) wtasciwe brzmienie kontrowersyjnych zapiséw.

Spotkanie z Wiki

Uczniowie wybierajg kilka haset (np. definicje pojeé, postaci historyczne, nazwy geograficzne)
zwigzanych z realizowanym tematem zajeé i sprawdzajg ich opis w Wikipedii. Nastepnie
analizujg zaktadke , Historia i autorzy”, sledzgc wprowadzone modyfikacje i dyskusje.

Nauczyciel moderuje rozmowe poprzez pytania odnoszace sie do potencjalnych btedéw
podczas korzystania z Wikipedii w konkretnym momencie:

— - Jakie btedy mogt zawrzeé w swojej pracy domowej przygotowanej na podstawie
opisu w Wikipedii uczen we wrzesniu 2018 (wybor daty podyktowany jest historig
zmian w hasle)?

Kolorowanka

Nauczyciel przygotowuje tekst powigzany z tematem zajec o objetosci ok. 6 tys. znakéw ze
spacjami (ok. 3,5 str.). Wskazane jest, aby uczniowie wydrukowali sobie ten tekst, cho¢
mozna réwniez pracowac w programie edycyjnym. Po jego dwukrotnym przeczytaniu
zadaniem ucznidw jest zakreslenie pomaraficzowym kolorem tresci, ktére uznaja za
najwazniejsze, za$ z6ttym tresci istotne, ale o znaczeniu drugorzednym.
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Rozwigzania s omoéwione na forum, przy réznych propozycjach ze strony ucznidéw nauczyciel
prosi o wyjasnienia z ich strony. W ramach zadania domowego uczniowie skracaja

w edytorze tekst tak, aby pozostawié tresci odnoszace sie tylko do zagadnien zaznaczonych
na pomaranczowo. Wracajg do tych tekstéw po uptywie dwdch tygodni i dzielg sie swoimi
obserwacjami na temat zrozumiatosci tekstu. Zazwyczaj efektem obserwac;ji jest
przekonanie, ze tekst zaznaczony na pomaranczowo jest zrozumiaty dzieki znajomosci tego,
co byto zaznaczone wczesniej na z6tto, a wiec tworzenie skrotowych informacji jest mozliwe
dopiero po poznaniu sie i zrozumieniu z rozbudowanym opisem.

Uzupetnieniem ¢wiczenia moze by¢:
e tworzenie infografiki na bazie tekstu,
e wymyslenie kilku tytutow, ktére najlepiej oddawatyby sens tekstu,
o weryfikacja zrédet podanych jako bibliografia w tekscie,

e celowe wprowadzenie do tekstu niescistosci i ich identyfikacja przez uczniéw
podczas uwaznej lektury,

e generowanie jak najwiekszej liczby pytan, na ktére odpowiedzi mozna znalez¢
w tekscie,

e wymyslanie pytan, na ktére nie mozna znalezé odpowiedzi w tekscie.

3.3. Rozwijanie kompetencji emocjonalno-spotecznych
Klasowa opowies¢

Nauczyciel przygotowuje prezentacje z min. dwoma slajdami na osobe. Materiat moze
odnosié sie do dowolnej tematyki: zwigzanej wprost z tresciami przedmiotowymi lub tez
zawierad obrazki (lub napisy) o charakterze afektywnym (emotikony, rézne wyrazy twarzy,
stwierdzenia typu: ,,zamurowato go”, , buja w obtokach” itp.). Uczniowie budujg wspdlnie
spdjng opowiesé, wykorzystujgc materiat zaprezentowany na slajdzie. Mozna wprowadzié
ograniczenie czasowe podczas uktadania zdania przez ucznia np. pét minuty.

Mozliwe modyfikacje ¢wiczenia:

e mozna dowolnie dobiera¢ dominujgcg tematyke opowiesci (np. emocje, miasta
Europy, postaci literackie),

e obrazki mogg by¢ uzupetnione tekstami — co zwieksza trudnos¢ zadania, gdyz
uczen musi odnies¢ sie do dwdch bodzcow narracyjnych jednoczesnie (a one nie
muszg by¢ spdjne),

e uczniowie moga sami tworzy¢ slajdy, co zwiekszy poziom ich zaangazowania
i satysfakcji czerpanej z udziatu w zabawie,
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e w celu ¢wiczenia pamieci mozna wprowadzi¢ réwniez dodatkowe zadanie
polegajgce na zapisywaniu w myslach opowiesci i odtworzeniu jej w ramach
podsumowania ¢wiczenia.

Niejednoznaczne obrazki

Nauczyciel wyswietla nacechowang emocjonalnie grafike wzbudzajgca niejednoznaczne
skojarzenia (trudno odszyfrowaé, czy chodzi o stan pozytywny czy negatywny). Uczniowie
tworzg tytuty tej grafiki, starajac sie wskaza¢ w nich ich sposéb odbioru materiatu
wizualnego. W przypadku prezentacji postaci dodatkowo tworzg domniemany portret
bohatera:

— - kim moze byc?

— - jakie emocje mu aktualnie towarzyszq?

— - jakie zdarzenia mogty wywotac takie emocje?
— - jakiej rady mu udzielisz?

Konfrontacja na forum réznych opisdw powinna w konkluzji doprowadzi¢ do twierdzenia
o mozliwosci zindywidualizowanej interpretacji mimiki i wyrazéw emocji. Nauczyciel prosi
o zastanowienie sie nad mozliwymi konsekwencjami tej ,,réoznorodnosci”.

Motto dnia

Uczniowie kolejno przygotowujg motto dnia/tygodnia, ktore towarzyszy¢ bedzie wszystkim
dziataniom klasy. Po prezentacji motta przez ucznia (i wyjasnieniu, dlaczego dokonat takiego
wyboru) klasa zastanawia sie, jakie aktywnos$ci i zachowania bedg najlepiej korespondowaty
z przestaniem tej sentencji. Po zakoriczeniu dnia/tygodnia, w ktérym obowigzywato dane
motto, uczniowie omawiajg na forum dziatania z nim zgodne.

Przyktadowe motta przygotowane przez ucznidéw klasy szdstej:

Zycie jest jak jazda na rowerze. Zeby utrzymac réwnowage, musisz by¢ w ciggfym ruchu.

(A. Einstein)
Nic nie jest szczegdlnie trudne, jezeli podzielisz to na mate zadania. (H. Ford)

Kazdy moze siegng¢ gwiazd, musi tylko dobrze sie wybic. (Pan Jacek — wuefista)
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4. Przeglad wybranych pytan i problemow zwigzanych z edukacja zdalng
zgtoszonych przez nauczycieli klas 4—-8 szkoty podstawowe;j

1. W jaki sposob zachecac uczniow do autentycznego udziatu w e-lekcjach? Mam
wrazenie, ze dialog ze mnq prowadzq zawsze te same trzy—cztery osoby, a reszta ma

wifgczony tryb ,,czuwania”.

Zaangazowanie uczniéw w e-lekcje mozna odnies¢ do ogdlnego zagadnienia motywacji do
uczenia sie. Kluczowym czynnikiem decydujgcym o ukierunkowaniu uwagi uczniéw na
realizowane tresci jest uzasadnienie stusznosci ich omawiania (i zapamietywania). Kazdy

z nas ma silng potrzebe kompetenc;ji, ktora opiera sie na poczuciu sensownosci
podejmowanych przez nas dziatan. Bardziej angazujemy sie w te czynnosci, ktorych
znaczenie jest dla nas zrozumiate i wpisuje sie w nasze osobiste potrzeby. Z jednej strony
mogaq to byé potrzeby ,zyciowe” (powigzanie konkretnych tresci z umiejetnosciami radzenia
sobie w zyciu, np. redagowanie tekstu lub wykonywanie obliczen z wykorzystaniem % —
odniesienie do codziennych zadan typu: robienie zakupdw, zatatwianie spraw
administracyjnych), zawodowe (wykorzystanie w konkretnej profesji — wspieranie orientacji
zawodowej), ale takze potrzeby zabawy, rozrywki, bycia w grupie lub potrzeby estetyczne
lub czysto poznawcze (,dla czystej ciekawosci”). Wazne, aby nauczyciel znalazt zwigzki
miedzy tresciami zajec a potrzebami ucznidw (ktére wczesniej muszg byc rozpoznane).
Dobrym ¢wiczeniem (dla nauczyciela) jest odpowiedz na pytanie ,po co?” w odniesieniu do
wybranego celu z podstawy programowej realizowanego podczas zaplanowanej e-lekcji. We
wprowadzeniu do zaje¢ nauczyciel nawigzuje do potrzeb uczniéw (np. poprzez motto lekcji
lub wpis do ,,Dziennika wiedzy zyciowo uzytecznej”), a w podsumowaniu sami uczniowie
wskazujg na korzysci, jakie mogg potencjalnie odnies$é dzieki udziatowi w tej lekcji

(w perspektywie dzis, bliskiej oraz dalekiej przysztosci). Tresci te powinny by¢ wprost
wyartykutowane, gdyz takie konkluzje miedzy innymi budujg klimat szkoty otwartej na swiat,
nieograniczonej wirtualnymi scianami e-klasy.

Kolejnym waznym aspektem zaangazowania ucznidéw jest ich partycypacja w procesie
planowania i realizacji zaje¢. Zwrdcenie uwagi na pomysty i preferencje uczniéw

W wyznaczaniu tematdéw i sposobdw realizacji e-lekcji, w metodach weryfikacji wiedzy

i okreslaniu np. form pracy domowej, docenia podmiotowos$¢ osdb uczacych sie, a w sensie
psychologicznym zwieksza zakres ich odpowiedzialnosci za przebieg uczenia sie. Nalezy
zwréci¢ uwage, ze taki sposdb postepowania buduje poczucie kompetencji uczniéw

w srodkowym wieku szkolnym (kluczowe zadanie rozwojowe w tym etapie). Format zajec
zdalnych sprzyja praktykowaniu idei lekcji odwréconej (tzw. flipped classroom), w ktorej
dochodzi do poszerzenia roli ucznia o czynnosci standardowo zarezerwowane dla
nauczyciela, jak np. formowanie tematu, wyjasnianie kluczowych poje¢, formowanie pytan
do uczestnikéw czy prowadzenie dyskusji. Takie rozwigzanie metodyczne zwieksza
zaangazowanie ucznidw w przebieg lekcji — nie bez znaczenia jest sam element zaskoczenia
wynikajacy z odbiegajgcej od standardu sytuacji, a takze dostosowany do odbiorcéw przekaz
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opracowany przez ich réwiesnika (nie chodzi tylko o uproszczenie w warstwie jezykowej, ale
takze o osadzenie wypowiedzi w kontekscie bliskim wszystkim uczniom w klasie).

E-lekcje, ktére angazujg ucznidw, powinny bazowac na ich codziennych doswiadczeniach,
byc¢ inspirowane ich aktualnymi problemami, co wymaga duzej elastycznosci i
responsywnosci ze strony nauczyciela. Przyktadowe problemy zgtaszane przez uczniow klas
4—-6 w okresie 02—05.2021, ktore zostaty wykorzystane przez nauczycieli matematyki, jezyka
polskiego, biologii i historii podczas prowadzenia e-lekcji (Knopik, Oszwa, 2021): jak
przekonac ludzi do przestrzegania zasad bezpieczestwa podczas pandemii, jak dziatajg
szczepionki, czy sg w historii postaci w 100% dobre, co to jest wskaznik R i jak go obliczyé¢, jak
zapisze sie ta pandemia na kartach historii. Widac¢ wyraznie, ze tematyka pytan ucznidéw jest
gteboko osadzona w kluczowym zagadnieniu, jakim w ostatnich miesigcach jest COVID-19,
a e-szkota powinna, wykorzystujgc naturalng ciekawosé uczniéw, tym poznawczym
wyzwaniom sprostac. Najgorszym rozwigzaniem bytaby odpowiedz (wcale nie taka rzadka):
»,Nie mamy na to czasu! To sg tematy wazne, ale my musimy realizowaé podstawe
programowg!”. Warto doda¢, ze wszystkie powyzsze pytania ucznidw udato sie wplesé
nauczycielom w zajecia w petni realizujgce zapisy podstawy programowe;.

»,Operacyjnie” mozna rowniez aktywizowac uczniéw poprzez wykorzystanie réznorodnych
aplikacji do przypadkowego wyznaczania (,,losowania”) uczniéw do prezentowania swojego
gtosu na forum (przyktadowe aplikacje: Namepickerninja, Classtoolsnet, Primaryschoolict).
Taka niemozliwa do przewidzenia kolejno$¢ wypowiedzi pobudza czujno$é uczniow i ich
koncentracje uwagi. Oczywiscie nalezy mie¢ pod kontrolg poziom stresu uczniéw — forma
ciggtego bycia w gotowosci do odpowiedzi moze réwniez obcigzaé emocjonalnie, stad
wskazane jest rozwazenie tej techniki jako stosowanej w sytuacji wyraznego obnizenia
koncentracji i zaangazowania uczniéw. Warto rowniez zadba¢ o umozliwienie udzielania
odpowiedzi czy zadawania pytan przez ucznidéw zaréwno w formie ustnej, jak i pisemnej
(opcja zapisu na czacie). Taka formuta otwiera osoby nie$miate, ktérym zazwyczaj jest tatwiej
zapisa¢ swojg mysl niz gtosno wypowiedzie¢. Ponadto wypowiedzi na czacie dajg tez szanse
na réwnolegty ekspresje wlasnego zdania kilku osobom jednoczesnie (bez deprymujgcego
czesto , kto pierwszy”).

2. Czy warto podczas zdalnego nauczania korzystac z uczenia sie w formule analogowej

(zeszyt, notatki, papierowe karty pracy, lektura wydrukowanych tekstéw)?

Edukacja zdalna nie moze by¢ utozsamiona w 100% z edukacja online. Korzystanie z nowych
technologii pozwala przeprowadzié e-lekcje w trybie telekonferencji w rzeczywistym czasie
zajec szkolnych, ale nie wyczerpuje catej formuty zdalnego uczenia sie — nauczania. Istotg
zdalnej edukaciji jest brak fizycznej obecnosci w tej samej przestrzeni ucznidow i nauczyciela
(edukacja ,,z dala” — jak sama nazwa wskazuje). Powoduje to koniecznos¢ uruchomienia
takich technik pracy, ktére w wiekszym stopniu oparte s3 na samodzielnosci oséb uczacych
sie i ich odpowiedzialnosci za efekty uczenia sie. To jednak, w jaki sposdb ten proces
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przebiega, powinno w duzej mierze zaleze¢ od samych ucznidw. Ta kwestia jest szczegdlnie
wazna w drugim etapie edukacji, w ktorym wazng umiejetnoscia jest samokontrola oraz
Swiadomos¢ metapoznawcza (ktérg najprosciej mozna okresli¢ jako wiedze na temat
wtasnych preferencji w zakresie uczenia sie). Edukacja zdalna jest bardzo dobrg okazjg do
intensywnego rozwoju tych kompetencji. Nauczyciel zatem powinien w wiekszym stopniu
wskazywac obszary zagadnien merytorycznych i umiejetnosci, pokazujac bogactwo srodkéw
mozliwych do wykorzystania, w ktorych réwniez jest miejsce na materiaty w postaci
analogowej. Ich niewatpliwymi zaletami, ktére warto wzigé pod uwage, projektujgc edukacje
zdalng w klasach 4-8, sa:

e ograniczenie kontaktu ze szkodliwym $Swiattem emitowanym przez monitory,
e wyselekcjonowanie bodZzcéw do obrébki poznawczej — lepsza koncentracja uwagi,

e (¢wiczenie motoryki i koordynacji wzrokowo-ruchowej — przy odrecznym
zapisywaniu tresci,

e trwaly charakter materiatu — fatwiejsza ,logistyka” powrotu do tresci (np.
w ramach powtérzenia),

e urozmaicenie $rodkéw dydaktycznych — w zalewie tresci i materiatow wirtualnych
analogowa karta pracy moze okazac sie oryginalnym i przyciggajgcym uwage
ucznidow rozwigzaniem metodycznym,

e zweryfikowana rzetelnos¢ materiatu dostepnego w standardowej publikacji (np.
podreczniku, encyklopedii, leksykonie) — w przeciwienstwie do zréznicowanych
pod tym wzgledem materiatéw zamieszczonych w internecie.

Praca w systemie analogowym wskazana jest réwniez w przypadku ucznidw przejawiajgcych
symptomy uzaleznienia od mediow, deficytéw uwagi, deficytéw wzroku.

3. W jaki sposdb zaangazowac rodzicdw w zdalne nauczanie? Bez ich udziatu uczniowie
w klasach 4-5 majq powazne trudnosci z organizowaniem sobie harmonogramu dnia,

w tym przygotowaniem do zaje¢ i samym udziatem w nich.

Rodzice powinni by¢ zaproszeni do tworzenia mapy drogowej edukacji zdalnej w danej szkole
i klasie. Zamiast poinformowania ich o ustalonych zasadach, nalezy przyjg¢ strategie
zachecania rodzicédw do partycypowania w opracowywaniu modelu e-lekgcji. Jasne
wyartykutowanie probleméw i wyzwan, jakie powstajg podczas wdrazania zdalnych zajec

i prosba rodzicéw o zmierzenie sie z nimi poprzez propozycje dziatan i rozwigzan najbardziej
skutecznych i realistycznych we wdrozeniu, pokazuje szkote jako organizacje otwartg na
wspotprace, poszukujacg sojusznikéw dla wprowadzanych rozwigzan. Odpowiedzialnos¢
rodzicéw wynikajgca wprost z ich zaangazowania zapobiega kontestowaniu metod pracy
stosowanych przez nauczycieli i w wiekszym stopniu daje szanse na traktowanie zdalnej
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edukacji jako wspdlnego projektu, a nie systemu narzuconego przez szkote, ktéry musi by¢
bezwzglednie respektowany, pomimo swoich mankamentdw.

Rodzice nie do korica wiedzg, jakie sg ich zadania podczas zdalnej edukacji i na czym polega
ich rola jako domowych nauczycieli wtasnych dzieci. Czasem przyjmuje to posta¢ wyreczania,
co z jednej strony ogranicza samodzielnos¢ ucznidw, z drugiej zas rodzi frustracje wsréd
samych rodzicow. Wychowawca, a takze pozostali nauczyciele powinni ustalié¢ z rodzicami
zaréwno zasady wzajemnej komunikacji, jak i potencjalne oczekiwania, jakie kierujg wobec
siebie obie strony. Brak jasnych konkluzji w tym obszarze jest zrédtem wielu nieprozumien

i zaktécajacych dobre relacje oskarzen. Wychowawcy w celu monitorowania jakosci edukacji
zdalnej powinni przeprowadzac regularne ankiety wsrdd rodzicow identyfikujgce potencjalne
trudnosci, jak i sprawdzone, warte kontynuacji rozwigzania.

Trzeba tez pamietad, ze podczas zdalnej edukacji ze wzgledu na brak fizycznego kontaktu
miedzy nauczycielem a uczniami, niektére symptomy $wiadczgce o problemach uczniéw,
trudnosciach emocjonalnych, lekach, obnizeniu nastroju sg trudne do zaobserwowania.
Konieczne jest zatem opracowanie droznego sposobu komunikacji, dzieki ktéremu rodzice
moga poinformowac wychowawce o swoich spostrzezeniach tak, aby wspdlnie ustali¢
sposob dziatania (state godziny dyzuru telefonicznego, regularne spotkania z rodzicami,
ustalone godziny sprawdzania poczty mailowej). Z badan zespotu Knopik, Btaszczak,
Maksymiuk, Oszwa (2021) wynika, ze wielu rodzicéw miato watpliwosci, w jaki sposdb
skontaktowad sie z nauczycielami. Jedni nauczyciele wskazywali adres mailowy (przy czym
rzadko sprawdzali poczte), inni zas podawali namiary komunikatora internetowego, przy
czym rzadko byli na nim zalogowani i oznaczeni jako obecni. Rodzito to poczucie chaosu

i ograniczato aktywnos¢ komunikacyjng badanych rodzicéw, wiekszo$¢ z nich miata poczucie
braku wsparcia ze strony nauczycieli i zbytniego obarczenia odpowiedzialnoscig za przebieg
zdalnej edukacji.

4. Jak pomoc uczniom z zaburzeniami koncentracji uwagi podczas e-lekcji?

Ponizsze rekomendacje sg oparte na modelu projektowania uniwersalnego w edukacji (UDL),
€O 0znacza, ze sg przydatne w procesie uczenia sie — nauczania réwniez wsrod ucznidéw
nieposiadajgcych zaburzen koncentracji uwagi. Pokazujg one, w jaki sposéb przygotowac
e-lekcje, aby byty w jak najwiekszym stopniu dostepne — réwniez w odniesieniu do
uruchamianych i rozwijanych proceséw poznawczych:

e wizualna mapa drogowa e-lekcji, na ktdrej odznaczane sg kolejne zrealizowane
etapy, wypisane potrzebne materiaty, pytania kluczowe, zadania domowe,

e omawianie poszczegdlnych etapdw zajec i podsumowanie lekgc;ji,

e wykorzystanie materiatéw analogowych,
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e dwutorowy przekaz najwazniejszych informacji (np. wypowiedz nauczyciela
i wyswietlony tekst lub wypowiedz ustna i infografika/prosta wizualizacja tego
komunikatu),

e ograniczony zakres bodZzcow w prezentacjach multimedialnych i innych
materiatach przygotowywanych przez nauczyciela (minimalizacja ryzyka
rozproszenia uwagi),

e prowadzenie notatek przez ucznidw — czynnosc ta wzmacnia kognitywne procesy
przetwarzania informacji (cho¢ w praktyce zdalnej edukacji zazwyczaj przesyta sie
gotowe prezentacje i teksty — pozbawia to ucznidw szansy autorskiego
przetwarzania ustyszanych informacji w postaci wtasnej notatki),

e wprowadzanie stow kluczy i reagowanie na nie podczas zaje¢ w postaci wspdlnie
ustalonego znaku (np. wklejeniu okreslonej emotikony na czacie) — rozwijanie
uwagi selektywne;.

5. Jak zadbac o rzetelnos¢ podczas przeprowadzania sprawdziandw i innych form

weryfikacji wiedzy uczniow?

W rozdziale dotyczgcym oceniania w niniejszym materiale doradczym omowione zostaty
alternatywne sposoby okreslania aktualnego poziomu rozwoju wybranych kompetencji
ucznidw. Warto wyjs¢ poza standardowe metody testowania uczniéw, w ktorych istnieje
pokusa korzystania przez ucznidw z réznych zrédet wsparcia (podreczniki, rodzice,
komunikatory internetowe), na rzecz rozwigzan wymagajgcych bardziej Swiadomego
podejscia do wiedzy poprzez ujmowanie jej problemowo. Zatem zamiast sprawdzianéw

z pytaniami z wymogiem zaznaczenia tylko jednej prawidtowej odpowiedzi (z kilku
zaproponowanych), mozna zastosowac otwarte pytania problemowe. Odpowiedzi na te
pytania na pewno nie bedg przypadkowe — jak ma to czesto miejsce w testach. Mozna
rowniez wprowadzi¢ dwa etapy sprawdzianu: czes¢ pisemna oraz ustna — wypowiedz na
pytania wylosowane w e-kole fortuny (aplikacja). Generalnie wiekszos¢ dostepnych aplikacji
edukacyjnych (np. Kahoot, genial.ly) pozwala przygotowac¢ nauczycielom spersonalizowane
quizy oraz ¢wiczenia, gdzie dzieki mechanizmom losowania pytan z puli, trudniej jest
uczniom opracowac wspélny klucz (udostepniany wkrétce w sieci).

6. Czy edukacja zdalna moze byc¢ tak samo efektywna jak edukacja stacjonarna?

Nie jest mozliwe udzielenie odpowiedzi na to pytanie bez pogtebionych badan

z wykorzystaniem zaréwno pomiaru dydaktycznego (kontrola osiggniec), jak i obserwacji
innych wskaznikdw — waznych z punktu widzenia ztozonych celdw edukacji (np. nabywanie
kompetencji intra- i interpersonalnych, poziom dobrostanu ucznidw i nauczycieli, rozwijanie
autonomii uczenia sie itp.). Dotychczasowe badania skupiaty sie na wybranych aspektach
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skutecznosci ksztatcenia lub/i wychowania w odniesieniu do formuty nauczania
stacjonarnego i zdalnego, pomijajac inne, z pewnoscig rowniez znaczgce komponenty.

Przy poréwnywaniu tych dwdch trybéw prowadzenia zajeé nalezy wyjs¢ od kluczowego
pytania dotyczgcego celéw edukacji. Po udzieleniu odpowiedzi na to pytanie warto wskazaé
Sciezki realizacji tych celéw w formule zdalnej i stacjonarnej oraz zastanowic sie, czy dajg one
podobne szanse na osiggniecie zaktadanych rezultatéw. Postugujac sie metaforg wedréwki
gorskiej, mozna powiedzie¢, ze na ten sam szczyt prowadzg rézne szlaki. Kazdy z nich
dostarcza nieco innych doswiadczen i moze wymagacé nieco innych umiejetnosci, ale
ostatecznie pozwala cieszyc¢ sie tym samym osiggnieciem. Podobnie w edukacji zdalnej
mozliwe jest efektywne rozwijanie kompetencji poznawczych, emocjonalno-spotecznych czy
osobowosciowych, ale wymaga to zastosowania odmiennych niz w przypadku nauczania
standardowego srodkéw metodycznych. W edukacji zdalnej nie chodzi zatem

0 automatyczne zastgpienie zielonej tablicy i kredy tablicg wirtualng, ale o opracowanie
nowej metodyki uczenia sie/nauczania, w ktérym kluczowym elementem staje sie
odpowiedzialnos¢ podmiotu (ucznia) za wiasny rozwdj.

7. Jak zadbac o integracje klasy? Jako wychowawca mam z tym olbrzymi problem —
praca w grupie i wspdtpraca koriczy sie na 30-minutowym ¢wiczeniu i nie ma Zadnych

wspolnych aktywnosci po e-szkole.

Ponizej zaprezentowano przyktadowe rozwigzania budujace klase (i e-klase) jako zespot
uczniéw:

e ustalenie wspdlnego motta dnia/tygodnia/miesigca, wokét ktérego organizowane
sg kluczowe dziatania klasy,

e wspdlne utozenie piosenki/wiersza klasy budujgce rytuat witania sie i zegnania,

e prowokowanie uczniéw do uczenia sie grupowego poprzez wigczanie do zajeé
metodyki pracy projektowej, tutoringu réwiesniczego, burzy mézgéw
(z zachowaniem modelowej etapowosci prowadzenia zajec tg technikg), dyskus;ji,

e organizacja wirtualnych wycieczek (np. ,Europa w cztery tygodnie” — kazdy uczen
staje sie przewodnikiem po innym kraju europejskim, wykonywanie wspdlnego
zdjecia w programie graficznym uwieczniajgcego odwiedziny w danym miejscu),
wspdlnego ogladania filméw, grupowych treningdw sportowych, czytania lektur
z podziatem na role,

e budowanie klasowych zachowan o charakterze symbolicznym tworzgcych swoistg
,nowa” tradycje klasowg, np.: , Dzien wyrafinowanego poczucia humoru”,
»Tydzien promowania klasowych talentéw”, , Klasowa szafa rupieci” (wirtualna
przestrzen, w ktérej umieszczane sg zdjecia przedmiotdw uznanych za
niepotrzebne, by nastepnie ,,przygarngc¢” je, odkrywajgc ich nowa
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funkcjonalnosc), ,,Popotudnie najtrudniejszych pytan swiata” (w ktérym
uczniowie wysytajg sobie wzajemnie pytania, a nastepnie odpowiedzi),

e prowadzenie e-kroniki/e-gazetki klasowej.

Wymienione aktywnosci mogg by¢ realizowane podczas zajeé¢ z wychowawcg oraz po
zajeciach szkolnych, ale warto rowniez zacheci¢ wszystkich nauczycieli do wspdlnego
budowania klimatu sprzyjajgcego integracji uczniéw na kazdym przedmiocie (np. w ramach
historii tworzenie wspélnej infografiki o dziejach miejscowosci, w ktérej mieszkajg
uczniowie; na zajeciach z jezyka polskiego pisanie grupowych recenzji ksigzek, w ktérych
zaprezentowana zostanie paleta zréznicowanych wrazen i opinii, na e-lekcji matematyki
wspodlne projektowanie budowli ze wskazanych bryt czy prowadzenie klasowego e-banku,

itp.).

Skuteczna edukacja zdalna w klasach 4-8 szkoty podstawowej — wskazowki dla
nauczyciela (podsumowanie)

REKOMENDACIA DO DORADZTWA:

Prezentowany materiat mozna oméwi¢ podczas spotkania z nauczycielami z uwzglednieniem
ich doswiadczen i realizacjg poszczegdlnych wytycznych w dotychczas prowadzonych
lekcjach zdalnych. Uczestnicy doradztwa moga rowniez sformutowaé wtasne wskazdéwki.

1. Edukacja zdalna wymaga jasnych regut komunikacyjnych i organizacyjnych. Warto
wypracowac spojny system, ktéry obowigzuje na wszystkich przedmiotach realizowanych

w klasach 4—8. Znaczgco ograniczy to chaos informacyjny i pozwoli wdrozy¢ porzadkujacy
komponent rutyny w zdalne zajecia, ktore sg realizowane czesto w tle innych aktywnosci
domowych lub réwnolegle do nich. Popracujcie wspdlnie z uczniami i rodzicami nad mapg
drogowag zdalnego nauczania! Udostepnijcie jg wszystkim osobom zaangazowanym w proces
uczenia sie — nauczania, aby utrwali¢ odpowiednie nawyki i procedury.

2. Podsumowujcie wypracowane rezultaty. Taki raport moze dotyczy¢ catej klasy, jak

i postuzyé w ramach tworzenia indywidualnego portfolio osiggnie¢ poszczegdlnych ucznidéw.
Wazne, aby pokazywac kolejne etapy wspodlnie pokonywane w ramach zdalnej edukacji

w kontrze do wrazenia o ,,rozmyciu” efektéw uczenia sie.

3. Skuteczna edukacja zdalna zasadza sie na dobrej organizacji warsztatu pracy przez ucznia
i umiejetnosci samodzielnego uczenia sie. Poswieccie odpowiednio duzo Waszej uwagi na
przygotowanie uczniow do tych wyzwan. Z pewnoscig uczniowie w wieku 9-12 lat nie sg
jeszcze w petni gotowi do samoorganizacji — ta metodyka pracy wtasnej powinna by¢ de
facto kluczowym ,,przedmiotem” realizowanym w ramach e-lekcji. Pozyskajcie rodzicow do
wspotpracy w tym zakresie.

4. Personalizujcie zdalng edukacje. W uczeniu online nie znika zagadnienie zréznicowanych
potrzeb edukacyjnych i rozwojowych, stad zatozenie, ze dany sposdb prowadzenia zajec
i proponowane materiaty bedg dobre dla wszystkich, jest iluzoryczne. Chyba, ze sg one
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opracowane zgodnie z metodykg projektowania uniwersalnego, a wiec od poczatku
pomyslane jako pozbawione barier w zakresie réznych wymiaréw dostepnosci (sensorycznej,
jezykowej, kulturowej).

5. Zadbajcie o higiene i bezpieczenstwo uczenia sie waszych podopiecznych w Srodowisku
online. Przerwy na aktywnos¢ fizyczng, uzupetnianie zaje¢ online pracg z wykorzystaniem
odpowiednich materiatéw analogowych, metodyka pracy z komputerem (prawidtowa
postawa, zachowanie odpowiednich odlegtosci od monitora, odpowiednie oswietlenie itp.),
umiejetnos$é krytycznej oceny bezpieczenstwa danej witryny, zakres przekazywanych
informacji w sieci — to tylko niektdre aspekty, ktére powinny zostaé uwzglednione w waszym
katalogu zasad BHP (warto stworzy¢ ten katalog wspdlnie z uczniami).

6. Doceniajcie uczenie sie w grupie i stwarzajcie okazje do jego praktykowania (praca
w wydzielonych pokojach, realizacja projektéw edukacyjnych, praca na wspétdzielonym
ekranie, wspdlne edytowanie tego samego dokumentu).

7. Zachowajcie odpowiednie proporcje miedzy tym, co znane i sprawdzone a nowosciami.
Edukacja zdalna nie musi by¢ nowoczesna w taki sposdb, ze nauczyciel ciggle zaskakuje
swoich uczniéw technicznym nowinkami i chronicznie zmienia sposéb prowadzenia zajec.
Uczniowie w klasach 4-8 potrzebujg rowniez pewnej stabilizacji otoczenia, w ktérym
funkcjonuja po to, aby mdc w petni sie do niego zaadaptowac. Sprawdzi sie w tym kontekscie
zasada oparta na zjawisku flow, a wiec zbyt intensywny poziom nowosci moze rodzi¢ lek, za$
brak jakichkolwiek modyfikacji generuje nude.

8. Angazujcie ucznidéw w projektowanie zdalnej edukacji. Razem ustalcie kluczowe zasady,
plan oraz sposdb pracy. Dyskutujcie nad kazdym rozwigzaniem. Edukacja zdalna to
doskonata okazja do zwiekszenia partycypacji uczniow w procesach uczenia sie — nauczania.
To ich gtos jest najwazniejszy!

9. Nie ograniczajcie edukacji zdalnej tylko do e-ksztatcenia! Zdalna szkota powinna wypetniac
wszystkie te funkcje, ktore standardowo przypisujemy szkole, a wiec oprdécz rozwijania
kompetencji zwigzanych z szeroko rozumiang wiedzg, realizuje proces wychowawczy, udziela
pomocy psychologiczno-pedagogicznej i troszczy sie o dobrostan uczniéw.

10. Budujcie mosty miedzy przedmiotami! Edukacja zdalna to doskonata przestrzen dla
interdyscyplinarnych poszukiwan i projektéw wykorzystujgcych umiejetnosci i informacje
bedgce domenami réznych dziedzin nauki. Wspdlne zajecia geograficzno-matematyczne lub
polonistyczno-historyczno-plastyczne jako alternatywa dla sztywnych podziatéw lekcji na
przedmioty szkolne. Taka strategia traktowana jako uzupetnienie zaje¢ standardowych
pozwoli uczniom odkry¢ zwigzki miedzy poszczegdlnymi dyscyplinami i spojrze¢ na $wiat jako
zjawisko, ktére mozna opisa¢ za pomocg réznych jezykdw i z réznych perspektyw.
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