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Wstep

Nauczanie dwujezyczne (bilingualne) rézni sie od tradycyjnych zajec jezyka obcego.
Jego odmiennos¢ wynika gtéwnie z przyjecia okreslonego modelu nauczania, ktérego
celem jest osiggniecie przez uczniow wysokiego poziomu kompetencji jezykowych,
a w konsekwencji utatwienie im funkcjonowania na rynkach europejskich i swiatowych.

Aktywna praca z jezykiem obcym stwarza uczniom mozliwos¢ sprawnej komunikaciji,
a to zkolei wzmacnia ich samoswiadomosc jezykowa i podnosi poziom motywacji do nauki.
Podczas zaje¢ dwujezycznych, oprécz odnoszenia korzysci poznawczych i jezykowych,
uczen rozwija kompetencje interkulturowa, a dodatkowo — w warunkach integracji nauki
jezyka obcego z nauka przedmiotu — tworzy nawyki analizy oraz oceny tresci ksztatcenia.

Nauczanie dwujezyczne stanowi wiec czes¢ edukacji miedzykulturowej, ktorej zatozenia
kwestionuja uprzedzenia i pewniki, dzieki czemu uczen staje sie otwarty na to, czego nie zna
badzZ czego nie rozumie. Taki sposdb nauczania pomaga mu w samorealizacji — zaréwno
w wymiarach personalnym i spotecznym, jak i globalnym (Cascao Guedes 2000: 34).

Zgodnie z przepisami Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (t.j. Dz.U. 2019,
poz. 1148, ze zm.) oddziatem dwujezycznym jest oddziat szkolny, w ktérym nauczanie
prowadzone jest w dwdch jezykach - polskim oraz obcym nowozytnym, bedacym
drugim jezykiem nauczania. Ustawodawca zaktada, ze w dwdch jezykach odbywaja sie
zajecia edukacyjne z co najmniej dwoch przedmiotdw, z wyjatkiem zajec obejmujacych
jezyk polski, czes¢ historii dotyczacej historii Polski i czes¢ geografii dotyczacej geografii
Polski, w tym co najmniej jedne z tych zajec to zajecia edukacyjne wybrane sposrod:
biologii, chemii, fizyki, czesci geografii odnoszacej sie do geografii ogdlnej, czesci historii
odnoszacej sie do historii powszechnej lub matematyki.

Na Ill etapie edukacyjnym tworzenie oddziatéw dwujezycznych mozliwe jest, poczawszy
od klasy I. Drugie rozwigzanie polega na przygotowaniu ucznidéw do nauczania dwujezycz-
nego w tak zwanym oddziale zerowym, ktéry stanowi pomost pomiedzy 8-letnig szkota
podstawowg a pézniejszym ksztatceniem na lll etapie edukacyjnym w klasie dwujezycznej.
Po ukonczeniu klasy wstepnej uczen w kolejnym roku szkolnym kontynuuje nauke w klasie
| oddziatu dwujezycznego w szkole, w ktdrej uczeszczat do klasy wstepnej. Formowanie klas
wstepnych moze dotyczy¢ 4-letniego liceum ogdlnoksztatcacego oraz 5-letniego technikum.

Program nauczania Start z niemieckim kierowany jest do nauczycieli jezyka niemieckie-
go. Ostatecznymi adresatami programu sa uczniowie klas wstepnych liceum ogélno-
ksztatcagcego oraz technikum, a takze ich rodzice. Rozwigzania autorskie przedstawione
w programie odnoszg sie do zapiséw podstawy programowej ksztatcenia ogélnego przy-
jetych w Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcqcego, technikum
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oraz branzowej szkofty Il stopnia (Dz.U. 2018, poz. 467). Natomiast ramy organizacyjne
nauczania w klasach wstepnych wynikaja z Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej
zdnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych plandw nauczania (Dz.U. z 2019, poz. 639).

Program Start z niemieckim uwzglednia zasady okreslone w Europejskim Systemie Opisu
Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (ESOKJ), przedstawiajacym
szesciostopniowy system poziomow biegtosci jezykowej w zakresie poszczegolnych
sprawnosci jezykowych, oraz odnosi sie do kompetencji kluczowych, ktérych rozwoj
okreslony zostat przez Rade Europy w 2018 roku.

Podstawa programowa ujmuje ksztatcenie jezykowe jako nadrzedny cel nauczania
na wszystkich etapach edukacyjnych wyodrebnionych w podstawie. Celem tym jest
skuteczne porozumiewanie sie w jezyku obcym nowozytnym zaréwno w mowie, jak
i pismie. Realizacja tego celu sprawia, ze nauka jezyka obcego staje sie narzedziem,
ktére ma umozliwia¢ uczniowi osigganie réoznych, wtasciwych dla danej sytuacji efektéw
komunikacyjnych. Ta przestanka, wazna z punktu widzenia zatozen prezentowanych
w programie, bedzie miafa istotne znaczenie motywacyjne, zwigzane z kontynuowa-
niem przez ucznidéw nauki w nastepnych latach szkolnych w oddziatach dwujezycznych.

Zgodnie z podstawa programowa jezyk obcy na Il etapie edukacyjnym w wariancie
rozszerzonym (lll.D.J.) moze by¢ pierwszym lub drugim jezykiem obcym. Ksztatcenie
w oddziatach dwujezycznych bedzie stanowito w zwiazku z tym kontynuacje nauczania
pierwszego albo drugiego jezyka obcego nowozytnego po szkole podstawowej lub
tez jezyk obcy nowozytny w oddziatach dwujezycznych bedzie nauczany od poczatku
w klasie | liceum ogolnoksztatcagcego dwujezycznego, technikum dwujezycznego lub
w oddziale dwujezycznym liceum ogdlnoksztatcacego lub technikum. Trzecim rozwia-
zaniem jest, jak wspomniano wczesniej, nauka w klasie wstepnej i kontynuacja nauki
w oddziale dwujezycznym. Uczen koriczacy lll etap edukacyjny osiaga poziom C1+ (C2
w zakresie rozumienia wypowiedzi) w skali ESOKJ.

Ramowe plany nauczania okreslajg tygodniowy wymiar godzin nauczania w klasie
wstepnej. W tych ramach realizowane sa:

e jezyk polski: 2 godziny tygodniowo;

e jezyk obcy nowozytny bedacy drugim jezykiem nauczania: 18 godzin tygodniowo;

e matematyka: 2 godziny tygodniowo;

e wychowanie fizyczne: 3 godziny tygodniowo;

e zajeciaz wychowawca: 1 godzina tygodniowo;

e godziny do dyspozycji dyrektora szkoty: 1 godzina tygodniowo.

Ponadto przyjmuje sig, ze minimalny tygodniowy wymiar godzin zaje¢ rewalidacyjnych
dla uczniéw niepetnosprawnych wynosi po 2 godziny na ucznia. W klasie wstepnej
organizuje sie takze zajecia z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej.
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Uczen zrealizuje w klasie wstepnej okoto 540 godzin jezyka niemieckiego, przy zatozeniu.
30 tygodni efektywnej nauki. Mozna przyja¢, ze po ukonczeniu klasy wstepnej osiagnie
poziom B1+ (B2 w zakresie rozumienia wypowiedzi ustnych i pisemnych) w skali ESOKJ.
Taki poziom powinien by¢ wystarczajacy do podjecia nauki w oddziale dwujezycznym.

Termin kompetencje najczesciej rozumiany jest jako sktadowe: wiedza, umiejetnosci i po-
stawy uczniow. Z kolei szerokie spojrzenie na problematyke kompetencji kluczowych
w edukacji oraz wiaczenie ich w praktyke pedagogiczng uwarunkowane jest zmianami
w otoczeniu edukacyjnym szkoty i wyzwaniami wspétczesnej Europy, szczegdlnie w kon-
tekscie potrzeb rynku pracy i funkcjonowania w gospodarce, opartych na wiedzy. Dlatego
w programie Start z niemieckim przyjeto jako istotne rozwijanie najblizszej temu przed-
miotowi kompetencji — wielojezycznosci — chociaz nie mniej istotnym zagadnieniem
bedzie takze krytyczna analiza pozostatych kompetencji kluczowych. Kompetencje te
moga stanowi¢ bowiem drogowskaz dla nauczycieli dotyczacy nauczania interdyscy-
plinarnego oraz nowoczesnego podejscia do procesu uczenia sie. Niezbedne jest wiec
odniesienie sie nauczycieli do pozostatych kompetencji kluczowych, takich jak:

e kompetencji rozumienia i tworzenia informacji;

e kompetencji matematycznych, z dziedziny nauk przyrodniczych, technologii

i inzynierii oraz kompetencji cyfrowych;

e kompetencji osobistych, spotecznych i umiejetnosci uczenia sie;

e kompetencji obywatelskich;

e kompetencji przedsiebiorczosci;

e kompetencji swiadomosci i ekspresji kulturalnej (Zalecenie Rady 2018).

Wedle rozwigzan przyjetych przez Rade Europy elementem wszystkich kompetencji
kluczowych sg umiejetnosci krytycznego myslenia, rozwigzywania probleméw, pracy
zespotowej, komunikacyjne i negocjacyjne, analityczne, kreatywnosci, miedzykultu-
rowe. Odwotywanie sie do koncepcji kompetencji kluczowych stanowi wiec realizacje
idei uczenia sie przez cate zycie, wdrazaniu ktdrej moga pomaoc powyzsze umiejetnosci.

1. Podstawy koncepcyjno-teoretyczne programu

Zgodnie z niniejszym programem nauczania odpowiedzig na potrzeby edukacyjne
uczniow rozpoczynajacych nauke jezyka niemieckiego w klasie wstepnej jest koncep-
cja CLIL, polegajaca na zintegrowanym ksztatceniu przedmiotowo-jezykowym. Zasady
tej koncepcji stosowane sg w szkotach europejskich od lat 90. ubiegtego stulecia, a jej
zrédet nalezy szukac w Rezolucji Rady Unii Europejskiej z dnia 31 marca 1995 r. w sprawie
poprawy i dywersyfikacji uczenia sie i nauczania jezykdw w systemach edukacyjnych Unii
Europejskiej (Dziennik Urzedowy, C 207,08/12/1995 P.0001 - 0005). Akt ten bezposrednio
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odnosi sie do promowania innowacyjnych zasad nauczania jezyka obcego, ze szczegol-
nym uwzglednieniem jego roli w nauczaniu przedmiotowym.

Gtowne cele integracji jezyka z nauczaniem przedmiotowym dotycza zagadnien takich
jak (por. Pawlak 2010: 17):

e jednoczesne oddziatywanie na réznorodne elementy (np. wspieranie nauki jezyka
podczas zajec pozajezykowych, wspieranie przyswajania tresci przedmiotowych
podczas lekcji jezyka obcego, wykonywanie projektéw interdyscyplinarnych,
stymulowanie refleksji nad swoja nauka);

e tworzenie bezpiecznej i stymulujacej przestrzeni dla nauczania (np. stosowanie
znanych aktywnosci i rodzajow dyskursu, podnoszenie poziomu $wiadomosci
jezykowej, budowanie w uczacych sie wiary we wtasne umiejetnosci, ekspery-
mentowanie z jezykiem i tre$ciami);

e autentycznosc (np. udzielanie uczacym sie pomocy z uzyciem jezyka obcego,
maksymalne uwzglednienie zainteresowan uczniéw, wskazywanie na zwigzek
miedzy tym, co dzieje sie w klasie, a codziennym zyciem uczacych sie, wykorzy-
stywanie aktualnych materiatéw z medidw, internetu i innych zrodet, wspolne
projekty z rowiesnikami z krajéw niemieckiego obszaru jezykowego);

e aktywna nauka (np. tworzenie mozliwosci wspotpracy miedzy uczniami, zacheca-
nie uczniow do ustalania i doboru tresci i sprawnosci jezykowych, negocjowanie
znaczen, tak w odniesieniu do uzywanego jezyka, jak i tresci przedmiotowych);

e udzielanie wsparcia w rozwigzywaniu problemoéw (np. wykorzystywanie wiedzy,
umiejetnosci czy tez doswiadczen, ktore uczniowie juz posiadaja, uwzglednianie
réznych stylow uczenia sie, zachecanie do kreatywnego, krytycznego myslenia,
analizy, oceny i ewaluacji);

e wspotpraca (np. planowanie lekcji razem z innymi nauczycielami, zaangazowanie
rodzicéw, wtadz oswiatowych, spotecznosci lokalnej oraz instytucji z otoczenia szkoty).

Punktem wyjscia dla stosowania idei CLIL sg tresci przedmiotowe, ktérych pochodng
stanowi nauka jezyka. W wyniku zintegrowania tych dwdch sktadowych powstaje nowa
warto$¢ umozliwiajaca osiggniecie wyzszej efektywnosci w procesach uczenia sie oraz
rozumienia wiedzy i jej wykorzystania.

Nauczanie jezyka obcego moze odbywac sie réwniez poprzez tresci niejezykowe. Moze
miec ono charakter immersji (zanurzenia sie w jezyk) polegajacej na faczeniu zajec jezyko-
wych z niejezykowymi, tworzeniu odrebnych zaje¢ przedmiotowych w jezyku obcym lub
tez nauczaniu jezyka w formie odwotania sie do tresci niejezykowych (Snow 2001:303-305).

Zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe oparte jest na czterech sktadowych
(Gizynska, Martynéw 2018: 7):

o tres¢,

e komunikacja,
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e procesy myslowe (poznanie),
e kultura.

Jak zaznaczono, u podstaw nauczania wykorzystujacego system CLIL lezg tresci przed-
miotowe, ktore determinuja cele oraz przebieg nauczania. Dla nauczyciela najistot-
niejszym zadaniem jest zatem przekazanie tresci zgodnie z rozwigzaniami podstawy
programowe;j.

Stosowanie podejscia CLIL opiera sie na zatozeniu, ze jezyk obcy w nauczaniu dwuje-
zycznym stanowi narzedzie komunikacji wspierajgce proces uczenia sie, ktore daje moz-
liwosc¢ przekazywania tresci przedmiotowych zaréwno w formie ustnej, jak i pisemne;j.
Uczniowie uczg sie, w jaki sposob postugiwac sie jezykiem oraz w jaki sposéb uzywacé
go w stosunku do innych tresci. Rolg nauczyciela staje sie tworzenie warunkéw oraz
towarzyszenie uczniom w procesie odkrywania tresci za pomoca nauczanego jezyka.
Uczniowie potrzebujg zatem wiedzy zaréwno o jezyku obcym, jak i w jezyku obcym.
Z tego wzgledu istotne jest umozliwienie im wyrazania swoich opinii oraz uczu¢ na te-
mat wiedzy przekazywanej na zajeciach lekcyjnych.

Przekazywanie wiedzy nie wystarcza jednak do realizacji zatozen CLIL. Niezbedne jest
takze réwnoczesne rozwijanie krytycznego myslenia. Realizacji tego celu moze stuzy¢
postugiwanie sie tak zwang taksonomig celéw Benjamina Blooma lub jej polskim odpo-
wiednikiem - taksonomig celéw ksztatcenia, opracowana przez Bolestawa Niemierke.
Bloom wyroznit trzy strefy aktywnosci ucznia: poznawcza, emocjonalng i psychomoto-
ryczna. Pierwsza z nich (poznawcza) dotyczy wiedzy, rozumienia i krytycznego myslenia.
Druga (emocjonalna) — postrzegania, reagowania, wartosciowania i organizowania.
Trzecia (psychomotoryczna) — percepcji, postawy, wzorcow ruchu, kompleksowego
reagowania i przystosowania.

W nauczaniu dwujezycznym procesy dzieli sie na dwie grupy - procesy nizszego i wyz-
szego rzedu. Pierwsza grupa obejmuje zaréwno wiedze (np. umiejetnosci zapamietywa-
nia i przywotywania z pamieci poje¢, faktéw, terminologii, sposobéw postepowania), jak
i jej zrozumienie (np. umiejetnosci interpretowania, poréwnywania czy wnioskowania).
Do proceséow myslowych wyzszego rzedu zalicza sie umiejetnosci intelektualne: zasto-
sowanie, analize, synteze i ewaluacje.

Taki podziat proceséw myslowych umozliwia nastepnie formutowanie celéw przy uzyciu
czasownikéw operacyjnych. Przyktadowymi celami operacyjnymi w zakresie ewaluacji sg
czasowniki takie jak: ocen, rozstrzygnij, recenzuj, oszacuj, udowodnij, przedstaw opinie,
wybierz rozwigzanie (petna lista czasownikéw operacyjnych znajduje sie w publikaciji:
Gizynska, Martynéw 2018 ibidem: 8-9). Stosowanie jezyka operacyjnego, skierowanego
do ucznia, pozwala nauczycielom na wtasciwe konstruowanie pytan, ktére powinny
powodowac rozwijanie u nich procesu myslowego.
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W nauczaniu jezyka niemieckiego ostatni element podejscia CLIL — kultura — wigze sie
z powigzaniem sposobéw komunikowania sie w jezyku obcym z wiedzg na temat krajéw
niemieckiego obszaru jezykowego. Zgodnie z tym podejsciem jezyk staje sie elementem
poznawania kultury krajéw niemieckojezycznych. Taki sposéb realizacji zatozen CLIL
znajduje swoje zakorzenienie takze w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego,
szczegoblnie w kontekscie rozwijania postaw otwartosci i tolerancji oraz zrozumienia
réznic kulturowych.

Praktyczna realizacja tych zatozeh moze sie odbywac sie w rézny sposob (ibidem: 10).
Moze to by¢ nauczanie przedmiotu w catosci w jezyku obcym lub koncentrowanie sie
na rozwijaniu jezyka przez tres$ci merytoryczne na zajeciach jezyka obcego. Innym
modelem jest prowadzenie fragmentéw lekcji przedmiotowej w jezyku obcym lub
wzbogacanie zajec jezykowych tresciami przedmiotowymi. Niezaleznie od wybranego
modelu pracy, reguta powinno by¢ wykonywanie zadan w jezyku obcym i wspieranie
uczniow poprzez komunikacje w tym jezyku.

Kluczowe znaczenie w zintegrowanym ksztatceniu przedmiotowo-jezykowym ma auto-
nomia ucznia. Jesli celem nauczania jest osiggniecie wysokiego poziomu zaawansowania
jezykowego, niezbedne staje sie ksztatcenie samodzielnosci w nauce jezyka obcego.
Do tego potrzebna jest wiedza o sposobach uczenia sie, warunkach efektywnej nauki
oraz metodach oceny i ewaluacji wtasnych dziatan. Z tych wzgledéw program Start
z niemieckim koresponduje z ogdlnie przyjetymi podejsciami do procesu nauczania.
Jednym z nich jest konstruktywizm, ktéry zaktada autonomicznos¢ ludzkiego moézgu
w zakresie dziatania, czyli jego odpowiedzialno$¢ za konstruowanie wszelkiej wiedzy.
Takie podejscie oznacza, ze uczacy sie jest jednostka autonomiczna, ktérej indywidu-
alizm opiera sie na posiadanej juz wiedzy oraz doswiadczeniach.

Konstruktywizm zaktada réwniez zdolnos¢ dopasowania sie do otoczenia poprzez
kontakt z innymi. W procesie uczenia sie jezyka obcego istotna jest wiec komunikacja,
dzieki ktorej dochodzi do konstruowania wiedzy. W mysl tego podejscia uczenie sie
staje sie indywidualnym procesem aktywnym, w ktérym zachodzi konstruowanie lub
swoiste odkrywanie wiedzy. Czynnosci te angazujg caty organizm uczacego sie - istotne
jest wiec zindywidualizowane podejscie do niego, a takze uwzglednianie w procesie
dydaktycznym catej gamy czynnikéw zewnetrznych, ktére maja wptyw na przebieg
tego procesu, np. emocji, srodowiska, pasji, oczekiwan itd.

Majac na uwadze powyzsze zatozenia, nalezy uznac, ze nauczyciel nie jest w stanie
przekazac uczacym sie gotowej wiedzy. Osiggniecie sukcesu w procesie przyswajania
jezyka mozliwe bedzie poprzez celowe dziatania ucznidw, ich aktywnos¢ i kreatywnosc.
Z tych wzgleddw sprawg priorytetowa staje sie tworzenie warunkéw do swiadomego
uczenia sie, co oznacza samodzielny rozwdj uczniéw, krytyczne myslenie i refleksje nad
przebiegiem procesu dydaktycznego.
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Waznym elementem podejscia konstruktywistycznego jest takze samodzielnos$¢ uczniow
w podejmowaniu decyzji i rozwigzywaniu problemoéw. Powoduje to, ze powyzsze warun-
ki stanowia jednoczesnie wyzwanie dla nauczyciela jezyka obcego, ktérego rola zostaje
zmodyfikowana (por. Chojnacka-Gartner 2009: 68). Jerome S. Bruner twierdzi nawet, ze
nauczyciel musi wszystkimi sposobami probowac i zachecac uczniéw do samodzielnego
odkrywania réznych zasad, a to w praktyce polega na wchodzeniu i angazowaniu sie
przez ucznia i nauczyciela w aktywny dialog.

Trzeba zaznaczy¢, ze w koncepcji konstruktywistycznej efekty procesu uczenia sie zaleza
od interakcji czynnikow takich jak:
e predyspozycje ucznia (w tym od jego kompetencji opanowanych we wczesniej-
szych okresach rozwoju);
e sposob strukturyzowania sytuacji i materiatu uczenia sie przez nauczyciela i sto-
pien ich dopasowania do aktualnych mozliwosci ucznia;
e sekwencje prezentowania materiatu uczenia sie uwzgledniajace specyficzne cechy
ucznia, nature i tempo udzielania informacji zwrotnych oraz system wzmocnien
stosowany przez nauczyciela (Filipiak 2011: 77).

Duzy nacisk w proponowanym programie nauczania zostat potozony na integracje
rozwijania wszystkich sprawnosci jezykowych ze sprawnos$ciami pozajezykowymiiinter-
personalnymi, co ma wspiera¢ autonomie uczacego sie. W realizacji tego celu pomaga
odpowiedni sposob nauczania, ktéry oparty jest na bardziej lub mniej rozbudowanych
zadaniach dydaktycznych. Zadania te nalezy pojmowac jako ,kazde celowe dziatania,
uwazane za konieczne, by rozwigzac jakis problem, wypetni¢ zobowigzanie badz zre-
alizowac dazenie” (Coste i in. 2001: 21).

Nauke jezyka obcego w takim ujeciu cechuje podejscie holistyczne i jednoczesnie rozwdj
autonomii ucznia. Szczegolna role na tym etapie ksztatcenia przypisuje sie pojeciom takim
jak samodzielnos¢ oraz zdobywanie wiasnych doswiadczen przez ucznia, wychodzac z za-
tozenia, ze proces uczenia sie bedzie mozliwy tylko wtedy, gdy uczen jest jego aktywnym
uczestnikiem. Poczucie autonomii ucznia bedzie wiec zalezne od nie tylko od postawy,
jaka przyjmie nauczyciel w procesie uczenia sie uczniéw, ale rowniez od obszaréw wy-
boru, ktére pozostawi uczniom. Przyktadowe obszary autonomii ucznia moga dotyczy¢:

e konkretnych zadan i ¢wiczen do rozwigzywania,

e tematow do dyskusji,

e alternatywnych zrédet materiatéw,

e sposobow rozwigzywania zadan,

e form wspodtpracy z innymi uczniami,

e terminu wykonania i form prezentacji zadania domowego,

e kolejnosci podejmowania dziatan i ich intensywnos¢,

e form sprawdzania opanowania materiatu,
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e sposobdéw oceny opanowania materiatu,
e strategii uczenia sie konkretnego zagadnienia (Gatazka 2017:9).

Z punktu widzenia rozwijania autonomii uczniéw dopuszczalne jest popetnianie przez
nich btedoéw. Uswiadamianie im tej mozliwosci pomaga w konstruowaniu nowych
strategii myslenia.

Zgodnie z teorig konstruktywizmu nauczyciel buduje relacje z uczniami poprzez od-
wotywanie sie do swojej wiedzy, doswiadczen i opinii, zwigzanych z danym tematem
czy zagadnieniem. Musi jednoczesnie wykazywac gotowos¢ do zmiany toku lekgcji
pod wpltywem zainteresowan uczniéw. W mysl przedstawionej teorii wazne okazuje sie
podejscie do informacji, ktérej posiadanie nie jest celem samy w sobie - istotniejsze jest
jej zdobywanie, interpretacja, porzadkowanie lub przeksztatcenie (por. Chorab 2017:51).

Na tym etapie ksztatcenia aktywnos¢ uczniow wymaga od nich wewnetrznego za-
angazowania, skupienia, krytycznego myslenia oraz wspotpracy z innymi uczniami
i nauczycielem. Spetnianie tych warunkéw sprawia, ze uczniowie rozwijaja nie tylko
umiejetnosci praktyczne, ale poszerzajg takze zasoby wiedzy teoretyczne;j.

W nawigzaniu do zatozen ESOKJ niniejszy program promuje nauczanie oparte na po-
dejsciu dziataniowym, zgodnie z ktérym:
e uczniowie nie moga pracowa¢ w odosobnieniu, gdyz potrzebujg siebie nawzajem
do pomyslnego wykonania zadan;
e kazdy uczen jest odpowiedzialny za swdj indywidualny wktad pracy w wykonanie
zadania oraz wynik osiaggniety przez caty zespot;
e wspOfpraca jest wartoscia, ktora uczy tolerancji oraz wzajemnego zrozumienia;
e elastyczne formy pracy na zajeciach maja na celu utatwianie zachowan komuni-
kacyjnych oraz ucza wspotpracy.

Dzieki stosowaniu powyzszych zatozen zajecia jezyka obcego realizowane sa w dwéch
podstawowych wymiarach: spotecznym i dziataniowym. Dziatanie rozumiane jest tu jako
aktywnos¢ uczestnikéw zycia spotecznego - jako dziatanie jezykowe, ktdremu towarzysza
procesy (por. Miodunka 2013: 83). Wymiar spoteczny dodatkowo wzbogacony zostaje
o kontekst wielkokulturowej rzeczywistosci. Tworzenie tej rzeczywistosci podczas zajec
jezyka obcego polega na kreowaniu sytuacji, w ktérych uczen ma mozliwos¢ przetamy-
wania stereotypow, uczenia sie tolerancji i wzajemnego zrozumienia, co stuzy uczeniu sie
krytycznego i Swiadomego spojrzenia na kulture wtasnego kraju, jak i rzeczywistos¢ kra-
jow np. niemieckiego obszaru jezykowego. Wymiar spoteczny nauczania jezyka obcego
wigze sie takze z problematyka rozwijania kompetencji kluczowych uczniéw.

Warto zwrdci¢ uwage, ze Rada Europy sformutowata w roku 2019 ogdlne zatozenia
oraz zalecenia w sprawie kompleksowego podejscia do nauczania i uczenia sie jezykdw
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(Zalecenie Rady 2019: 15-22), ktore stanowig baze koncepcyjna do tworzenia programu
Start z niemieckim. Zatozenia te w petni odnosza sie do koncepcji CLIL - w przyjetym
dokumencie Rada stwierdza bowiem, ze nauczanie jezyka ma duze znaczenie dla wszyst-
kich przedmiotdw, zwtaszcza jesli wezmie sie pod uwage rézne sposoby wykorzystania
jezyka w klasie oraz jego kluczowa role w uczeniu sie i zrozumieniu tresci przedmiotu.

Swiadomos¢ jezykowa moze by¢ wspierana na wszystkich poziomach organizacji szkoty
i praktyki szkolnej dzieki refleksji dotyczacej np.:

e rozwoju umiejetnosci rozumienia i tworzenia informacji;

e nauki jezykoéw obcych;

e nauczania przedmiotowego;

e uznawania innych jezykow, ktérymi postuguja sie uczniowie;

e komunikacji z rodzicami oraz szerzej pojetego srodowiska szkolnego.

Takiemu rozumieniu swiadomosci jezykowej moze sprzyjac scista wspétpraca miedzy
réznymi cztonkami spotecznosci szkolnej, najlepiej w ramach koncepcji szkoty jako
organizacji uczacej sie lub w ramach podejscia,szkota jako catosc”

2. Cele i tresci ksztatcenia

Cele i tresci ksztatcenia prezentowane w programie Start z niemieckim oparte sg na zatoze-
niach ESOKJ oraz odnoszg sie wprost do zapiséw podstawy programowej. ESOKJ tworzy
pewien zestaw wytycznych, ktére moga pomaéc w ocenie biegtosci jezykowej ucznidw.
W podstawie programowej ksztatcenia ogélnego nie znalazly sie jednak zapisy dotyczace
szczegdtowych wymagan oraz tresci ksztatcenia w klasie wstepnej. Sytuacja ta wynika
z koniecznosci Scistego dostosowania programoéw w klasach wstepnych do potrzeb
uczniéow oraz uwzgledniania zréznicowania szkét w preferowaniu okreslonej koncepgji
ksztatcenia w klasie wstepnej. W wyborze jednego z wariantéw nalezy rekomendowa¢
zatozenia podstawy programowej. W omawianym programie zatozeniem tym jest podsta-
wa programowa w wariancie lI.1.P, ktéra moze stanowi¢ odniesienie do oczekiwanego
poziomu poszczegdlnych sprawnosci jezykowych dla ucznia koriczacego klase wstepna.

Nalezy zaznaczy¢, ze podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego w zakresie nauki
jezyka obcego nowozytnego w obecnym ksztatcie ma charakter spiralny. Oznacza
to przyrost wiedzy i umiejetnosci uczniow w zaleznosci od etapu edukacyjnego oraz
wczesniejszych doswiadczen uczniow. Przedstawione w podstawie zatozenia odnosnie
do celéw oraz tresci ksztatcenia sg 0gélng rama, ktérg mozna wykorzystac niezaleznie od
typu szkoty oraz wczesniejszych umiejetnosci jezykowych uczniéw. Uszczegotowienie
tych zapiséw moze by¢ zalezne od wielu czynnikéw, np. zainteresowan uczniéw, osig-
gniec¢ na wczesniejszym etapie edukacji, przysztego kierunku ksztatcenia w technikum
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itd. Z doprecyzowaniem wigze sie takze wybor okreslonego modelu nauczania w klasie
wstepnej i zwigzane z tym rozstrzygniecia organizacyjne.

2.1. Cele ksztatcenia - wymagania ogdlne i szczegotowe

Jednym z najwazniejszych zadan liccum ogolnoksztatcacego i technikum jest rozwijanie

kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyjnej, stanowigcych kluczowe narzedzia
poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w obrebie tych kompetencji jest
taczenie teorii i praktyki jezykowej. Wzbogacanie stownictwa, w tym poznawanie termi-

nologii wiasciwej dla kazdego z przedmiotéw, stuzy rozwojowi intelektualnemu ucznia.
Wspomaganie i dbatos¢ o ten rozwdj nalezg do obowigzkéw kazdego nauczyciela.

Celem ksztatcenia ogélnego w liceum ogdlnoksztatcagcym i technikum jest:

traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztatto-
wania umiejetnosci;

doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozu-
mieniem, pisanie twdrcze, formutowanie pytan i problemow, postugiwanie sie
kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowa-
nie, postugiwanie sie przyktadami itp.;

rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowe;j
zroznych dyscyplin;

zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sadéw, uza-
sadniania wtasnych i cudzych sagdéw w procesie dialogu we wspélnocie dociekajacej;
taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami wyobra-
zeniowo-tworczymi;

rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

rozwijanie narzedzi myslowych, umozliwiajacych uczniom obcowanie z kultura
i jej rozumienie;

rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania swiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
0gdlnego w liceum ogodlnoksztatcagcym i technikum naleza:

myslenie - zarbwno percepcyjne, jak i pojeciowe, ktorych synteza stanowi pod-
stawe wszechstronnego rozwoju ucznia;

czytanie — umiejetnosc faczaca rozumienie senséw, jak i znaczen symbolicznych
wypowiedzi;

komunikowanie sie — zasadnicza umiejetnos¢ spoteczna w jezyku ojczystym
i w jezykach obcych - zarbwno w mowie, jak i w pismie — ktorej podstawa jest
znajomos$¢ norm jezykowych oraz tworzenie zasad porozumienia sie w réznych
sytuacjach komunikacyjnych;
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kreatywne rozwigzywanie problemoéw z roznych dziedzin, ze sSwiadomym wyko-
rzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki;

umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami infor-
macyjno-komunikacyjnymi, w tym dbato$¢ o poszanowanie praw autorskich
i bezpieczne poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekgji,
syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrédet;

nabywanie nawykéw systematycznego uczenia sie, porzadkowania zdobytej
wiedzy i jej pogtebiania;

umiejetnos¢ wspodtpracy w grupie i podejmowania dziatarh indywidualnych.

Podstawa programowa wyznacza szczegotowe cele ksztatcenia dla nauczania jezyka
obcego w pieciu obszarach wymagan ogélnych:

1)

H W N

)
)
)
)

w

Znajomos¢ srodkow jezykowych.
Rozumienie wypowiedzi.
Tworzenie wypowiedzi.
Reagowanie na wypowiedzi.
Przetwarzanie wypowiedzi.

W zaleznosci od wariantu realizowanej podstawy programowej ksztatcenie jezykowe
w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum w obrebie obszaréw ogdélnych ma spetniac
nastepujace wymagania:

1)

3)

Znajomos¢ srodkow jezykowych

- uczen postuguje sie dos¢ bogatym zasobem srodkéw jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacych realizacje
pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie tematéw wskazanych w wymaganiach
szczegotowych.

Rozumienie wypowiedzi

- uczen rozumie wypowiedzi ustne o umiarkowanym stopniu ztozonosci, wy-
powiadane w naturalnym tempie, w standardowej odmianie jezyka, a takze wy-
powiedzi pisemne o umiarkowanym stopniu ztozonosci, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegétowych.

Tworzenie wypowiedzi

- uczen samodzielnie tworzy proste, spojne i logiczne, w miare ptynne wypowiedzi
ustne oraz proste, spdjne i logiczne wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegétowych.

Reagowanie na wypowiedzi

- uczen uczestniczy w rozmowie i reaguje ustnie w typowych, réwniez w miare
ztozonych sytuacjach, oraz reaguje w formie prostego tekstu pisanego w typowych
sytuacjach, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegétowych.
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5) Przetwarzanie wypowiedzi
- uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegétowych.

Przedstawione wyzej obszary definiuje i szczeg6étowo opisuje ESOKJ. Odnoszac sie
do terminologii systemu, nalezy mowi¢ o dziataniach jezykowych realizowanych za-
réwno w mowie, jak i pismie. Srodki jezykowe system traktuje jako element wiedzy,
natomiast pozostate sprawnosci jezykowe, integruje i poszerza w innych elementach:
Wiedza:

Znajomos¢ srodkow jezykowych w zakresie okreslonych tematéw wskazanych w wy-
maganiach szczego6towych.

Recepcja:

Rozumienie wypowiedzi ustnych i pisemnych.

Produkcja:

Tworzenie wypowiedzi ustnych i pisemnych.

Interakcja:

Reagowanie jezykowe w formie ustnej i pisemnej.

Mediacja:

Przetwarzanie wypowiedzi w formie ustnej i pisemnej.

Oceny biegtosci jezykowej zgodnie z podstawa programowa dokonuje sie za pomoca
standardow: dla poziomu podstawowego (A1-A2), poziomu samodzielnosci (B1-B2)
oraz poziomu biegtosci jezykowej (C1-C2). Opis kompetencji na tych poziomach dotyczy
dziafan jezykowych, takich jak:

e rozumienie tekstow stuchanych i czytanych (dziatania receptywne);

e reagowanie na wypowiedzi w mowie i pismie (dziatania interakcyjne);

e tworzenie wypowiedzi méwionych i pisanych (dziatania produktywne);

e przetwarzanie wypowiedzi (dziatania mediacyjne), (Coste i in. 2001: 24).

Program Start z niemieckim zaktada, ze uczen konczacy klase wstepna osiagnie poziom
samodzielnosci B1+ (B2 w zakresie rozumienia wypowiedzi ustnych i pisemnych).
W terminologii ESOKJ oznacza to, ze uczen potrafi:

e zrozumie¢ zasadnicze aspekty problemoéw konkretnych lub abstrakcyjnych przed-
stawionych w tekstach ztozonych, w tym dyskusje specjalistyczng dotyczaca
wtasnej tematyki zawodowej;

e poradzi¢ sobie w wiekszosci sytuacji, jakie spotyka sie w podrézy w regionie
jezyka docelowego;

e wypowiedziec sie w sposob prosty i zwiezty na tematy z zycia codziennego i do-
tyczace wtasnych zainteresowan;

e opowiedzie¢ wydarzenie, przezycie osobiste lub sen, wyrazi¢ nadzieje lub cel,
jak réwniez przedstawic krotko uzasadnienie lub wyjasnienie dotyczace projektu
lub pomystu.
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W zakresie rozumienia tekstéw stuchanych system zakfada, ze uczen potrafi zrozumie¢ dtuzsze
wypowiedzii wyktady oraz nadazac za nawet skomplikowanymi wywodami — pod warunkiem
ze temat jest im w miare znany; rozumie wiekszo$¢ wiadomosci telewizyjnych i programéw
o sprawach biezacych; rozumie wiekszos¢ filméw w standardowej odmianie jezyka.

W odniesieniu do rozumienia tekstow czytanych przyjmuje sig, ze uczen bedzie czytat
ze zrozumieniem artykuty i reportaze dotyczace problemoéw wspotczesnego Swiata,
w ktorych piszacy prezentujg okreslone stanowiska i poglady, oraz rozumiat wspétcze-
snq proze literacka.

W zakresie porozumiewania sie przyjeto, ze uczen bedzie sobie radzit w wiekszosci
sytuacji, w ktdrych mozna sie znalez¢ w czasie podrézy po kraju lub regionie, gdzie
mowi sie danym jezykiem. Ponadto zaktada sie, ze uczen - bez uprzedniego przygotowa-
nia — bedzie wtaczac sie do rozméw na znane mu tematy prywatne lub dotyczace zycia
codziennego, np. rodziny, zainteresowan, pracy, podrézowania i wydarzen biezacych.

W nawigzaniu do umiejetnosci samodzielnego wypowiadania sie obowigzuje zatoze-
nie, ze uczen bedzie potrafit: tgczy¢ wyrazenia w prosty sposéb, by opisywac przezycia
i zdarzenia, a takze marzenia, nadzieje i ambicje; krétko uzasadniac i objasniac¢ wtasne
poglady i plany; relacjonowa¢ wydarzenia i opowiadac przebieg akcji ksigzek czy filmow,
opisujac wiasne reakcje i wrazenia.

W zakresie sprawnosci pisania okreslono umiejetnosci ucznia na poziomie pisania pro-
stych tekstow na znane mu lub zwigzane z jego zainteresowaniami tematy. Ponadto
bedzie on potrafit pisa¢ prywatne listy, opisujac swoje przezycia i wrazenia.

2.2. Tresci ksztatcenia (nauczania)

Tresci ksztatcenia zawarte w podstawie programowej zostaty podzielone na dwa ob-
szary - jezykowy i pozajezykowy. W procesie nauczania oba te obszary sa realizowane
niezaleznie od siebie i moga by¢ przez nauczyciela modyfikowane oraz uzupetniane.

Zgodnie z proponowanym programem nauczania podziat tresci na obszar jezykowy
i pozajezykowy stanowi pierwszy etap procesu planowania zaje¢ jezyka niemieckiego.
W procesie tym istotne jest okreslenie wzajemnych relacji miedzy obszarem jezyko-
wym i pozajezykowym oraz ich proporcji, wynikajacych z przyjetego w szkole modelu
ksztatcenia dwujezycznego.

Obszar jezykowy dotyczy tematyki realizowanej w ramach problematyki ogélniej, funkcji

komunikacyjnych oraz zagadnien gramatycznych okreslonych w podstawie programowej.
Rozwdj ucznia w tym obszarze bedzie zalezny od wielu czynnikéw, do ktérych nalezg m.in.:
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e liczba godzin nauczania jezyka niemieckiego, przeznaczona na rozwijanie obszaru
jezykowego;

e doswiadczenia ucznidw na poprzednim etapie ksztatcenia, zwigzane z nauka je-
zyka niemieckiego, stopien opanowania jezyka przez uczniéw na wczesniejszym
etapie ksztatcenia (poruszanie sie w ramach tych samych tematéw na réznych
poziomach zaawansowania wskazuje na mozliwos¢ wyboru przez nauczyciela
wtasciwych zagadnien gramatycznych oraz tematyki i realizowanych funkgji
komunikacyjnych);

e materialy dydaktyczne stosowane na zajeciach (podrecznik i/lub materiaty do-
datkowe samodzielnie tworzone przez nauczyciela).

Obszar pozajezykowy zwigzany jest z nauczaniem zagadnien kulturoznawstwa oraz
krajoznawstwa. Wpisuje sie w problematyke kompetencji kluczowych oraz dotyczy
integrowania tresci réznych przedmiotéw. Szczegdlnego znaczenia nabiera w klasie
wstepnej ze wzgledu na przyjeta koncepcje ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego.

Zaproponowany w programie ukfad tresci powinien by¢ adekwatny do zainteresowan
uczniow i by¢ zréznicowany w zaleznosci od typu szkoty. Przyktadowo uczniowie tech-
nikum budowlanego bedg bardziej zainteresowani pogtebianiem tematyki dotyczacej
architektury nizich réwiesnicy z liceum ogolnoksztatcgcego. Tresci ksztatcenia uczniow
technikum mozna wiec wzbogacic o te aspekty wiedzy, ktére odpowiadaja tematyce
zwigzanej z ich kierunkiem ksztatcenia.

Nauczyciel, planujac zajecia w jezyku obcym, moze odniesc sie do efektéw ksztatce-
nia okreslonych w podstawie programowej ksztatcenia w zawodach, dotyczacych np.
bezpieczenstwa i higieny pracy, kompetencji personalnych i spotecznych, prowadzenia
dziatalnosci gospodarczej itd.

Uczniom mozna rekomendowac¢ dtugookresowe prace projektowe. W zawodzie: technik
fotografii i multimedidw modut ksztatcenia Wykonywanie projektéw multimedialnych
moze by¢ realizowany z wykorzystaniem jezyka niemieckiego. Nauczyciel moze opra-
cowac instrukcje obcojezyczne stosowane w branzy fotograficznej badz przygoto-
wac uczniéw do korzystania z zasobow internetu zwigzanych z branza fotograficzna.
Dla uczniow, ktérych dotyczy przygotowanie do wejscia na rynek pracy, istotne beda -
np. w zawodzie: technik budownictwa - umiejetnosci okreslania przyczyn powstawania
wypadkow, awarii i katastrof czy opisywania przedsiebiorstw i instytucji wystepujacych
w branzy budowlanej.

Szczegodtowe tresci ksztatcenia opisane w podstawie programowej obejmujg 14 zakre-

sow tematycznych. Ponizej przedstawiono ich charakterystyke, oznaczajac kursywa
te watki, ktérych realizacja moze by¢ zwigzana ze szczegblnymi potrzebami uczniéw:
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10)

1)

12)

13)

14)

cztowiek (np. dane personalne, okresy zycia, wyglad zewnetrzny, cechy charak-
teru, rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania, spofeczny
i osobisty system wartosci, autorytety, poczucie tozsamosci);

miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu,
prace domowe, wynajmowanie, kupno i sprzedaz mieszkania, przeprowadzka,
architektura);

edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sie —w tym
uczenie sie przez cate zycie, przybory szkolne, oceny szkolne, zycie szkoty, zajecia
pozalekcyjne, system oswiaty);

praca (np. zawody i zwigzane z nimi czynnosci i obowigzki, miejsce pracy, praca
dorywcza, wybdér zawodu, poszukiwanie pracy, kariera zawodowa, rynek pracy,
warunki pracy i zatrudnienia, mobilnos¢ zawodowa);

zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego,
okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, swieta i uroczystosci, styl zycia,
konflikty i problemy);

zywienie (np. artykuty spozywcze, positki i ich przygotowywanie, nawyki zywie-
niowe — w tym diety, zaburzenia odzywiania, lokale gastronomiczne);

zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepéw, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie,
$rodki ptatnicze, finanse, promocja i reklama, korzystanie z ustug - w tym ustug
bankowych i ubezpieczeniowych, reklamacja, prawa konsumenta);

podrézowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja
w terenie, baza noclegowa, wycieczki, zwiedzanie, awarie i wypadki w podrdzy,
ruch uliczny, bezpieczeristwo w podrozy);

kultura (np. dziedziny kultury, tworcy i ich dzieta, ochrona praw autorskich, uczest-
nictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje, media);

sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, imprezy sportowe,
uprawianie sportu, pozytywne i negatywne skutki uprawiania sportu, problemy
wspotczesnego sportu);

zdrowie (np. tryb zycia, samopoczucie, choroby — w tym choroby cywilizacyjne, ich
objawy i leczenie, niepetnosprawnos¢, uzaleznienia, pierwsza pomoc w nagtych
wypadkach);

nauka i technika (np. ludzie nauki, odkrycia naukowe, wynalazki, korzystanie z pod-
stawowych urzadzen technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych,
korzystanie z urzqdzeri technicznych i technologii informacyjno-komunikacyjnych,
oraz szanse i zagrozenia z tym zwiqzane, korzysci i zagrozenia wynikajqce z postepu
naukowo-technicznego);

$wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, klimat, rosliny i zwierzeta, krajobraz, za-
grozenia i ochrona srodowiska naturalnego, katastrofy ekologiczne, kleski Zywiotowe,
przestrzeri kosmiczna);

panstwo i spoteczenstwo (np. wydarzenia i zjawiska spoteczne, struktura panstwa,
urzedy, organizacje spoteczne i miedzynarodowe, polityka, gospodarka, problemy
wspotczesnego Swiata, prawa cztowieka, religie, ideologie).
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Tematyka dotyczaca danego obszaru jezykowego powinna by¢ integrowana z trescia-
mi innych przedmiotéw. Zakres integracji powinien wynika¢ z warunkéw organizacji
nauki w klasie wstepnej. Tresci moga byc¢ integrowane w czasie zaje¢ obowigzkowych
z matematyki badz wychowania fizycznego, zwtaszcza gdy uczniowie bedga uczyli sie
tych przedmiotow w zakresie dwujezycznym od klasy pierwszej szkoty ponadpodsta-
wowej. Integracja tresci moze z jednej strony wesprzec¢ nauke tych przedmiotéw, moze
tez stanowic¢ poszerzenie podstawy programowej o watki w niej nieujete. Nalezy dodag,
ze réwniez w odniesieniu do przedmiotow niejezykowych w podstawie programowe;j
nie znalazty sie zapisy dotyczace tresci szczegdtowych.

Sukces zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego w duzej mierze bedzie
zalezat od umiejetnosci powiazania przez nauczycieli zagadnien omawianych na przed-
miotach pozajezykowych z tym, co dzieje sie na lekcjach jezyka obcego.

Jedna z form tej integracji jest wspotpraca nauczycieli réznych przedmiotéw. W ramach
wspotpracy nauczyciel jezyka obcego bedzie mégt przyjac role moderatora (konsultanta)
w odniesieniu do tresci przedmiotowych i przewidywa¢ trudnosci, ktére moga spra-
wiac uczniom niektére zagadnienia. Z kolei nauczyciel przedmiotu koncentrowatby sie
na pewnych zagadnieniach jezykowych.

Drugi sposéb integracji to przygotowywanie interdyscyplinarnych projektow, ktére beda
taczyty tresci przedmiotowe z zajeciami z jezyka obcego (Pawlak 2010 ibidem: 23-24).
Duzym problemem tego rozwigzania moze jednak okazac sie samodzielne przygotowa-
nie materiatdéw dydaktycznych na potrzeby ksztatcenia jezykowego na poszczegolnych
przedmiotach niejezykowych. Przyktadowe materiaty dydaktyczne, w tym poradniki dla
nauczyciela, scenariusze lekcji oraz ¢wiczenia dla uczniéw i nauczycieli réznych przed-
miotéw, mozna znaleZ¢ na stronie internetowej Osrodka Rozwoju Edukacji.

Przygotowujac materiaty dydaktyczne do nauczania przedmiotowego w jezyku obcym,
warto odpowiedzie¢ sobie na nastepujace pytania (lluk 2000: 56-57):

e Wjakim stopniu tres¢ tekstu wptywa na poziom zainteresowania i motywacji uczniow?

e W jakim stopniu tekst zawiera istotne informacje na dany temat?

e W jakim stopniu mozna przekazac¢ za pomoca tekstu podstawowe informacje

na okreslony temat, pogtebic lub poszerzy¢ wiedze uczniow?

e W jakim stopniu tekst wprowadza nowe spojrzenie na omawiany temat?

e W jakim stopniu tekst pozwala na samodzielna prace ucznia?

e W jakim stopniu uczen moze zastosowac przyswojone metody analizy?

Nauczyciel, dobierajgc materiaty dydaktyczne, powinien uwzglednic takze dwa kolejne

czynniki doboru, tj. nacechowanie leksykalne tekstu oraz jego nacechowanie grama-
tyczne. Pierwsze kryterium zwigzane jest z zakresem terminologii specjalistycznej oraz
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stownictwem ogdélnym, wykraczajacym poza pewne minimum leksykalne (lluk 2002: 31).
Drugie - dotyczy zakresu struktur gramatycznych. Majac na uwadze powyzsze kontek-
sty, nauczyciele jezyka obcego koniecznie musza nawigza¢ wspétprace z nauczycielami
przedmiotow niejezykowych.

Rozumienie wypowiedzi tworzy drugi obszar dziatan jezykowych. W zakresie sformu-
towan ustnych uczen powinien rozumie¢ informacje o umiarkowanym stopniu ztozo-
nosci (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty, ogtoszenia, instrukcje, relacje, wywiady,
dyskusje, prelekcje), wypowiadane w naturalnym tempie, w standardowej odmianie
jezyka. Szczegotowe umiejetnosci w zakresie rozumienia wypowiedzi ustnych prezen-
tuje uczen, ktory:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtdwna mysl wypowiedzi lub jej fragmentu;

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi;

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow);
5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) ukfada informacje w okreslonym porzadku;

7) wycigga wnioski wynikajace z informacji zawartych w wypowiedzi;

8) rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

W zakresie rozumienia wypowiedzi pisemnych uczen rozumie takie sformutowania pi-
semne, ktore charakteryzuje umiarkowany stopien ztozonosci (np. listy, e-maile, SMS-y,
kartki pocztowe, napisy, broszury, ulotki, jadtospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, instrukcje,
komiksy, artykuty, teksty narracyjne, recenzje, wywiady, wpisy na forach i blogach, teksty
literackie). Szczegétowe umiejetnosci w zakresie rozumienia wypowiedzi pisemnych
prezentuje uczen, ktory:

1) okresla gtdwna mysl tekstu lub fragmentu tekstu;

2) okresla intencje nadawcy/autora tekstu;

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce, forme tekstu, czas, miejsce,

sytuacje);

4) znajduje w tekscie okreslone informacje;

5) rozpoznaje zwiagzki miedzy poszczegdlnymi czesciami tekstu;
6) ukfada informacje w okreslonym porzadku;

7) wycigga wnioski wynikajace z informacji zawartych w tekscie;
8) odrdznia informacje o faktach od opinii;

9) rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

W zakresie tworzenia wypowiedzi ustnych uczen tworzy proste, spdjne i logiczne,
w miare ptynne sformutowania ustne. Szczegétowe umiejetnosci w zakresie tworzenia
wypowiedzi ustnych prezentuje uczen, ktory:

1) opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach, doswiadczeniachiwydarzeniach z przesztosciiterazniejszosci;
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Svew

10)

11)

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia i ustosunkowuje sie do opi-
nii i pogladéw innych oséb;

wyraza i opisuje uczucia i emocje;

przedstawia zalety i wady réznych rozwigzan;

wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z terazniejszosci
i przysztosci;

przedstawia sposéb postepowania (np. udziela instrukcji, wskazéwek, okresla
zasady);

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

W zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych uczen przygotowuje proste, spdjneilogicz-
ne sformutowania pisemne (np. notatke, ogtoszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢
SMS, kartke pocztowa, e-mail, historyjke, list prywatny, zyciorys, list motywacyjny, wpis
na blogu). Szczeg6towe umiejetnosci w zakresie tworzenia wypowiedzi pisemnych
prezentuje uczen, ktory:

1)
2)

Svesw

10)
1)
12)

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i teraz-
niejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia i ustosunkowuje sie do opi-
nii i pogladéw innych oséb;

wyraza i opisuje uczucia i emocje;

przedstawia zalety i wady réznych rozwigzan;

wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z przesztosci,
terazniejszosci i przysztosci;

przedstawia sposob postepowania (np. udziela instrukgji, wskazowek, okresla zasady);
stosuje zasady konstruowania tekstéw o réznym charakterze;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi, adekwatnie do sytuacji.

W obszarze reagowania jezykowego, jako kolejnej sktadowej dziatan jezykowych (inte-
rakcyjnych), w zakresie wypowiedzi ustnych uczen reaguje w typowych, réwniez w miare
ztozonych sytuacjach. Szczeg6towe umiejetnosci w zakresie reagowania jezykowego
ustnie prezentuje uczen, ktory:

1)
2)

przedstawia siebie i inne osoby;

nawigzuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i korczy rozmowe; pod-
trzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o wyjasnienie,
powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia sie, ze rozmdwca zrozumiat jego wypowiedz);
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uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie
z opiniami innych osob, wyraza watpliwos¢;

wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pyta
o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych osob;

sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca, prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego;

prosi o rade i udziela rady;

pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

wyraza uczucia i emocje (np. rados$¢, smutek, niezadowolenie, ztos¢, zdziwienie,
nadzieje, obawe, wspotczucie);

stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;

dostosowuje styl wypowiedzi do sytuacji.

Uczen powinien naby¢ umiejetno$¢ reagowania takze w zakresie pisania prostego
tekstu (np. wiadomos¢ SMS, list prywatny, formularz, e-mail, komentarz, wpis na cza-
cie/forum). Szczegotowe umiejetnosci w zakresie reagowania jezykowego w formie
pisemnej prezentuje uczen, ktéry:

1)
2)

przedstawia siebie i inne osoby;

nawigzuje kontakty towarzyskie: rozpoczyna, prowadzi i kohczy rozmowe
(np. podczas komunikowania sie na czacie);

uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);
wyraza swoje opinie i uzasadnia je, pyta o opinie, zgadza sie lub nie zgadza sie
z opiniami innych os6b, wyraza watpliwos¢;

wyraza i uzasadnia swoje upodobania, preferencje, intencje i pragnienia, pyta
o upodobania, preferencje, intencje i pragnienia innych osob;

sktada zyczenia i gratulacje, odpowiada na zyczenia i gratulacje;

zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje, zacheca; prowadzi proste negocjacje
w sytuacjach zycia codziennego,

prosi o rade i udziela rady;

pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

ostrzega, nakazuje, zakazuje, instruuje;

wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

wyraza uczucia i emocje (np. rados$¢, smutek, niezadowolenie, ztos¢, zdziwienie,
nadzieje, obawe, wspotczucie);

stosuje zwroty i formy grzecznosciowe;

dostosowuje styl wypowiedzi do odbiorcy.
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Ostatni obszar dziatan jezykowych to przetwarzanie jezykowe (dziatania mediacyjne).
Zaktada sie, ze uczen bedzie w stanie przetwarzac tekst ustnie lub pisemnie. Szczegétowe
umiejetnosci w zakresie przetwarzania jezykowego prezentuje uczen, ktory:
1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje zawarte w materiatach wizu-
alnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych
(np. filmach, reklamach);
2) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub w jezyku polskim informacje sfor-
mutowane w tym jezyku obcym;
3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku
polskim;
4) przedstawia publicznie w jezyku obcym wczes$niej przygotowany materiat
(np. prezentacje, film).

Zagadnienia gramatyczne we wspétczesnych podejsciach do nauczania jezyka obcego
stanowig wsparcie dla decyzji o wykorzystywanych metod nauczania. Najczesciej traktu-
je sie je jako pretekst do poszerzenia wiedzy w konkretnym zakresie komunikacyjnym.
Ich wybor bedzie w zwigzku z tym skorelowany z oméwionymi wczesniej zakresami
tematycznymi oraz ksztatconymi funkcjami jezykowymi. Decyzja o wykorzystaniu od-
powiednich zagadnien gramatycznych podyktowana bedzie celem ksztatcenia, moze
wynikac takze z ilosci godzin jezyka obcego.

Ta sama uwaga dotyczy ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W przy-
padku ucznia zdolnego pewne elementy mogga by¢ okreslone przez nauczyciela jako
spodziewane efekty nauki szkolnej i nieformalnej w domu.

Ponizej przedstawiono wykaz zagadnien gramatycznych, uwzgledniajacy oczekiwany
poziom zaawansowania jezykowego uczniéw.

Rodzajnik - odmiana i uzycie rodzajnika nieokreslonego, odmiana i uzycie rodzajnika
okreslonego, rzeczowniki bez rodzajnika.

Rzeczownik - deklinacja mocna, deklinacja staba, tworzenie liczby mnogiej, rzeczowniki
ztozone, rzeczowniki zdrobniate: -chen, -lein, rzeczowniki okreslajace zawod i wykonawce
czynnosci, rzeczowniki z przyrostkami: -¢, -ej, -heit, -keit, -ler, -schaft, -ion, -tdt, -in, -um, -ung,
rzeczowniki tworzone od nazw miast, krajow i czesci Swiata, rzeczowniki tworzone od cza-
sownikdéw, rzeczowniki tworzone od przymiotnikéw, rzeczownik po okresleniu miary i wagi.
Zaimek - zaimki osobowe, zaimek nieosobowy, zaimek zwrotny, zaimki dzierzawcze,
zaimki wskazujace, zaimki pytajace, zaimki nieokreslone, zaimki wzgledne.
Przymiotnik - przymiotnik jako orzecznik, przymiotnik jako przydawka: z rodzajnikiem
okreslonym i zaimkiem wskazujacym, z rodzajnikiem nieokreslonym, zaimkiem dzier-
zawczym i z przeczeniem kein, bez rodzajnika, w formie stopnia wyzszego i najwyzszego,
regularne i nieregularne stopniowanie przymiotnika, przymiotniki utworzone od nazw
miast, krajow i czesci swiata.
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Liczebnik - liczebniki gtdéwne, liczebniki porzagdkowe, liczebniki mnozne i nieokreslone.
Partykuta - uzycie partykut.

Przyimek - przyimki z celownikiem, przyimki z biernikiem, przyimki z celownikiem
lub biernikiem.

Przystowek - przystowki zaimkowe w pytaniu i odpowiedzi, reqularne i nieregularne
stopniowanie przystdwkow, przystowki czasu i miejsca.

Czasownik - formy czasowe Prdsens, Préiteritum, Perfekt, Futur I, czasowniki positkowe
sein, haben, werden, czasowniki regularne i nieregularne, czasowniki rozdzielnie i nie-
rozdzielnie ztozone, czasowniki zwrotne, czasowniki modalne w formach czasowych:
Prisens, Prdteritum, Perfekt, Futur I, czasowniki modalne w trybie przypuszczajacym
w czasie Prdteritum, Perfekt, czasownik lassen, formy imiestowowe czasownika: Partizip
II, tryb rozkazujacy, bezokoliczniki z zu i bez zu, strona bierna (Vorgangspassiv): Prdsens,
Préiteritum, strona bierna okreslajaca stan (Zustandspassiv), tryb przypuszczajacy Kon-
junktiv Il Préiteritum, tryb warunkowy Konditional | (wiirde + Infinitiv I), rekcja czasownika.
Sktadnia - zdanie pojedyncze: oznajmujace, pytajace, rozkazujace, szyk wyrazéw: pro-
sty, przestawny oraz szyk zdania podrzednie ztozonego, przeczenia nein, nicht, kein, nie,
niemals, zdania ztozone wspétrzednie ze spojnikami aber, dann, denn, oder, und, zdania
ztozone wspotrzednie ze spdjnikami sondern, deshalb, sonst, trotzdem, zdania podrzednie
ztozone: zdania dopetnieniowe ze spéjnikami dass, ob.; zdania dopetnieniowe z zaimkami
pytajacymi np. wer, was, wann, wo; zdania okolicznikowe przyczyny ze spdjnikami weil,
da; zdania okolicznikowe czasu ze spojnikami wenn, als; zdania okolicznikowe czasu ze
spojnikami bevor, bis; zdania warunkowe rzeczywiste: wenn + Prdsens; zdanie przyzwala-
jace: obwohl; zdanie okolicznikowe celu: damit; konstrukcja bezokolicznikowa um ... zu;
zdanie przydawkowe z zaimkiem wzglednym der, die, das; zdania porownawcze: so wie, als.

Nalezy podkresli¢, ze specyfika zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego
wymaga pewnej gradacji materiatu gramatycznego i podporzadkowanej prezentacji
tresci przedmiotowych. W praktyce oznacza to, ze pewne fenomeny gramatyczne moga
pojawic sie na wczesniejszym etapie zaawansowania jezykowego, niz miatoby to miejsce
w warunkach regularnego nauczania jezyka obcego.

W przypadku nauczycieli przedmiotéw niejezykowych dobrze jest nie planowac¢ oma-
wiania zagadnien gramatycznych lub leksykalnych, na ktére na zajeciach nauczyciel
nie bedzie zwracat uwagi. Wczesniejszy kontakt z nauczycielem jezyka obcego powi-
nien ukierunkowac nauczycieli przedmiotu na wiasciwe podejscie do gramatyki oraz
zagadnien leksykalnych. Pamieta¢ nalezy, ze lekcja matematyki prowadzona nawet
w catosci w jezyku niemieckim jest nadal lekcjg matematyki. W podejsciu CLIL uczy sie
matematyki i jednoczesnie jezyka wiasciwego dla rozwazan matematycznych (Gozda-
wa-Gotebiowski 2010: 43-51).
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Drugi obszar realizowanych tresci nauczania - pozajezykowy - zwigzany jest z rozwija-
niem kompetencji interkulturowych, stwarza takze mozliwos¢ pogtebiania kompetenc;ji
kluczowych. Odnoszac sie do zapisdw podstawy programowej w tym obszarze, nalezy
zwracac uwage, czy uczen:

1) posiada podstawowa wiedze o krajach, spoteczenistwach i kulturach tych spo-
tecznosci, ktore postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju
ojczystym ucznia, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i glo-
balnego (odniesienie do kompetencji wielojezycznosci, spotecznej, obywatelskiej,
kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej);

2) posiada $wiadomos¢ zwigzku miedzy kultura whasng i obca oraz wykazuje wrazli-
wos¢ miedzykulturowa (odniesienie do kompetencji wielojezycznosci, spotecznej,
obywatelskiej, kompetencji w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej);

3) dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem,
np. w zakresie korzystania ze stownika, poprawiania btedéw, prowadzenia nota-
tek, stosowania mnemotechnik, korzystania z tekstéw kultury w jezyku obcym
nowozytnym (odniesienie do kompetencji rozumienia i tworzenia informacji,
osobistej, spotecznej i w zakresie uczenia sie);

4) wspotdziata w grupie, np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach pro-
jektowych (odniesienie do kompetencji osobistych, spotecznych, obywatelskich,
w zakresie przedsiebiorczosci);

5) korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym, np. z encyklopedii,
medidw, instrukcji obstugi, rowniez za pomoca technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych (odniesienie do kompetencji w zakresie wielojezycznosci, umiejetnosci
cyfrowych, uczenia sie);

6) stosuje strategie komunikacyjne, np. domyslanie sie znaczenia wyrazoéw z kon-
tekstu, identyfikowanie stéw-kluczy lub internacjonalizméw oraz strategie kom-
pensacyjne w przypadku, gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu, np. upraszczanie
formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis, wykorzystywanie srodkéw
niewerbalnych (odniesienie do kompetencji w zakresie rozumienia i tworzenia
informacji, wielojezycznosci, umiejetnosci uczenia sie);

7) posiada $wiadomos¢ jezykowa, np. podobienstw i réznic miedzy jezykami (odniesie-
nie do kompetencji wielojezycznosci, spotecznej, swiadomosci i ekspres;ji kulturalnej).

Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe w zakresie jezyka niemieckiego jest
skuteczng metoda nauczania i uczenia sie kultury krajow niemieckojezycznych. Z jednej
strony oferuje uczniowi przekazywanie tresciiinformacji dotyczacych kultury tych krajow
w tradycyjnym znaczeniu, takich jak np. wielcy poeci niemieccy, zdrugiej strony taki sam
nacisk ktadzie na szersze rozumienie kultury — dotyczace jezyka, sposobu komunikagji
i wyrazania sie w jezyku niemieckim. Dlatego w praktyce szkolnej w klasie wstepnej
oraz podczas pdzniejszego ksztatcenia dwujezycznego uczniowie powinni na kazdym
kroku uswiadamiac sobie istnienie kultury, dostrzegac réznice w sposobie myslenia,
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postrzegania, odczuwania oraz dziatania ludzi (Krezlewicz 2010: 63). Proponowana w ni-
niejszym programie tematyka obejmuje w obrebie wiedzy krajoznawczej nastepujace
zagadnienia:
e geografia krajéw niemieckiego obszaru jezykowego;
e zycie codzienne mieszkancow krajow niemieckiego obszaru jezykowego (np.
rodzina, szkota, czas wolny, zywienie, sport, zdrowie, tradycje i zwyczaje);
e kultura i nauka krajéw niemieckiego obszaru jezykowego (np. poeci, pisarze,
muzycy, kompozytorzy, media, wynalazcy, noblisci);
e historia wspotczesna krajow niemieckiego obszaru jezykowego.

W koncepcji CLIL istotne znaczenie maja strategie uczenia sie. W przypadku uczniow,
ktérzy rozpoczynaja nauke w klasie wstepnej, warto najpierw zdiagnozowac stosowa-
ne przez nich strategie, a nastepnie wykorzystac tak zwany trening strategiczny. Jego
stosowanie na poczatku danego etapu ksztatcenia powinno odbywac sie z wiekszym
udziatem nauczyciela, kiedy zas uczen potrafi juz przeja¢ kontrole nad wykorzystaniem
danej strategii w nowych sytuacjach, rola nauczyciela staje sie marginalna.

Na gtéwne etapy prawidtowo prowadzonego treningu strategicznego skfadaja sie:

e uswiadomienie uczniom, jakich strategii uzywaja;

e prezentacja oraz modelowanie strategii w sposéb uswiadamiajacy uczniom, jak
przebiegaja ich wtasne procesy myslowe oraz proces uczenia sie;

e zapewnienie uczniom licznych i czestych okazji do ¢wiczenia strategii, z coraz
mniejszg ingerencja nauczyciela;

e przeprowadzanie samooceny skutecznosci stosowanych strategii i zastosowanie
ich do nowych zadan (Bzdak 2010: 55).

Tresci szczegdtowe nauczania dotyczace obszaru pozajezykowego daja mozliwos¢
rozwoju kompetencji kluczowych, wskazujac te ich elementy, ktére sg istotne z punktu
widzenia rozwijania wielojezycznosci. Kompetencja ta w nauczaniu dwujezycznym ma
szczegoblne znaczenie, a jej rozwijanie wymaga innych umiejetnosci, takich jak mediacja
czy rozumienie réznic kulturowych.

Jak juz wspomniano, jednym z najwazniejszych celéw ogdlnych ksztatcenia w liceum
ogolnoksztatcacym i technikum jest rozwijanie kompetencji jezykowej i kompetencji
komunikacyjnej, stanowigcych kluczowe narzedzie poznawcze we wszystkich dyscy-
plinach wiedzy. Nalezy zaznaczy¢, ze tego rodzaju podejscie do kompetencji wieloje-
ZyCznosci oznacza, ze zdolnos¢ porozumiewania z innymi osobami jest istotna nie tylko
w nauczaniu jezykéw obcych, ale tworzy tez ramy do integracji tresci przedmiotowych.

Waznym zagadnieniem we wspétczesnej dydaktyce jezykdw obcych jest réwniez przy-
gotowanie ucznidw do zycia w spoteczenstwie informacyjnym. W zwigzku z tym szkota
staje sie odpowiedzialna za stworzenie uczniom odpowiednich warunkéw do nabywania
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umiejetnosci wyszukiwania, porzagdkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrédet,
zuwzglednieniem prawidtowej kompozycji tekstu i zasad jego organizacji. Szkota powinna
takze zapewni¢ uczniom mozliwosci dokumentowania ich pracy z zastosowaniem tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych.

Realizacja tych zadan ma swoje odniesienie do kompetencji rozumienia i tworzenia
informacji, co jest zwigzane ze zdolnoscig uczniow do identyfikacji, rozumienia, wyra-
zania, tworzenia oraz interpretowania pojec i uczu¢, faktéw i opinii zaréwno w mowie,
jak i pismie. Wsparciem w rozwijaniu tej kompetencji bedzie wykorzystywanie przez
nauczyciela jezykéw obcych réznorodnych materiatéw cyfrowych — dzwiekéw, obrazéw,
co wskazuje, ze kompetencja ta faczy sie zkompetencja cyfrowa.

W zakresie doskonalenia kompetencji cyfrowej powinna by¢ ksztattowana umiejetnosc
korzystania przez ucznidéw z r6znych zrédet informacji. Istotna jest przy tym ich postawa
krytycznego i odpowiedzialnego eksplorowania nowoczesnych technologii oraz $wia-
dome ich wykorzystywanie w celu uczenia sie, pracy i zycia w spoteczenstwie.

Niniejszy program nauczania proponuje wiaczenie w szkolng praktyke stosowanie
na lekcjach aplikacji internetowych, ktére wspomagaja proces uczenia sie, zwtaszcza
w kontekscie samooceny i samodzielnej pracy nad jezykiem, np. aplikacji Babbel, Etu-
tor, TinyCards, Kahoot, kodéw QR. Wazne dla uczniéw bedzie tu tworzenie warunkéw
do inicjowania wspétpracy z uczniami z zagranicy, poprzez np. pisanie blogéw, udziat
w wideokonferencjach lub organizowanie wspélnych kampanii spotecznych.

Istotnym elementem ksztatcenia dwujezycznego jest tworzenie warunkéw do dalszego
rozwoju indywidualnego i spotecznego uczniéw. Sprzyjaja temu takie postawy jak uczci-
wos¢, wiarygodnos¢, odpowiedzialnosé, wytrwatos$¢, poczucie wtasnej wartosci, szacunek
dlainnych ludzi, ciekawo$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista,
gotowos¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz pracy zespotowe;j.

Nalezy przy tym podkresli¢, ze rozwdj spoteczny ucznidw nastepuje w wyniku ksztattowa-
nia ich postawy obywatelskiej - poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze
kultury innych narodéw i ich tradycji. Jest to wazne zadanie szkoty z punktu widzenia
ksztatcenia dwujezycznego, dotyczy bowiem rozwijania kolejnych kompetencji kluczo-
wych —zwilaszcza w zakresie przedsiebiorczosci oraz swiadomosci i ekspresji kulturalne;j.

Aktywnos¢ publiczna uczniéw moze by¢ ksztattowana na zajeciach jezyka obcego.
Szkota ma sposobnos¢ tworzenia warunkéw do uczestnictwa ucznidow w tego rodzaju
dziataniach zaréwno na poziomie lokalnym, regionalnym, jak i krajowym i miedzyna-
rodowym. Rozwijaniu kompetencji obywatelskiej beda tez sprzyja¢ akcje spoteczne
organizowane na terenie szkoty, promowanie idei wspotpracy miedzynarodowej oraz
kluczowe dla idei dwujezycznosci dziatania z udziatem partneréw zagranicznych.
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Kompetencja w zakresie przedsiebiorczosci oznacza zdolno$¢ do wykorzystywania
szans i pomystéw oraz przeksztatcania ich w wartos¢ dodang dla innych oséb. Stosujac
na lekcjach odpowiednie metody i techniki pracy, mozna wspierac kreatywnos¢ uczniéw,
krytyczne myslenie i rozwigzywanie problemow.

Przyjmowaniu przez uczniéw réznych rél oraz inicjatywom uczniowskim stuza wykorzy-
stywane na lekcjach jezyka obcego: praca w grupie, praca projektowa, podejmowanie
dziatarn we wspotpracy zinnymi instytucjami czy organizacjami oraz organizowanie zajec
poza klasg szkolnga. Na rozwoj kompetencji przedsiebiorczosci wptyng pozytywnie ¢wicze-
nia prezentowania tresci, negocjowania oraz kierowania grupa. Przejawem inicjatywnosci
uczniéw bedzie ich partycypacja w aranzacji przestrzeni do nauki w klasie czy szkole.

Na zajeciach jezyka obcego uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ rozwijania kreatywnego
wyrazania i komunikowania swoich pomystéw za pomoca réznych rodzajéw sztukiiin-
nych form kultury. Rozwijaniu kompetencji w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej
moga stuzyc¢ projekty, konkursy, festiwale, przeglady poswiecone np. kulturze krajéw
niemieckojezycznych. Uczestnictwo uczniéw w takich przedsiewzieciach powinno
stac sie nieodzownym elementem ksztatcenia dwujezycznego. Dziatania takie beda
miaty kluczowe znaczenie w podnoszeniu motywacji uczniéw do nauki, a dodatkowo
pozwolg na kreowanie dobrej marki szkoty w srodowisku.

Bardzo wazne w ksztatceniu uczniow na lll etapie edukacyjnym jest rozwijanie kompe-
tencji osobistych, spotecznych oraz w zakresie uczenia sie. Strategia uczenia sie przez
cate zycie wymaga od nich umiejetnosci podejmowania waznych decyzji, poczynajac
od wyboru szkoty ponadpodstawowej, kierunku studiow lub konkretnej specjalizacji
zawodowej. Pozniej beda to decyzje o wyborze miejsca pracy, sposobie podnosze-
nia i poszerzania kwalifikacji, az do ewentualnych rozstrzygnie¢ o zmianie zawodu.
W zwigzku z tym istotna dla uczniéw jest komunikacja i wspotpraca w grupie, w tym
w $rodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indywidualnych oraz
organizacja i zarzadzanie projektami.

Waznym zadaniem szkoty w zakresie kompetencji osobistych uczniéw jest edukacja
zdrowotna, ktorej celem powinno by¢ rozwijanie postawy dbatosci o zdrowie wtasne
i innych oraz umiejetnosci tworzenia srodowiska sprzyjajacego zdrowiu.

W obszarze rozwijania kompetencji uczenia sie waznymi kwestiami beda dla ucznia
autorefleksja, skuteczne zarzadzanie czasem oraz informacjami, a czynnikami istotnie
wptywajacymi na proces uczenia sie — umiejetnos¢ stawiania sobie celéw, rozwijania
motywacji wewnetrznej oraz udzielania konstruktywnej informacji zwrotnej. Wspieraniu
procesu uczenia sie moga stuzy¢ miedzy innymi:

e zachecanie do bycia ciekawymi i otwartymi ludzmi;

¢ nakfanianie do refleksji nad wtasnym uczeniem sieg;
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e pomoc w zrozumieniu celu uczenia sie jezyka obcego;

e pomoc W rozwijaniu strategii uczenia sie;

e pomoc w monitorowaniu wtasnych postepéw w osigganiu celdw zwigzanych
z nauka (por. Stanowski 2017:13).

W klasie wstepnej mozliwe jest tworzenie warunkéw do rozwijania kompetencji mate-
matycznych oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii. Dla rozwijania
tych kompetencji istotne sa umiejetnosci zwigzane zargumentowaniem, wycigganiem
whnioskow oraz umiejetnos¢ logicznego myslenia. Ich doskonaleniu stuzy¢ bedzie in-
terpretacja grafik, wykresow czy tabel. Nauczyciel, dajac na zajeciach jezyka obcego
sposobnosc analizy tekstéw obcojezycznych, ktére dotycza wspotczesnych problemow
srodowiska naturalnego, wptywu technologii i techniki na rozwéj spoteczny, zwraca
uwage ucznidéw na rozumienie roznych korzysci i ograniczen ptynacych z rozwoju cy-
wilizacyjnego oraz promuje postawy krytycznego myslenia.

3. PodmiotowosSc ucznia w realizacji programu nauczania

3.1. Ksztattowanie podmiotowosci ucznia

Nowoczesne nurty pedagogiki opierajg sie na zatozeniu, ze uczen jest jednostka auto-
nomiczng. Zatozenie to wiaze sie z problematyka podmiotowosci ucznia, czyli bardziej
lub mniej Swiadomym wywieraniem przez niego wptywu na otoczenie, zgodnie z oso-
bistymi standardami.

Dzieki podmiotowosci jednostka ma poczucie sprawstwa oraz kontroli nad Srodowiskiem, po-
trafi przewidzie¢ skutki swoich dziatan, czuwac nad nimi oraz jest Swiadoma swojego miejsca
w relacji z otoczeniem. Podmiotowos¢ dotyczy kilku ptaszczyzn funkcjonowania cztowieka,
w tym: mozliwosci kreowania wtasnego zycia, mozliwosci ksztattowania otoczenia mate-
rialnego oraz kreatywnosci w budowaniu stosunkéw miedzyludzkich (Gtowala 2016: 140).
Uczen bedzie doznawat poczucia podmiotowosci, bedac przekonany lub odczuwajac, ze:

e podejmuje dziatania z wtasnej woli;

e ma mozliwos¢ wyboru sposobéw i srodkéw wykonywania zadan;

e wykonuje zadania przede wszystkim wtasnym wysitkiem;

e sam wptywa na akceptacje lub odrzucenie rezultatu swej dziatalnosci;

e ma wptyw na akceptacje lub odrzucenie rezultatéw swej dziatalnosci, postrzega-

nej jako przebieg pracy i konkretny efekt (por. Jakowicka 1993: 19).

Ksztattowanie podmiotowosci ucznia to jeden z wazniejszych elementéw ksztatcenia,
ktéry powinien by¢ uwzgledniany w procesie edukacyjnym. Stanowi on warto$¢ oraz
prawo ucznia do:,budowania niepowtarzalnego ksztattu wiasnej osoby i osobistej wersji
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swojego zycia” (Dykcik 2006: 365). Niezbedna w budowaniu podmiotowosci ucznia jest
zatem adekwatnos$¢ proponowanych rozwigzan do etapu rozwojowego oraz indywi-
dualizacja pracy z uczniem, zwtaszcza w edukacji wtgczajace;j.

Uczen, konczac szkote podstawowa, wychodzi z wczesnej fazy dorastania (11/12-14/15
lat) i znajduje sie na przedpolu jego pdznej fazy (14/15-19/20 lat), przy czym granice
miedzy etapami rozwojowymi sg ptynne. Cecha charakterystyczng wczesnej fazy dora-
stania jest ujawnianie sie zmian czesto w formie wycofania, trudnosci z wykorzystaniem
posiadanych kompetencji oraz braku rozeznania we wtasnych przezyciach i mozliwo-
$ciach. W tym okresie pojawia sie negatywizm jako przejaw rozpoczynajacej sie pracy
mtodego cztowieka nad sobg oraz koncepcja swojego zycia (por. Piotrowski i in.2014:5).

Uczen konczacy klase VIII (na podstawie: Brzeziriska 2014):
e w zakresie kompetencji poznawczych:
- posiada umiejetnos¢ dostrzegania, formutowania i rozwigzywania problemow;
- potrafi odnie$¢ rozwigzywany problem do znanych mu podobnych proble-
mow, z ktérymi miat do czynienia wczesniej;
- potrafi stawiac i weryfikowa¢ hipotezy;
- potrafi poszukiwac alternatywnych rozwigzan;
- pojawiajg sie u niego umiejetnosci w zakresie logiki dedukcyjnej;
e w zakresie kompetencji spotecznych:
- nabywa umiejetno$¢ podejmowania nowych rél spotecznych oraz rozsze-
rzania zakresu znanych mu juz wczesniej;
- zdobywa spoteczne kompetencje kluczowe oraz przygotowuje sie do ak-
tywnego zycia w demokratycznym spoteczenstwie;
e w zakresie kompetencji samoorganizacji:
- przechodzi w pézniejszych klasach szkoty podstawowej droge od pracy
pod kierunkiem nauczyciela do samoregulacji;
- potrafi dzieki stosowanej metodzie projektu organizowac witasng prace
i planowac ja w dtuzszej perspektywie;
- potrafi samodzielnie stawia¢ pytania i identyfikowac problemy, a takze wy-
ciagac wnioski z wtasnych ewentualnych niepowodzen.

Uczen, ktory koniczy nauke w klasie VIII, dysponuje nastepujacymi zasobami:

e posiada umiejetnos¢ dostrzegania i formutowania problemow;

e wykazuje rozwiniete myslenie naukowe;

e potrafi napotkany problem odnie$¢ do podobnych, juz mu znanych, przeprowa-
dzi¢ jego analize, postawic oraz zweryfikowa¢ hipotezy;

e umie poszukac alternatywnych rozwigzan, jezeli obrany sposob okaze sie niewtasciwy;

e zna specyfike pracy metodga projektéw, rozwinagt umiejetnosci w kierunku
samoregulacji;
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e uwzglednia perspektywe czasowq, a w niej samodzielnie planuje zadania, z ktérych
zobowiazuje sie wywigzag;

e potrafi sam stawiac pytania i dochodzi¢ do konkluzji, interpretujac swoje ewen-
tualne btedy i wyciggajac z nich wnioski;

e posiada umiejetnos¢ podejmowania rozmaitych rol spotecznych.

Najistotniejszym wyzwaniem dla nastolatka w wieku 14-15 lat jest samodzielne zbu-
dowanie indywidualnej $ciezki rozwoju oraz przygotowanie sie do petnienia nowych
rél spotecznych. Zadanie to komplikujg zmieniajace sie warunki otoczenia, trudnosci
w podejmowaniu nowych wyzwan i nattok czesto sprzecznych ze sobg informacji. Sze-
rokie mozliwosci dostepu do informacji daja uczniowi z jednej strony wieksza sposob-
nos$¢ odniesienia potencjalnego sukcesu, ale z drugiej — wymagajq od niego myslenia
perspektywicznego, okreslenia wtasnych sit i stabosci oraz wigza sie z podejmowaniem
préb samookreslenia sie.

Zadaniem nauczyciela na tym etapie ksztatcenia staje sie wspieranie nastolatka w odkry-
waniu nowych pdl zainteresowan i zdolnosci oraz towarzyszenie mu w podejmowaniu
pierwszych prob realizacji nowych rél i zmaganiu sie z zadaniami, ktére niesie dorostos¢
(Filipiak i Siadak 2014: 5). Istotne dla nauczyciela bedzie zrozumienie czynnikéw powo-
dujacych powodzenie ucznia w uczeniu sie, do ktérych naleza:

e metody i strategie dostosowane do specyfiki potrzeb p6znej fazy dorastania,

e wspottworzenie z uczniami klimatu sprzyjajagcego uczeniu sie,

e wspottworzenie z uczniami spotecznego srodowiska uczenia sie,

e indywidualizacja procesu ksztatcenia,

e poznanie przez ucznia swoich mocnych i stabych stron oraz indywidualnego stylu

uczenia sie (ibidem: 12).

Szczegdlne znaczenie dla tego okresu rozwojowego ma zmiana kompetencji spotecz-
nych nastolatka, zwtaszcza w zakresie samoorganizacji. Uczen rozpoczynajacy lll etap
edukacji postuguje sie strategiami metapoznawczymi:
e planowania wtasnego procesu uczenia sie, np. podziatu materiatu na mniejsze partie,
organizacji catego dnia — skupienia sie na warunkach wykonania danego zadania;
e stosowania strategii notowania, opracowania tekstu;
e wdrazania strategii utatwiajacych zapamietanie materiatu (mnemotechniki).

Ten etap ksztatcenia oznacza takze zmiany w stosowanych przez ucznia strategiach sa-
moorganizacji. Uczen rozpoczynajacy nauke wdraza zazwyczaj strategie, ktére zostaty
przekazane przez osoby doroste i zwykle w niezmienionej formie. Nalezy pamietac, ze
dopiero konczac nauke w liceum ogdélnoksztatcagcym czy technikum, uczen znajdzie sie
na etapie testowania strategii samoorganizacji, ktére dotycza wyboru strategii najdo-
godniejszych ze wzgledu na jego potrzeby oraz dostosowania strategii do wtasnych
potrzeb (por. Ledzinska i Czerniawska 2010: 213-225).
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3.2. Indywidualizacja procesu ksztatcenia w kontekscie edukaciji wigczajacej

Drugim warunkiem w zakresie uwzgledniania podmiotowosci ucznia jest indywidualizacja
procesu ksztatcenia. Jego realizacja zwigzana jest z zatozeniami edukacji wtgczajacej, przede
wszystkim w odniesieniu do ucznidw niepetnosprawnych, okreslonymi w Rozporzqdzeniu
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw organizowania
ksztatcenia, wychowania i opieki dla dziecii mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych
spofecznie i zagrozonych niedostosowaniem spotecznym (Dz.U. 2017, poz. 1578, ze zm.).

Indywidualizacja ksztatcenia moze dotyczy¢ ogolnych warunkéw edukacyjnych dla
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Oznacza to (m.in. na podstawie:
Solecka 2019: 1-2):

e specyficzna organizacje przestrzeni edukacyjnej oraz warunkéw zewnetrznych
(np.: dostosowanie o$wietlenia w klasopracowni, tworzenie prawidtowych wa-
runkéw akustycznych, usadowienie ucznia w klasie i poza klasa);

e dostosowanie wymagan edukacyjnych do specjalnych potrzeb ucznia, dostoso-
wanie poziomu trudnosci zadan lub/i dziatan edukacyjnych do indywidualnych
mozliwosci ucznia (np.: dzielenie materiatu na mniejsze partie, zmniejszenie liczby
zadan do wykonania, zwiekszenie liczby ¢wiczen i powtdrzen materiatu);

e rozpoznawanie i wykorzystanie potencjatu ucznia do pokonywania deficytéw (np.:
wzmacnianie pozytywnych krokéw ucznia, wykorzystywanie mocnych stron ucznia,
stwarzanie sytuacji bedacych zrédtem pozytywnych emocji i doswiadczen);

e zmiane form aktywnosci ucznia (np.: minimalizacja metod podajacych na rzecz metod
aktywizujacych, wykorzystanie narzedzi dydaktyki cyfrowej, metody eksponujace).

Indywidualizacja nauczania najczesciej dotyczy grup uczniéw posiadajacych orzecze-
nie o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze wzgledu na niepetnosprawnos¢, w warun-
kach gdy jest ono organizowane przez szkote w integracji z uczniami petnosprawnymi.
Do grup uczniéw niepetnosprawnych naleza:

e uczniowie niestyszacy, stabostyszacy;

e niewidomi, stabowidzacy;

e zniepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazjg;

e zniepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym lub znacznym;

e zautyzmem, w tym z zespotem Aspergera;

e zniepetnosprawnos$ciami sprzezonymi.

Uczniowie z niepetnosprawnoscia sg waznymi beneficjentami niniejszego programu
nauczania, ktéry oferuje im szczegélne rozwigzania zaréwno programowe, metodyczne,
jak i organizacyjne, np. dobieranie tresci nauczania w taki sposéb, aby nie przerasta-
ty mozliwosci ucznia, stosowanie wiasciwych metod, form i srodkéw dydaktycznych
w odniesieniu do nauczania, sprawdzania wiedzy czy kryteriow oceniania, a takze
zapewnienie uczniom odpowiedniego miejsca w klasie.
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Ponizej zostaty zaprezentowane przyktady rozwigzan dotyczacych uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi (na podstawie: Dziubanska: dostep online; Adamczyk,
Kober, Otreba 2019).

Uczniowie z dysfunkcija stuchu

Jednym z celéw nauczania jezykdéw obcych ucznidéw stabostyszacych i niestyszacych
powinno by¢ wyposazenie ucznia w umiejetnos$¢ rozumienia i tworzenia wypowiedzi
w aspekcie pragmatycznym. Dotychczas nie powstaty jednak specjalne metody naucza-
nia jezyka obcego oséb niestyszacych.

Na zajeciach jezyka niemieckiego w odniesieniu do tej grupy uczniéw mozna zastoso-
wac¢ metode Cued Speech (fonogesty) w wersji dostosowanej do jezyka niemieckiego.
Wykorzystanie tego systemu komunikacji w nauczaniu jezyka obcego wymaga jednak
biegtego opanowania przez nauczyciela okreslonej wersji systemu Cued Speech.

Prace z uczniem z dysfunkcja stuchu utatwig nauczycielowi ponizsze zasady:

e uczen stabostyszacy lub niestyszacy powinien zajmowa¢ odpowiednie miejsce
w klasie - w pierwszej fawce rzedu od okna;

e tawki powinny by¢ ustawione tak, aby uczen z uszkodzonym stuchem miat moz-
liwo$¢ obserwowania zaréwno twarzy nauczyciela, jak i pozostatych uczniow
(ustawienie tawek w podkowe, w litere L itp.);

e Zrodto swiatta powinno znajdowac sie za uczniem, co sprawi, ze twarz nauczyciela
bedzie odpowiednio o$wietlona, a to umozliwi odczytywanie mowy z ust nauczy-
ciela; nauczyciel, omawiajac temat lub bezposrednio zawracajac sie do ucznia, powi-
nien byc skierowany do niego twarzg, nie powinien tez przemieszczac sie po klasie;

e nauczyciel nie powinien jednoczes$nie pisac na tablicy i komentowac zapisywanej tresci;

e uczen z uszkodzonym stuchem nie moze jednoczesnie przepisywac z tablicy
i stuchac - dlatego wskazana jest przerwa w prowadzeniu lekcji, umozliwiajgca
uczniowi przepisanie tresci z tablicy;

e nauczyciel, omawiajac nowy temat, powinien wypisac na tablicy stowa kluczowe
i jak najczesciej uzywac pomocy wizualnych: tablic, wykreséw, rysunkow itp.;

e nauczyciel powinien przygotowac uczniom plan pracy na pismie lub uméwic sie
z innymi uczniami, ze beda robili notatki z kopia i udostepniali je kolegom;

e uczen powinien by¢ aktywizowany do rozmowy poprzez zadawanie prostych
pytan, podtrzymywanie jego wypowiedzi w formie dopowiadania pojedynczych
stéw, umownych gestow, mimiki twarzy.
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Uczniowie z dysfunkcjg wzroku

Nauczyciel, w zaleznosci od stopnia niepetnosprawnosci ucznia, powinien stosowac sie
do nastepujacych zasad:

zaopatrzenie uczniéw w odpowiednie pomoce optyczne i nieoptyczne popra-
wiajgce zdolnos¢ widzenia;

wyposazenie klasy w sprzet elektroniczny utatwiajacy prace uczniowi niewido-
memu lub stabowidzacemu;

zastosowanie wiasciwego oswietlenia ogélnego (niektérzy uczniowie stabowi-
dzacy moga potrzebowa¢ dodatkowego oswietlenia na stanowisku pracy, np.
lampy z regulowanym ramieniem, regulowanym natezeniem sSwiatta i kloszem
zapobiegajacym oslepieniu albo zainstalowania w oknach zaluzji, rolet czy zaston);
zapewnienie kontrastéw barwnych na stanowisku pracy ucznia i w pomieszcze-
niach szkolnych, umozliwiajacych lepsza orientacje, np.:

- kolor blatu stolika powinien kontrastowac z kolorami elementéw wystepuja-
cych przy wykonywaniu réznych prac; w tym celu mozna naklei¢ tasme w kon-
trastowym w stosunku do $cian kolorze lub przybi¢ listwe na brzegach stolika,

- drzwiiklamka powinny by¢ w kontrastowym wzgledem siebie kolorze;

- wyfaczniki pradu powinny kontrastowac z ttem;

- wfazience powinny wystepowac kolorowe elementy;

wprowadzenie oznaczen w ciggach komunikacyjnych, np.:

- pierwszy iostatni stopien schodéw powinien by¢ oznaczony kontrastowym
kolorem, np. ma przyklejony z6tty pasek;

- porecze przy schodach sg wygodne, a ich kolor kontrastuje ze scianami;

- na podfogach oznaczone sa tzw. szlaki komunikacyjne utworzone przez
zastosowanie innego rodzaju faktury czy innego koloru;

naklejenie lub namalowanie na wysokosci oczu na duzych przeszklonych po-
wierzchniach (np. drzwiach) wyraznego elementu graficznego oraz stosowanie
powiekszenia numeracji klas lekcyjnych i innych napiséw;

zachowanie statego porzadku w otoczeniu ucznia oraz informowanie o zmianach, np:

- krzesta - dosuniete do stolikow;

- szuflady i drzwiczki szafek - zamkniete;

- drzwi wejsciowe - albo zawsze zamkniete, albo catkowicie otwarte;

stworzenie warunkéw do uczenia sie wielozmystowego;
powstrzymywanie sie od krytykowania wobec klasy (Dziubanska ibidem: 134-135).

Dla tej grupy uczniéw, w celu ksztatcenia ich wyobrazni i orientacji, pomocne s3: poga-
danka, pokaz, werbalny opis przedmiotow lub zjawisk, dodatkowe stowne wyjasnienie,

metody polisensoryczne, instruktaz, rysunek.
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Uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja

Dla tej grupy uczniow rekomenduije sie:

e dostosowanie otoczenia w taki sposdb, aby uczerh mégt poruszacd sie samodziel-
nie, miat swobodny dostep do szkolnej tawki, mogt przyjac prawidtowa pozycje
siedzacg, zwtaszcza przez dtuzszy czas, nie meczac sie;

e zmodyfikowanie i dostosowanie pomocy szkolnych, aby uczerh mégt z nich w petni
korzysta¢, np. umozliwienie uczniowi petnej komunikacji, gdy nie méwi lub jego
mowa jest znacznie znieksztatcona;

e czeste wykorzystywanie srodkow informatycznych;

e zachecanie uczniéw do podejmowania czestych interakcji spotecznych i zawie-
rania przyjazni;

e dawanie okazji do wykazywania sie samodzielnoscig;

e rozwijanie zainteresowan ucznia i umozliwienie mu zdobywania nowych doswiadczery;

e wzmacnianie samooceny ucznia dzieki czestej, roznorodnie przekazywanej in-
formacji zwrotnej;

e unikanie krytykowania wobec klasy.

Dla ucznidéw z tego rodzaju dysfunkcja pomocne beda: pokaz, demonstracja, aktywizujace
metody i formy pracy, metody problemowe rozwijajace umiejetnos¢ krytycznego myslenia,
stymulacja, metody polisensoryczne, metoda wptywu osobistego (wysuwanie sugestii,
dziatanie przyktadem osobistym), dodatkowe ¢wiczenia utrwalajace, metody plastyczne.

Dla ucznidéw z tej grupy nalezy przygotowac przestrzenn edukacyjng, m.in. poprzez
uzywanie dostosowanych dtugopiséw i innych przyboréw, przystosowanie fawek, np.
matg antyposlizgowa, wykorzystywanie wizualnych pomocy dydaktycznych, tablic in-
teraktywnych, lektur w wersji audio, sprzetu specjalistycznego adekwatnie do zalecen
zawartych orzeczeniu o niepetnosprawnosci oraz ustalen z rodzicami ucznia.

Uczniowie z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim

Podczas nauki jezyka obcego w tej grupie uczniéw wystepuja problemy zwigzane
z praktycznym zastosowaniem stownictwa, wyuczonych regut ortograficznych i grama-
tycznych, a takze trudnosci w nauce na pamiec wierszy, piosenek i dialogow.

Dostosowanie tresci nauczania dla tych uczniéw polega przede wszystkim na ogra-
niczeniu materiatu teoretycznego na rzecz doswiadczania i praktycznego stosowania
przez uczniow jak najwiekszej ilosci sytuacji komunikacyjnych. Wazne jest réwniez
dostosowanie tempa pracy oraz wielozmystowe poznawanie tresci. Prace z uczniem
z niepetnosprawnoscig w stopniu lekkim utatwia szczegotowe zasady dotyczace na-
stepujacych kwestii:
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e oprécz komunikacji werbalnej stosowanie: znakéw graficznych i manualnych,
gestow, obrazow i zdje¢, ktére wspomagaja nazywanie, komentowanie dziatan
i wykonywania polecen podczas lekcji;

e dobdr tresci o mniejszym stopniu trudnosci, dzielenie omawianego materiatu
na mniejsze partie;

e pozostawianie wiecej czasu na utrwalanie materiatu, stwarzanie okazji do wol-
niejszego tempa pracy na lekcji;

e formutowanie polecen w prostszej formie, unikanie trudnych lub abstrakcyjnych poje¢;

e odwotywanie sie do konkretu, przykfadu, unikanie pytan problemowych, przekrojowych;

e przygotowywanie odrebnych kart pracy, instrukdji itp.;

e projektowanie zadarn domowych w takiej liczbie i formie, aby uczen byt w stanie
wykonac je samodzielnie;

e ocenianie pozytywne, bazujace na sukcesach i drobnych osiggnieciach ucznia,
niekrytykowanie ucznia wobec klasy.

W tej grupie uczniéw sprawdza sie:
e praktyczne dziatanie (doswiadczanie, uczenie sie metoda prob i btedéw, rézne
formy ekspresji plastycznej);
e wybdr przez ucznia zadan do wykonania (inscenizacje i techniki dramowe);
e pokaz, opis i pogadanka (zwigzane z konkretem);
e stymulacje polisensoryczne, metoda wptywu osobistego (sugestia, przykfad
osobisty, aprobata i dezaprobata).

Wspomagajace dla ucznidow beda wizualne pomoce dydaktyczne:ilustracje, szablony, plan-
sze, tablice, fotografie, mapy oraz pomoce multimedialne: rzutnik, tablica interaktywna.

Uczniowie zautyzmem, w tym z zespotem Aspergera

Punktem wspdlnym dla bardzo zréznicowanej grupy osob z zespotem Aspergera jest
wystepowanie zaburzen w zakresie komunikacji spotecznej, wzorcéw zachowan, a takze
nadmierne przywigzanie do statosci, sztywnosc¢ oraz schematyczno$¢ w dziataniu. Osoby
z zespotem Aspergera uczg sie o $wiecie, ale nie tego, jak w nim funkcjonowac. Najwieksza
trudnos¢ maja z wykorzystaniem posiadanej wiedzy i umiejetnosci w zmieniajacych sie
warunkach, a przede wszystkim w sytuacjach spotecznych.

Z uwagi na powyzsze ograniczenia ucznidéw z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera,

W niniejszym programie nauczania zawarto ogolne zasady postepowania z tg grupa

uczniow (wiecej w: Cybulska i in. 2016). Nauczyciel pracujacy na lekcjach z uczniami

wykazujacymi tego rodzaju dysfunkcje powinien stosowac sie do nastepujacych zasad:

e dostosowanie miejsca naukii procesu nauczania do indywidualnych potrzeb ucznia;

e pomaganie uczniowi w nabywaniu umiejetnosci w zakresie funkcji wykonaw-
czych, takich jak umiejetnosci organizacyjne i umiejetnosci uczenia sie;
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stosowanie modeli edukacji opartej na doswiadczeniu;

popieranie informacji stownych tekstem pisanym albo obrazem, ilustracja czy filmem;
przedstawianie nowych poje¢ lub materiatu abstrakcyjnego w sposéb mozliwie
najbardziej konkretny;

kreatywne wykorzystywanie zainteresowan ucznia - jezeli to mozliwe poprzez
taczenie ich z nowymi zagadnieniami;

chwalenie i nagradzanie ucznia, nawigzywanie pozytywnej wiezi;

wdrazanie zasad panujacych w szkole i oczekiwanie od ucznia ich przestrzegania;
w miare mozliwosci wspieranie i umozliwianie uczniowi kontaktow spotecznych
(nie ma potrzeby wspierania ucznia w sferach, w ktorych radzi sobie dobrze, wiec
stopniowo nalezy ogranicza¢ w tych obszarach udzielang pomoc);

oddzielanie w ocenianiu tych obszaréw, w ktérych trudnosci wynikaja z zaburzen.

Uczniowie z dysleksjg lub zagrozeni dysleksja

Uczniowie ci stanowig znaczng cze$¢ szkolnej populacji. Wskazane jest stosowanie
wobec nich nastepujacych zasad:

unikanie gto$nego czytania przed cafg klasa;

wskazywanie wybranych fragmentéw do opracowania w domu;

preferowanie sprawdzianéw w formie testéw;

dawanie wiecej czasu na czytanie tekstow polecen, rowniez podczas sprawdzianow;
czeste sprawdzanie zeszytéw szkolnych ucznia, ustalenie sposobu poprawy bte-
déw, czuwanie nad ich poprawianiem;

nieomawianie btedéw w obecnosci catej klasy;

w przypadku trudnosci w redagowaniu wypowiedzi pisemnych przekazywanie
wskazowek dotyczacych tworzenia przez ucznia schematéw pracy;

pomaganie w doborze argumentéw, odpowiednich wyrazen i zwrotéw w pracach
pisemnych i wypowiedziach ustnych;

wydtuzanie czasu wykonania prac pisemnych, upewnianie sig, czy uczen skonczyt
notatke z lekcji, a w razie potrzeby - skracanie dtugosci notatki lub dostarczanie
uczniowi wydruku lub kserokopii notatki;

zezwalanie w razie potrzeby na wykonanie pracy na komputerze;

odpytywanie ucznia w przypadku trudnosci z odczytaniem jego pracy.

Uczniowie szczegdlnie uzdolnieni

Wysokie oceny osiggane przez ucznia nie moga by¢ uznawane za jedyny lub gtéwny
wyznacznik uczniowskich uzdolnien. W praktyce szkolnej nauczyciele czesto spotkaja

uczniow, dla ktoérych oceny szkolne nie sg czynnikiem ani motywujacym, ani waznym, aiich

uzdolnienia realizuja sie w niezauwazanych lub niewspieranych przez szkote dziedzinach.
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Wskazuje sie wiele cech osobowosciowych uczniéw szczegolnie uzdolnionych. Najcze-
sciej nalezg do nich: uczciwos¢, stabilnos¢ emocjonalna, realna ocena swoich mozliwosci,
umiejetnos¢ wnikliwej obserwacji rzeczywistosci, dobra pamiec, poczucie humoru, my-
$lenie plastyczne, analityczne, logiczne, abstrakcyjne, samowiedza i metawiedza na te-
mat proceséw myslenia, bogata wyobraznia, spostrzegawczo$¢, otwartos¢ na nowosci.

Sa to uczniowie o duzym potencjale tworczymi silnej woli, ktérym nierzadko towarzyszy
nonkonformizm objawiajacy sie kwestionowaniem istniejgcego porzadku, nieuleganiu
naciskom i autorytetom. Ich pracowitosci, energii, wytrzymatosci i samodyscyplinie
towarzyszy czesto perfekcjonizm.

W grupie tej nalezy wyrdzni¢ takze uczniéw,, podwadjnie wyjatkowych”. U tej specyficznej
populacji nauczyciele dostrzegaja pewne sprzecznosci w funkcjonowaniu, wskazujace
na obecnos¢ deficytéw rozwojowych, takich jak:
e ponadprzecietny zasob stownictwa i problemy zwymowa podstawowych wyrazéw;
e wysoko rozwinieta ekspresja werbalna i stabo rozwiniety, nieczytelny charakter pisma;
e wysublimowane poczucie humoru i trudnosci w angazowaniu sie w interakcje
Z innymi uczniami;
¢ nadpobudliwos¢ ruchowa i jednoczesnie catkowite pochtoniecie jednym zagad-
nieniem lub twoérczym wyzwaniem;
e myslenie abstrakcyjne, znajdowanie rozwigzan ztozonych probleméw i jedno-
czesnie nieche¢ do uczenia sie na pamie¢;
e niska samoocena mimo odnoszonych sukceséw (Cybis i in. 2013: 13).

Elementem zdolnosci jezykowych sg zdolnosci do nauki jezykdw obcych, o ktérych moga
$wiadczy¢: szybkie przyswajanie nowego stownictwa i gramatyki, tatwos¢ konstruowania
wypowiedzi w obcym jezyku czy rozumienie idioméw i wypowiedzi obcojezycznych.
W przypadku uczniow szczegodlnie uzdolnionych rekomendowana jest indywidualizacja
pracy ucznia oraz stosowanie sie nauczyciela do nastepujacych zasad:
e wykorzystywanie réznorodnych metod pracy, unikanie metod podajacych;
e umozliwianie na lekcji pracy indywidualnej, zespotowej, grupowej, unikanie w nad-
miernym wymiarze pracy zbiorowej;
e przypisywanie uczniom zdolnym funkcji asystenta nauczyciela lub tutora w re-
lacjach rowiesniczych;
e wspolne wypracowywanie przez nauczyciela i ucznia oraz jego opiekunéw progra-
mu rozwoju zdolnosci ucznia i wspdélna odpowiedzialnosc za realizacje programu;
e zachecanie ucznia do samooceny w zakresie przyjetych celéw jednostkowych
oraz do samodoskonalenia;
e budowanie autorytetu nauczyciela na drodze wspélnego z uczniem dochodzenia
do wiedzy, korzystania z réznych zrédet informacji, krytycznej oceny tresci;
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e umozliwianie uczniom, w porozumieniu z jego rodzicami oraz z poradnig psycho-
logiczno-pedagogiczng, dostepu do diagnoz, z wykorzystaniem specjalistycznych
narzedzi, w celu zaplanowania skutecznych, adekwatnych do potrzeb i mozliwosci
ucznia, metod i form pracy wspomagajacych rozwéj uzdolnien;

e promowanie osiggnie¢ ucznia w srodowisku szkolnym i pozaszkolnym poprzez
poszukiwanie przestrzeni do prezentacji wytworéw jego talentu oraz oséb do-
starczajacych mu specjalistycznych, profesjonalnych recenzji;

e dostarczanie informacji o skutecznych sposobach uczenia sie oraz prowadzenie
zuczniem rozméw o metodach sprzyjajacych jego indywidualnym preferencjom;

e wspieranie procesu samoksztatcenia ucznia oraz wykorzystywanie jego efektéw
w pracy z klasg, np. poprzez organizowanie lekgcji lub fragmentow lekcji, podczas
ktérych uczen zaprezentuje ciekawostki dotyczace wybranego zagadnienia itp.

4, Organizacja warunkow ksztatcenia i jego realizacja

4. Warunkii koncepcja ksztatcenia

Z punktu widzenia programu Start z niemieckim zagadnieniem kluczowym wydaje sie
organizacja czasu przeznaczonego na realizacje programu. Elementem dobrze prze-
myslanej strategii organizacji nauki w klasie wstepnej powinna by¢ stosunkowo duza
tygodniowo liczba obowigzkowych zaje¢ jezyka niemieckiego. Decyzje o wybraniu
konkretnej koncepcji ksztatcenia naleza do rad pedagogicznych szkét, w ktérych orga-
nizuje sie nauczanie dwujezyczne.

Na wybor okreslonej koncepcji nauczania dwujezycznego majg wptyw rézne czynniki,
wsrdd ktérych istotng okolicznoscia jest tradycja prowadzenia klas dwujezycznych.
Szkota organizujaca ksztatcenie w klasie wstepnej powinna zatem korzysta¢ ze swoich
wczesniejszych doswiadczen oraz odwotywac sie do najlepszych praktyk i przyjetej
w placéwce polityki kadrowej.

Ksztatcenie oparte na koncepcji CLIL zaktada, ze nauczyciel najczesciej posiada kwali-
fikacje do nauczania dwoch przedmiotéw, z ktérych jeden jest jezykiem obcym. Takie
rozwigzanie moze by¢ zastosowane w klasie wstepnej, jesli w szkole zatrudniony jest np.
nauczyciel jezyka niemieckiego majacy kwalifikacje do nauczania matematyki lub wy-
chowania fizycznego. Podstawe prawnga do realizacji takiej mozliwosci nauczania stanowi
Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 1 sierpnia 2017 r. w sprawie szczegéto-
wych kwalifikacjiwymaganych od nauczycieli (Dz.U. 2017, poz. 1575, ze zm.). Rozwigzanie
to wydaje sie optymalne ze wzgledu na pdzniejsze ksztatcenie w klasie dwujezycznej.
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Nalezy zauwazy¢, ze matematyka moze by¢ jednym z przedmiotéw, ktérego nauka
w klasie dwujezycznej moze odbywac sie w ramach dwéch obowigzkowych przed-
miotow nauczanych dwujezycznie. Do tej grupy przedmiotow naleza réwniez zajecia
zdyscyplin takich jak: biologia, chemia, fizyka, czes¢ geografii odnoszaca sie do geografii
0godlnej, czesc historii odnoszaca sie do historii powszechnej. Drugim przedmiotem ob-
jetym nauczaniem dwujezycznym moga by¢ zajecia edukacyjne dotyczace dowolnego
przedmiotu, w tym wychowania fizycznego. Przemyslana polityka kadrowa w przypadku
klasy wstepnej dotyczy wiec zatrudnienia nauczycieli o odpowiednich kwalifikacjach.

Kolejnym czynnikiem, ktéry ma wptyw na wybér koncepcji ksztatcenia w klasie wstepnej,
jest ocena mozliwosci uruchomienia klasy wstepnej. Szacowanie powinno uwzgledniac
uwarunkowania takie jak: zainteresowanie uczniéw nauczaniem w klasie wstepnej,
mozliwosci finansowe organu prowadzacego szkote oraz ocena korzysci wynikajacych
dla szkoty i Srodowiska lokalnego z prowadzenia ksztatcenia dwujezycznego. Innym
waznym czynnikiem bedzie takze nawigzanie wspotpracy z instytucjami, ktére wspo-
moga nauczanie dwujezyczne w szkole, a co moze okazac sie kluczowym argumentem
przemawiajacym za uruchomieniem klasy wstepnej.

4.2. Realizacja ksztatcenia

W strategie organizacji nauki w klasie wstepnej wpisuje sie wybor koncepcji nauczania,
ktdra najczesciej dotyczy podziatu godzin obowigzkowej nauki jezyka obcego. Niniejszy
program nauczania rekomenduje rézne, scharakteryzowane ponizej koncepcje.

Koncepcja 1. zaktada, ze liczbe obowigzkowych godzin nauczania jezyka niemieckie-
go (18 godzin tygodniowo) dzieli sie na moduty. Dodatkowo wprowadza sie elementy
nauczania zintegrowanego na zajeciach matematyki i/lub wychowania fizycznego.
Modutami realizowanymi na zajeciach jezyka niemieckiego moga by¢ przyktadowo:

1) jezyk ogdlny (10 godzin tygodniowo);

2) wiedza o krajach niemieckiego obszaru jezykowego (4 godziny tygodniowo);

3) praca projektowa (4 godziny tygodniowo).

W ramach pierwszego modutu powinny by¢ ksztatcone sprawnosci jezykowe (stucha-
nie, czytanie, méwienie, pisanie). Przeznaczajac na ten modut okreslong liczbe godzin,
nalezy mie¢ na uwadze, ze uczniowie powinni osiggnac¢ po roku nauki poziom B1+ (B2
w zakresie rozumienia wypowiedzi ustnych i pisemnych) w skali ESOKJ. Liczba godzin
przeznaczonych na realizacje tego modutu bedzie wiec zalezna od stopnia opanowania
jezyka niemieckiego,na wejsciu”. W zakresie modutu drugiego, istotnego dla rozwijania
kompetencji wielojezycznosci, podnoszona jest Swiadomosc¢ wielokulturowa ucznidéw,
ktérzy uczeni sg otwartosci i szacunku wobec innych kultur. Realizujac modut trzeci,
nauczyciel powinien zaplanowa¢ godziny na prace projektowa, ktéra staje sie w ten
sposob elementem pracy w klasie wstepnej. Prace roztozone na 2-3 okresy miesieczne
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powinny dotyczyc¢ probleméw wskazanych przez uczacych sie. Warto poswiecic te godzi-
ny na rozwijanie kompetencji uczenia sie, zwtaszcza w poczatkowych tygodniach nauki.

W koncepcji 2. nauka obowigzkowa jezyka niemieckiego réwniez podzielona zostaje
na okreslone moduty, zaktada sie jednak, ze nauczanie przedmiotowe na pozostatych
zajeciach edukacyjnych odbywa sie wylacznie w jezyku polskim. Takie przypadki nie
wpisuja sie w koncepcje CLIL, wiec powinny pojawiac sie w wyjatkowych sytuacjach.
Zgodnie z powyzsza koncepcja w ramach zaje¢ jezyka niemieckiego realizowane sa
nastepujace moduty:

1) jezyk ogdlny (10 godzin tygodniowo);

2) wiedza o krajach niemieckiego obszaru jezykowego (4 godziny tygodniowo);

3) praca projektowa i jezyk specjalistyczny (4 godziny tygodniowo).

W koncepcji tej, oprocz modutéw przeznaczonych na nauke jezyka ogélnego oraz zwig-
zanych z kulturg krajow niemieckiego obszaru jezykowego, nalezy zaplanowac takze
okreslong liczbe godzin nauczania jezyka specjalistycznego. Mozliwym rozwigzaniem
jest pofaczenie pracy projektowej z nauka jezyka specjalistycznego badz wytaczenie je-
zyka specjalistycznego z pracy projektowej (rozwigzanie rekomendowane w technikach).

Koncepcja 3. nie dotyczy, jak w przypadku wczesniejszych, podziatu obowigzkowych
godzin nauki jezyka niemieckiego na moduty realizowane w rytmie tygodniowym. Pro-
ponowane rozwigzanie koncentruje sie na pracy projektowej, ktérg uczniowie wykonuja
nie tylko podczas zajec¢ jezyka niemieckiego, ale takze na zajeciach przedmiotowych.
Organizuje sie wéwczas w szkole tygodnie projektowe, w ramach ktérych uczniowie
pracuja nad konkretnym tematem. Takie dziatania mozna przeprowadza¢ w odstepach
2-3-miesiecznych.

Powyzsza koncepcja wymaga innej organizacji czasu przeznaczonego na nauke jezyka
obcego. Wiecej godzin lekcyjnych tygodniowo mozna zarezerwowac na nauke jezyka
0golnego oraz nauke o kulturze krajow niemieckiego obszaru jezykowego. Rozwigzanie
to wymaga jednak wiekszej samodzielnosci uczniéw, ktérzy pracujg nad projektami
przede wszystkim w czasie pozaszkolnym.

W rozwigzaniu tym nalezy miec¢ takze na uwadze mozliwosci organizacji zaje¢ w rytmie
lekcyjnym, tzn. 45-minutowym. W przypadku zaje¢ obowigzkowych jezyka niemieckiego
zajecia beda przebiegaty w blokach lekcyjnych, po to by uczniowie mieli 3-4 godziny
nauki codziennie. W razie duzej liczby uczniéw rekomenduje sie podziat klasy na grupy.
Ten drugi wariant pozwoli szkotom na bardziej efektywne tworzenie grup o podobnym
stopniu zaawansowania jezykowego. W jednej grupie moga znalez¢ sie uczniowie, ktérzy
rozpoczynaja nauke jezyka niemieckiego w klasie wstepnej, zas druga grupa bedzie skta-
data sie zucznidw, ktérzy kontynuuja nauke jezyka niemieckiego po szkole podstawowe;j.
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Zaprezentowane powyzej koncepcje nauczania moga utatwi¢ nauczycielom prace
na lekcji jezyka obcego, zwtaszcza w aspekcie doboru metod nauczania, ktére czesciej
niz w grupach o zréznicowanym poziomie zaawansowania jezykowego opierac sie
moga na pracy w catym zespole. Przyktadem takiego dziatania jest wykorzystywanie
gier dydaktycznych w nauczaniu. Mozna rekomendowac przygotowywanie ich przez
ucznioéw, co podnosi stopien sSwiadomosci jezykowej i wptywa na spotegowanie integra-
¢ji grupowej. Nauczanie w grupie, w ktorej znajdujg sie uczniowie o podobnym poziomie
zaawansowania, sprzyja ponadto skuteczniejszemu planowaniu pracy dtugoterminowej,
poniewaz minimalizuje potrzeby zwigzane zkompensacjg brakéw powstatych na wcze-
$niejszym etapie edukacyjnym.

4.3. Sposdb organizaciji miejsca do nauki i realizacji zaje¢

Jednym z zatozenh zintegrowanego nauczania jezykowo-przedmiotowego jest stworze-
nie przyjaznej przestrzeni szkolnej. Z punktu widzenia CLIL przyjazng przestrzen szkolng
mozna rozpatrywac w kategoriach klimatu szkoty, ktory najczesciej okreslany jest jako
sposob postrzegania przez nauczycieli i uczniéw srodowiska pracy lub nauki oraz jako
wptyw tego postrzegania na ich zachowanie.

Elementami tak rozumianego klimatu szkoty s (Ostaszewski 2012: 23-25):

e jakos¢relacji spotecznych, m.in. relacje miedzy uczniami, nauczycielami, dyrekto-
rem, rodzicami, na ktore sktadaja sie wazne wartosci w stosunkach spotecznych,
takie jak m.in.: troska, zaufanie, poczucie przynaleznosci, udziat w podejmowaniu
waznych decyzji;

e cechy srodowiska ksztatcenia i wychowania, m.in. metodyka i tempo prowa-
dzenia zaje¢, presja na osiggniecia, poziom rywalizacji, tworzenie warunkéw
dla rozwijania zainteresowan, relacje miedzy uczniami a nauczycielami, poziom
wspierania ucznidéw przez nauczycieli, ale takze etykietowanie, faworyzowanie,
egzekwowanie dyscypliny;

e bezpieczenstwo fizyczne i emocjonalne, m.in. poziom zaufania do nauczycieli,
zaangazowanie nauczycieli w rozwigzywanie konfliktow;

e charakterystyka srodowiska fizycznego szkoty, m.in. jej wielkos¢, wyglad, wyposazenie.

Waznym przejawem pozytywnego klimatu edukacyjnego szkoty, zwtaszcza w aspekcie
nauczania dwujezycznego, jest jej organizacja jako miejsca rozwoju. W tym kontekscie
istotne jest nawigzanie wspotpracy zinnymi placowkami edukacyjnymi, ktére realizuja
nauczanie dwujezyczne - w celu wymiany doswiadczen - oraz instytucjami, ktére moga
wesprzec idee ksztatcenia dwujezycznego, np. Ambasada Republiki Federalnej Niemiec,
Instytutem Goethego czy Polsko-Niemiecka Wspétpraca Mtodziezy.

Szkota realizujgca ksztatcenie dwujezyczne powinna by¢ miejscem, w ktérym promu-
je sie roznorodne rozwigzania innowacyjne. Rozwigzania te dotycza takze przestrzeni
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klasowej, w ktdrej uczen najczesciej identyfikuje sie ze szkota. Jako Ze szkota jest takze
waznym terytorium, w ktérym zachodzg interakcje miedzyludzkie, wytania sie natural-
na potrzeba stworzenia jej jako placowki przyjaznej nauce i nawigzywaniu kontaktow
miedzyludzkich. Kontekst spoteczny uczenia sie wymaga zatem dopasowania sal lek-
cyjnych do petnienia przez nie nowych funkgji — przestrzen edukacyjna powinna by¢
podporzadkowana wprowadzaniu przez nauczyciela przyjaznych mézgowi technik
uczenia sie i nauczania, zgodnie z zasadami neurodydaktyki.

W procesie zmiany przestrzeni szkolnej powinno znaleZ¢ sie miejsce na realizacje idei par-
tycypacji ucznidw i/lub rodzicéw, ktérych mozna wtaczaé w proces tworzenia przyjaznej
dla uczenia sie przestrzeni edukacyjnej. W warstwie psychologicznej wazne bedzie daze-
nie ucznia i nauczyciela do tworzenia w tej przestrzeni przyjaznej atmosfery, wynikajacej
z aranzacji pomieszczen i z wzajemnych relacji uczestnikdw procesu nauczania. Przyjazna
atmosfera bedzie zaleze¢ réwniez od odejscia od kultury btedu — uczniom nalezy przyzna¢
do niego prawo i zacheci¢ tym samym do komunikacji w jezyku obcym (Goethe-Institut: 10).

Uczenie sie rozumiane jako proces poznawczy nie odbywa sie tylko w klasie szkolnej —
dochodzi do niego wszedzie tam, gdzie nauczyciel stworzy uczniowi mozliwos¢ kon-
taktu badz uczen bedzie miat okazje do spotkania sie zinnym uczniem. Z tego powodu
proponuje sie uczenie jezyka takze poza klasa szkolng. Miejscem nauki moze by¢ zatem
strefa formalna, i wtedy jest nig najczesciej klasa, ale moze to by¢ réwniez przestrzen
nieformalna, np. korytarz, aula, ogrédek szkolny, centrum miasta itd.

W nauczaniu formalnym rekomenduje sie pomieszczenia klasowe, w ktérych:
e mozliwa jest personalizacja przestrzeni (uczniowie maja mozliwos¢ partycypo-
wania w aranzacji klasy);
e pomoce dydaktyczne sg dostosowane do aktualnych potrzeb uczacych sie (aktual-
ne projekty, gazetki tematyczne, pomoce dydaktyczne wykonane przez uczniow);
e tworzy sie nieformalne miejsca pracy (kacik spokojnej nauki, miejsce dla uczniow,
ktdérzy uczg sie, siedzac na podtodze czy dywanie itp.).

Sposdb organizacji miejsca pracy ma szczegdlne znaczenie w ksztattowaniu kompetencji
kluczowych. Wchodzenie do grupy i wychodzenie z niej, przywodztwo w grupie i role
grupowe czy relacje grup z reszta klasy lub pozostatymi zespotami sprzyjaja rozwijaniu
kompetencji przedsiebiorczosci, obywatelskiej, osobistej, spotecznej czy kompetencji
w zakresie uczenia sie. Nabywanie tych kompetencji wspierajg kompetencje dotyczace
wielojezycznosci.

Organizacja formalnego miejsca nauki moze dokonywac sie poprzez ustawienie stolikow

w klasie, ktore nalezy dostosowac do czynnosci wykonywanych na lekgji. Sala lekcyjna
moze bowiem petnic rézne funkcje, by¢ np. dworcem kolejowym, placem treningowym,
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galerig obrazéw. Z tego wzgledu bardzo istotne jest jej aranzowanie. Rekomenduije sie
zatem ustawianie stolikdw w nastepujacy sposob:

e podkowe (sprzyja koncentracji uczniéw i lepszym relacjom w grupie; uczniowie
maja mozliwos¢ rozmawiania z nauczycielem oraz innymi uczniami, korzystania
z zeszytéw, podrecznika oraz pozostatych materiatdw; wszyscy uczestnicy zajec
widzg i stysza nie tylko nauczyciela, lecz takze siebie wzajemnie; jest mozliwos¢
sprawdzania pracy domowej, opisywania przez uczniow ilustracji lub pisania
krotkich tekstow;

e krag (stwarza warunki do dobrej komunikacji podczas dyskusji i wzmaga jej dyna-
mike, pozwala lepiej obserwowac ucznidw; jesli uczniowie majg ze soba rozma-
wiag, to nie powinni siedzie¢ do siebie tytem; to rozwigzanie umozliwia uczniom
skuteczna komunikacje — gdy wszyscy siedza w kole, kazda osoba jest tak samo
wazna i ma takie same prawa, a to pobudza do aktywniejszego udziatu w zajeciach;

e uktad segmentowy (polega na usadzeniu uczniéw wokot stolikow i stworzeniu
w ten sposéb osrodkéw pracy zespotowej oraz indywidualnej; uktad integruje
zespot klasowy i zwieksza liczbe uczniéw zaangazowanych w dziatania edukacyj-
ne; jesli uczniowie otrzymuja zadanie do wykonania w grupie, powinni siedzie¢
tak, aby mozliwa byta wzajemna obserwacja oraz cicha rozmowa, ktéra zapewni
jednoczes$nie dobre zrozumienie (ibidem: 12-16).

Elementem pozytywnego klimatu szkoty jest takze indywidualizacja pracy uczniow
przejawiajacych rézne potrzeby edukacyjne. Uczniowie powinni dysponowac pewnym
stopniem autonomii i decyzyjnosci zgodnie ze swoimi zainteresowaniami, sposobami
pracy czy strategiami uczenia sie. Dotyczy to takze uczniéw z niepetnosprawnosciami,
dla ktérych przyjazng przestrzen szkolng definiuje sie przez pryzmat ich niepetno-
sprawnosci. Szczegodlnie nalezy zadbad o tych uczniow, ktérzy maja problemy z po-
ruszaniem sie w sali lekcyjnej, aby zagwarantowa¢ im komfort w przemieszczaniu sie.
Potrzebuja oni np. szerszych drzwi i $ciezek do poruszania sie, stotu dostosowanego
do wysokosci wozka inwalidzkiego itp. Uczniom z wadami wzroku pomoze w funkcjo-
nowaniu w sali specjalne oznaczenia schowkéw na pomoce dydaktyczne, a przy kazdej
zmianie uktadu mebli - instruktaz nauczyciela lub, jesli to mozliwe, zachowanie ich
miejsca pracy w uktadzie podobnym do wczesniejszego.

Skutecznym elementem nauczania jest stosowanie przez nauczyciela strategii wyprzedza-
jacej. Zgodnie z tym podejsciem uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢ zapoznania sie przed
lekcja z materiatami rekomendowanymi lub udostepnionymi przez nauczyciela, np. stro-
nami internetowymi, filmami, piosenkami, forami internetowymi. Strategia ta jest istotna
w odniesieniu do uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi - np. ci uczniowie, kto-
rzy pracujg wolniej, beda w stanie lepiej przygotowac sie do lekgji, z kolei uczniowie szcze-
golnie uzdolnieni wykorzystaja polecone materiaty do poszerzenia swoich umiejetnosci.

a4



Program nauczania jezyka niemieckiego w klasie wstepnej dwujezycznej liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum

Jawczesniej zaznaczono, efektywnej nauce moga sprzyjac takze przestrzenie nieformalne,
pod warunkiem jednak, ze nauczyciel wtasciwie wykorzysta ich walory. Moga one stano-
wi¢ pretekst do podejmowania w jezyku obcym wielu roznych tematéw, jak np. zakupy
w centrum handlowym, rosliny w ogrodku szkolnym, zachowanie uczniéw na koryta-
rzu szkolnym. Moga tez by¢ miejscem spotkan uczniow, ktérzy ucza sie jezyka obcego
w danym momencie i chcg pracowac lub rozwigzywac okreslone zadania edukacyjne.

Do osiggniecia celdow nauczania niezbedny jest staranny dobér wiasciwych materiatéw
dydaktycznych, ktére musza umozliwia¢ uczniom intensywny i wszechstronny kontakt
zjezykiem obcym. Wazne bedzie zapewnienie uczniom mozliwosci korzystania z réznych
zrédet informacji. Prowadzenie zaje¢ w sali lekcyjnej powinno wiec stwarza¢ uczniom
sposobnos¢ dostepu do stownikdw, a takze wykorzystania aplikacji internetowych i tego
rodzaju stownikéw. Materiaty dydaktyczne przygotowywane przez nauczyciela nie
powinny by¢ poddawane bardzo mocnym uproszczeniom leksykalno-gramatycznym,
gdyz w ten sposob tracg swoja autentycznosé. W sali do nauki jezyka niemieckiego
nauczyciel powinien dysponowac komputerem ze statym taczem internetowym oraz
odtwarzaczem plikéw dzwiekowych i ptyt CD.

5. Formy, metody i techniki pracy

W czasach postepujacych zmian technologicznych oraz powszechnego dostepu do srod-
kow informacyjno-komunikacyjnych oczekiwania mtodziezy dotyczace efektywnej
szkoty sg bardzo wysokie. Wspétczesne pokolenie mtodziezy jest grupa ludzi Swiado-
mych, otwartych i pewnych siebie zaréwno w sferze zycia prywatnego, jak i Srodowiska
edukacyjnego - dlatego powaznym wyzwaniem dla nauczyciela staje sie przyjecie
otwartej postawy na roznorodne metody i techniki pracy z uczniem.

Sposréd wielu réznorodnych sposoboéw osiggniecia sukcesu edukacyjnego przez uczniow
nauczyciel powinien zwraca¢ uwage na takie, ktore beda dostosowane do ich poziomu je-
zykowego oraz wieku. R6znorodnos¢ stosowanych przez nauczyciela metod i technik pracy
powinna wigzac sie takze z ich uzytecznoscig w przysztym zyciu zawodowym ucznidw.

W kontekscie edukacji wtaczajacej duze znaczenie ma dynamika form pracy. Jej istote
stanowi optymalne przystosowanie funkcjonowania oséb niepetnosprawnych do naj-
szerzej rozumianego uspotecznienia i samodzielnosci, a w praktyce — nawigzywania
kontaktéw interpersonalnych, nabywania wiedzy i umiejetnosci, nowych doswiadczen
oraz ciggtego doskonalenia procesu myslenia (por. Szafrariska 2012: 46).
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W odniesieniu do form, metod i technik pracy nalezy pamietac, ze realizacji idei edukacji
wilaczajacej sprzyjaja nastepujace zasady:

e uczenie sie oparte na wspodtpracy z innymi, podczas ktérego - przy elastycznym
i dobrze pomyslanym podziale uczniéw na odpowiednie grupy — uczniowie po-
magajq sobie w r6zny sposéb;

e rozwigzywanie probleméw w oparciu o wspotprace zinnymi, co w praktyce ozna-
cza systematyczng prace nauczyciela nad sprawnym zarzadzaniem aktywnoscia
uczniéw podczas zajec;

e podziat ucznidow na grupy,wewnetrznie zréznicowane” oraz zindywidualizowane
podejscie do potrzeb kazdego z ucznidw;

e skuteczne metody nauczania oparte na odpowiednim doborze celéw, uwzgled-
nieniu alternatywnych sciezek ksztatcenia, elastycznosci technik nauczania oraz
zastosowaniu jasnego przekazywania uczniom informacji zwrotnej (Zaremba: 3-4).

Optymalnemu doborowi metod i technik nauczania w kontekscie podejscia CLIL po-
winno towarzyszy¢ przeswiadczenie o interakcji dokonujacej sie podczas zaje¢, jako
kluczowym mechanizmie uczenia sie tresci przedmiotowych oraz jezyka. Oznacza to, ze
duzo mniejsza wage nalezy przywigzywac do tradycyjnych metod i form pracy - prak-
tyka w klasach wstepnych powinno stac sie poszukiwanie rozwigzan innowacyjnych.
Dokonujac wyboru okreslonych metod i technik pracy, nalezy takze kierowac sie zasada,
ze tresci przedmiotowe scisle zwigzane sg z procesami uczenia sie i myslenia, co spra-
wia, ze powinny zostac przeanalizowane pod katem wymaganej do ich wprowadzenia
znajomosci jezyka obcego (Pawlak 2010:18).

5.1. Formy pracy

Formy pracy wykorzystywane na zajeciach jezykowych powinny by¢ dostosowane
do aktualnej sytuacji dydaktycznej. W programie Start z niemieckim nauczanie odby-
wa sie w formach takich jak praca z cafg klasa, praca w grupie i praca indywidualna.

Praca z klasg moze by¢ wykorzystywana przy prezentacji nowego materiatu nauczania.
Jej efektywne stosowanie odnosi sie takze do gier dydaktycznych, zabaw czy prezentacji
wynikéw pracy grupowej. W niektorych sytuacjach prace z catg klasg moze moderowac
zdolny uczen, np. przy szczegétowym opracowaniu wybranego zagadnienia.

W procesie nauczania jezyka obcego praca indywidualna pojawi sie w sytuacjach, gdy
uczniowie beda np. poszukiwac informacji w tekscie, odczytywac teksy badz tez prezen-
towac prace domowa. Natomiast wspétpraca w parach powinna by¢ wykorzystywana
wtedy, gdy uczniowie przygotowuja i prowadzg dialogi, wywiady oraz podczas utrwa-
lania stownictwa. Prace w parach wykorzystuje sie réwniez jako zaplanowany wczesniej
element samooceny kolezenskiej.
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Szczegoblng role w nauczaniu dwujezycznym trzeba przypisac pracy w grupie. Tej formie pra-
cy sprzyjaja projekty realizowane w szkole i poza nig, gry, zabawy oraz zadania problemowe.

Nalezy podkresli¢, ze stosowanie odpowiedniej formy pracy musi by¢ nie tylko dosto-
sowane do danej sytuacji dydaktycznej, ale nauczyciel powinien dbac takze o zmiane
sktadéw osobowych grup i par. Nauczyciel, planujac i wdrazajac grupowa forme pracy,
musi przestrzegac¢ nastepujacych zasad:
e uczniowie sa dzielenina niewielkie grupy (optymalna liczba uczniéw to 3-4 osoby);
e kazda grupg kieruje jej lider;
e wszystkie grupy pracuja nad rozwigzywaniem tych samych zagadnien badz kazda
z nich realizuje inne zagadnienie.

Jesli celem pracy grupowej ma by¢ wziecie przez ucznidow wiekszej odpowiedzialnosci
za wiasne dziafania, to nalezy umiejetnie przydzieli¢ uczniom role. Podziatu na role
moze dokona¢ nauczyciel, oceniajac zasoby i mozliwosci danej grupy uczniéw. W ta-
kiej sytuacji uczniowie przyzwyczajeni do pracy w grupach nie beda mieli probleméw
z przyjeciem rol odgrywanych w grupie. W kazdej grupie proponowanymi rolami sa: rola
osoby organizujacej prace, pilnujacej czasu, odpowiedzialnej za jakos¢ plastyczng pracy
(jesli zadanie tego wymaga), prezentujacej efekty pracy grupowej (Kleban 2014:20).

Do najczesciej stosowanych form pracy grupowej naleza:
e praca partnerska — uczniowie w parach wykonuja pewne zadanie; partnerzy dzielg
zadania miedzy siebie, jeden uczen przekazuje informacje drugiemu;
e mate grupy formowane na krétko w trakcie lekgji;
e grupy wspotpracujace ze sobg dtuzej, np. na czas okre$lonego projektu, modutuitd.

Nauczyciel powinien mie¢ Swiadomos¢, ze rézne sposoby podziatu na grupy maja zna-
czenie dla motywacji uczniowskiej i wigza sie z celami, ktére majg by¢ osiggniete dzieki
stosowaniu danej formy pracy. Dobrowolny podziat na grupy sprzyja dobrej atmosferze
pracy, jednak czesto okazuje sie, ze niektdrzy uczniowie nie potrafig umiejetnie ze sobg
wspotpracowad. Jesli nauczycielowi zalezy na tym, aby uczniowie lepiej sie poznali
i mieli mozliwo$¢ wspotpracy z roznymi osobami, sprawdzi sie losowy przydziat uczniéw
do grupy. Ten sposob doboru do pracy w grupie zapewni duza mobilizacje grupy i moze
przynies¢ bardziej interesujace rezultaty (Los i Reszka 2010: 30-31).

Zrbéznicowanie form pracy moze zalezec¢ od typu szkoty, do jakiej uczeszczaja uczniowie.
Na przyktad w liceum ogdlnoksztatcagcym uczniowie moga sami pracowa¢ nad zada-
niem i potem wspolnie sprawdzad na forum wyniki swojej pracy. O prace indywidualng
nauczyciel moze prosi¢ uczniéow przy powtarzaniu tresci z poprzednich zaje¢, przy rozu-
mieniu tekstu stuchanego czy czytanego. W ewaluacji kazdy z uczniéw indywidualnie
ocenia swoj poziom wiedzy oraz ewentualne problemy ze zrozumieniem tresci lekcji.
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Na lekcji jezyka niemieckiego w technikum prace mozna zorganizowac w nieco inny
sposob. Przygotowujac temat zwigzany z zagadnieniem,,dom” dla uczniéw technikum
budowlanego, mozna zaproponowac im prace indywidualna. Kazdy uczen bedzie wéw-
czas miat do wykonania inne zadanie: np. jeden z nich bedzie pracowat nad tworzeniem
pytan zwigzanych z wynajmem mieszkania, drugi moze przygotowywac¢ mozliwe odpo-
wiedzi, inny bedzie robit liste zakupdw niezbednych do wyremontowania wynajetego
mieszkania, nastepny - liste mebli potrzebnych do wyposazenia itp. Po wykonaniu
¢wiczen wyniki zostajg indywidualnie zaprezentowane na forum klasy. Nalezy jednak
pamietac, ze pracujacy samodzielnie uczen odpowiedzialny jest tylko za swoja prace.
Wiedzac, ze uczniowie czuja sie pewniej w grupie, nalezy maksymalnie docenia¢ wkiad
uczniéw w efekt pracy grupowej.

5.2. Metody i techniki nauczania

Wspotczesna edukacja korzysta z wielu metod nauczania. Aby uzna¢ dang metode za efek-
tywna, nalezy stwierdzi¢, ze uwzglednia ona wiedze o funkcjonowaniu ludzkiego mézgu
oraz mechanizmach motywacyjnych. Pierwszy z tych warunkéw dotyczy doktadniejsze-
go i gtebszego przetworzenia informacji, ktéra w zwigzku z tym zostanie lepiej i przez
dtuzszy czas zapamietana przez ucznia. W tym kontekscie metoda nauczania staje sie
aktywna, gdy angazuje zmysty, emocje oraz wyobraznie. Wybo6r metody motywujacej
ucznia, czyli takiej, ktéra rozbudzi w nim chec uczenia sie, bedzie trudny dla nauczyciela.

Z powyzszych wzgledéw stosowanie metod ksztatcenia zalezne jest od jego etapu
i poziomu rozwoju dziecka. Niezaleznie od tych czynnikdw w praktyce szkolnej nalezy
wykorzystywac¢ metody, ktore:

e angazuja ucznia do dziatania - np. gry dydaktyczne (na omawianym w programie
etapie ksztatcenia uczniowie sami moga tworzy¢ proste gry dotyczace zagadnien
gramatycznych badz srodkéw leksykalnych);

e dzieki nim nauczyciel osiggnie takze inny efekt — dostrzeze i wykorzysta indywi-
dualne predyspozycje ucznia;

e nie sg typowymi metodami aktywizujacymi - nagrywanie przez uczniéw dialogu
na wtasne telefony komoérkowe, angazowanie innych oséb w zadanie domowe;

e beda przydatne w przysztosci, na przyktad na rynku pracy - metoda profiluy,
metoda JIGSAW (wspdtpracy), jako formy prezentacji oraz debaty publicznej
na okreslony temat;

e absorbuja jednoczesnie wiele zmystow, np. haki mentalne angazujace emocje,
zmyst przestrzenny i uczace logicznego myslenia, ksztattujac zarazem kompeten-
cje matematyczng oraz uczenia sie;

e odwotuja sie do mozliwych doswiadczen ucznidéw, np. opowiadanie o ostatniej
podrézy.
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Preferowane w nauce jezykéw obcych metody aktywizujgce spetniaja swoja role, jesli
nauczycielowi powiedzie sie wywotywanie okreslonych reakcji uczniéow - mogg one
bowiem by¢ skutecznie wyzwolone badz zablokowane. Najistotniejsze w stosowaniu
metod aktywizujgcych jest spetnienie podstawowego warunku komunikacji z drugim
cztowiekiem, czyli swoiste podazanie za nim, dostosowanie sit i Srodkéw do jego moz-
liwosci oraz potrzeb (Taraszkiewicz 1999: 85).

Efektywnosc i skutecznos¢ nauczania - oprocz stosowania okreslonych metod - zalezy
rowniez od wykorzystywania przez nauczyciela réznorodnych technik nauczania. Istotng
umiejetnoscia jest przekazywanie uczniom wiedzy na temat technik zapamietywania
(mnemotechnik) i technik uczenia sig, przy czym technike mozna okresli¢ jako ¢wiczenie
jezykowe (Komorowska 2003: 134) polegajace na okreslonych czynnosciach, ktérych
celem jest ksztatcenie sprawnosci jezykowych. Czynnosci te beda pochodna réznych
typdéw ¢wiczen, ich form oraz stopnia ich trudnosci.

Program Start z niemieckim proponuje zestaw technik nauczania, ktére zostaty podpo-
rzgdkowane tradycyjnym sprawnosciom jezykowym - stuchaniu, czytaniu, méwieniu,
pisaniu, rozwijanych na kolejnych etapach ksztatcenia danej sprawnosci, np. przed
czytaniem, w czasie czytania, po czytaniu. Oprécz tych technik program wskazuje inne,
wspierajgce nauczanie stownictwa, gramatyki, wymowy i pisania.

Przyjety podziat technik nauczania — spdjny z zawartymi w podstawie programowej obszarami
ksztatcenia jezykowego, takimi jak znajomosc¢ srodkéw jezykowych, rozumienie wypowiedzi,
tworzenie wypowiedzi, reagowanie na wypowiedzi, przetwarzanie wypowiedzi — utatwi na-
uczycielom dobor odpowiedniej techniki do rozwijanych na lekcji sprawnosci jezykowych.

5.2.1. Sprawno$¢ rozumienia ze stuchu

Nauczyciel, dobierajac ¢wiczenia stuzace ksztattowaniu sprawnosci rozumienia ze stuchu,
powinien mie¢ na uwadze formy wypowiedzi oraz umiarkowany stopien ztozonosci
tekstow. Tekst stuchany przez ucznia powinien by¢ dopasowany do aktualnego poziomu
jezykowego grupy i nie moze powodowac zniechecenia badz znudzenia ¢wiczeniami
ksztattujacymi te umiejetnoscé.

W realizacji zatozen CLIL wazne jest wykorzystywanie tekstéw autentycznych. Efektyw-
nos¢ rozumienia ze stuchu zalezy od czynnosci, ktére uczen poodejmuje przed stucha-
niem. Wtasciwe przygotowanie do rozumienia stuchanego tekstu ma na celu zwrécenie
uwagi ucznia na temat, uswiadomienie idei wykonywanych ¢wiczen badz utatwienie
rozumienia tekstu. Nauczyciel moze wykorzystywac techniki ksztatcagce sprawnos¢
rozumienia ze stuchu, takie jak:

e burza mézgow na temat pojec¢ pojawiajacych sie w tekscie;

e praca zilustracja - opis, podkreslenie tematu i odniesienie do tresci;
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e praca z tytutem badz stowem kluczowym;

e stymulowana rozmowa na temat tresci;

e podanie nowego stownictwa;

e wypisanie cyfr, dat;

e wstepne stuchanie (bez podawania ¢wiczen);

e wykorzystanie asocjogramu badz mapy mysli (odwotanie sie do doswiadczen uczniow).

Istnieje wiele rodzajéw zadan, ktére wykonywane sg w trakcie stuchania. Technikami
pracy mozliwymi do stosowania w tym zakresie sa:

e uzupetnianie wykreséw;

e rysowanie elementdéw opisywanych w tresci;

e oznaczenie okreslonej trasy na mapie;

e wyszukiwanie szczeg6tow: dat, nazwisk itd.;

e uzupetnianie tekstéw z lukami;

e pnotowanie;

e samodzielne koriczenie zdan.

W celu globalnego lub szczegétowego sprawdzenia rozumienia tekstu wykorzystuje sie
nastepujace techniki:

e odpowiedz na pytania sprawdzajace rozumienie tekstow styszanych;

e oznaczenie prawdziwosci zdan;

e notowanie stéw z tekstu stuchanego i tworzenie na ich podstawie opowiesci,

wiersza itd.;

e odgrywanie rél;

e wypetnienie ankiety;

e wyrazenie wiasnego zdania na temat poruszony w tekscie.

Podczas projektowania zadan stuzacych rozwijaniu sprawnosci rozumienia ze stuchu nie
nalezy oczekiwag, ze uczniowie wychwyca wszystkie informacje. Wazne bedzie samo-
dzielne decydowanie, ktore elementy tekstu sa istotne, a ktore nie. Uczniowie powinni
takze miec¢ Swiadomosc¢, ze czesto beda zmagali sie z nieznanym stownictwem, skom-
plikowanymi strukturami badz brakiem spojnosci wypowiedzi. Przygotowujac teksty
do stuchania, nauczyciel powinien zadba¢, zeby nie byty one zbyt dtugie, a uczniowie
mieli szanse wystuchania nagrania wystarczajaca ilos$¢ razy, po to by mie¢ poczucie, ze
s w stanie sprosta¢ wymaganiu (por. Stanowski ibidem: 28). Dla uczniéw, ktérzy radza
sobie stabiej z tekstem stuchanym, mozna na poczatkowym etapie nauki przygotowac
transkrypcje materiatébw w celu wzmocnienia motywacji uczniow do podejmowania
w przysztosci tego typu zadan.

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (stabostyszacy) beda potrzebo-
wali specjalistycznego sprzetu do realizacji tego typu zadan lub beda skupiali uwage
na rozwianiu innych sprawnosci jezykowych.
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5.2.2. Sprawno$¢ rozumienia tekstow pisanych

W ¢wiczeniu tej sprawnosci istotny jest dobor tekstéw odpowiednich ze wzgledu na for-
me oraz umiarkowany stopien ztozonosci. Nauczyciel, realizujac zatozenia CLIL, powinien
takze wdraza¢ uczniéw do pracy z tekstami specjalistycznymi.

Praca z tekstem pozwala na rozwijanie i doskonalenie innych sprawnosci jezykowych.
Najwazniejsze z nich to: umiejetnos¢ pisemnego podsumowania w formie streszczenia,
interpretacji i odczytania intencji autora tekstu, a takze poznanie nowego stownictwa
wraz z kontekstem jego uzycia, globalne i szczeg6towe rozumienie tekstu.

Technikami, ktére przygotowuja ucznia do czytania tekstow, sa:
e rozmowa na temat tytutu lub grafiki zamieszczonej w tekscie,
e zebranie skojarzen na podany temat,
e rozmowa wprowadzajaca w tematyke tekstu.

Sposrdéd wielu technik pracy w czasie czytania i po czytaniu rekomendowane sa naste-
pujace rozwigzania:

e wyszukiwanie w tekscie i zaznaczanie w nim stéw kluczowych;

e znalezienie gtdwnej mysli tekstu i informacji szczegétowych;

e dopasowanie do fragmentéw tekstu odpowiednich tytutéw, napisow itd.;

e uzupetnianie informacji w tabeli — pisemne lub ustne;

e streszczenie tekstu;

e whnioskowanie tresci tekstu z kontekstu;

e przewidywanie tresci;

e uzupetnianie zdan;

e udzielanie odpowiedzi na pytania;

e odtwarzanie tekstu z innej perspektywy;

e zadania zamkniete typu: prawda/fatsz, wielokrotnego wyboru.

Efektywnos¢ i sprawnosc rozumienia tekstdw pisanych bedzie zalezata przede wszystkim
od stopnia wzbudzenia przez nauczyciela ciekawosci poznawczej uczniéw. Wazne jest
ich odpowiednie przygotowanie do czytania tekstéw poprzez wczesniejsza rozmowe
na zadany temat, odegranie scenki tematycznej badz powtdrzenie stownictwa zawar-
tego w tekscie.

Wprowadzenie uczniéw w ¢wiczenia rozwijajace umiejetnos¢ rozumienia tekstow czy-
tanych nie moze sprowadzac sie do podania tematyki lub polecenia. Ich celem nie moze
tez by¢ wyfacznie rozwigzanie zadan, ktére znajduja sie pod tekstem. Efektywne dla
uczniéw bedzie zapewne przygotowywanie przez nich tekstéw odnoszacych sie doich
zainteresowan lub doswiadczen. W praktyce rekomenduje sie wykorzystanie tekstow
autentycznych, blogéw, wpiséw na forum itd.
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Dla potrzeb uczniéw stabowidzacych w odniesieniu do tekstéw pisanych rekomendu-
je sie odpowiednie przygotowanie ich, np. poprzez powiekszong czcionke, opracowanie
w formie komputerowej itd.

Podejscie przedmiotowo-jezykowe (CLIL) wymaga integracji réznorodnych form inte-
rakcji i pracy na lekgji, zorientowanych na tres¢, co oznacza koniecznos$¢ samodzielnej
rekonstrukgji tekstow specjalistycznych. W praktyce polega to na ksztatceniu umiejet-
nosci rozumienia tekstow na podstawie kontekstu, odnajdywaniu w tekscie kluczowych
informacji czy zwigzkéw przyczynowo-skutkowych. Dlatego proponuje sie stopniowe
angazowanie uczniow w wykonywanie zadan, ktore rozwijaja powyzsze umiejetnosci.
Przygotowywane ¢wiczenia powinny miec przede wszystkim charakter integrujacy
umiejetnosci receptywne i produktywne. Takie zadania wymagaja nie tylko opracowania
i omoéwienia danego zagadnienia (Olpiriska 2010: 33).

Czesto efektywnos¢ w rozumieniu tekstow pisanych bedzie mozna osiggnaé, siegajac
po inne zrédta informacji, np. mapy, atlasy, dane statystyczne itd. W ten sposéb w zakresie
kompetencji cyfrowych ksztatcone sg kompetencje cyfrowe oraz poszukiwania informacji.

5.2.3. Sprawno$¢ mowienia

Dobor technik i ¢wiczen stuzacych rozwijaniu sprawnosci méwienia zalezy od oczeki-
wanego poziomu jezykowego uczniéw na koniec nauki w klasie wstepnej. Od ucznia
bedzie mozna wéwczas wymagad sprawnosci tworzenia prostych, spojnych i logicznych,
w miare ptynnych wypowiedzi ustnych, przy czym jego reakcje jezykowe odnosic sie
beda do sytuacji typowych lub w miare ztozonych.

Mowienie jest umiejetnosciag najbardziej ztozong, $cisle powigzang ze sprawnosciami
receptywnymi - stuchaniem, czytaniem. Méwienie powinny poprzedza¢ ¢wiczenia
wprowadzajace, ktorych gtéwnym celem jest aktywizowanie struktur leksykalno-gra-
matycznych. Skuteczno$¢ zadan doskonalacych méwienie powinna opierac sie na na-
stepujacych zatozeniach:

e uczniowie moéwig w jezyku obcym tak duzo, jak to tylko mozliwe;

e uczniowie w rownym stopniu biorg udziat w ¢wiczeniach umiejetnosci méwienia;

e uczniowie wykazujg wysoki stopien gotowosci i poziom motywacji do dziele-

nia sie informacjami;

e jezyk ucznioéw jest na poziomie akceptowalnym;
uzyte struktury leksykalne i gramatyczne sg adekwatne do poziomu ucznia
(Ur2012: 120).

Cwiczeniu sprawnosci méwienia stuza nastepujace techniki:
e wypowiedz na podstawie materiatdw autentycznych (np. karta dan, plan miasta itd.);
e interpretacja obrazka, jego opis, formutowanie pytan do materiatu zdjeciowego;
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e uktadanie dialogéw na podstawie materiatu stymulujacego;
e karty pracy z niedokonczonymi zdaniami;

e symulacja i odgrywanie rol (inscenizacje);

e zbieranie argumentow za i przeciw;

e przygotowywanie wywiadow;

e wypowiedzZ zgodna z przygotowanym schematem, planem;
e streszczenie tekstu stuchanego lub pisanego;

e debata.

Zakfada sie, ze czas przeznaczony na méwienie ucznidow powinien by¢ co najmniej dwa razy
dituzszy niz czas dla nauczyciela (Stanowski 2017: 36). Pomocne w rozwijaniu sprawnosci mé-
wienia moze by¢ angazowanie uczniéw do pracy w grupach, szczegdlnie w poczatkowym
okresie nauki jezyka obcego. Utatwi to uczniom podjecie decyzji o rozpoczeciu wypowiedzi.

W rozwijaniu umiejetnosci méwienia istotna jest praca nauczyciela z uczniami nie-
$miatymi — odczuwanie przez nich wsparcia ze strony nauczyciela oraz wzmacnianie
pozytywnego przekazu zwigzanego z wiarg w swoje mozliwosci ucznia. Poprawianie
btedéw uczniéw zakresie méwienia powinno odbywac sie najszybciej, jak to mozliwe.
Rozpocza¢ mozna od zwrdcenia uwagi gestem i zacheci¢ ucznia do samodzielnej popra-
wy. Nauczyciel moze takze powtérzy¢ wypowiedz ucznia, akcentujac btedng strukture
i pozostawi¢ mu chwile na korekte. Dopiero po wyczerpaniu tej mozliwosci mozna
zasugerowac inng, lepsza forme (Stanowski ibidem: 35-36).

W nauczaniu dwujezycznym istotny jest postulat adekwatnosci komunikacyjnej zadan.
Przygotowywane ¢wiczenia w zakresie rozwijania sprawnosci méwienia musza uwzgled-
niac rzeczywista tozsamosc uczniow oraz rozwija¢ umiejetnosci potrzebne i uzyteczne
w rzeczywistej komunikacji jezykowej. Do tych umiejetnosci zaliczy¢ mozna miedzy
innymi krytyczne i kreatywne myslenie oraz rozwigzywanie probleméw oraz wyrazanie
i uzasadnianie swoich pogladéw i przekonan (Olpinska 2010 ibidem: 30).

5.2.4. Sprawnos$¢ pisania

Dobor whasciwych technik rozwijajacych sprawnos¢ pisania zalezy od formy wypowiedzi
pisemnej oraz umiejetnosci jej tworzenia pod wzgledem prostoty, spdjnosci i logiki.

Aspekt psychologiczny ksztatcenia sprawnosci pisania jest inny niz sprawnosci méwienia,
poniewaz uwalnia piszacego od obaw o popetnienie btedéw widocznych przez innych
uczniéw czy nauczyciela. Z drugiej strony od ucznia wykazujacego te sprawnos¢ mozna
wymagac wiekszej precyzji, doktadnosci i spéjnosci wypowiedzi pisemnej. Techniki,
ktére ksztattuja sprawnos¢ pisania, obejmuja nastepujace czynnosci ucznia:

e przepisywanie stow, zwrotow, zdan;

e uzupetnienie zdan;
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e wpisywanie stow w luki w oparciu o materiat obrazkowy;

e pisanie wedtug schematu, planu;

e porzadkowanie fragmentéw zdan, dopasowywanie czesci zdan do siebie (Stanowski
ibidem: 41-42).

W celu doskonalenia sprawnosci pisania uczniom bedacym na il etapie ksztatcenia
rekomenduje sie nastepujace techniki:

e uzupetnianie luk w zdaniach, tekstach, krzyzéwkach;

e opisywanie osob: ubioru, charakteru;

e podpisywanie, opisywanie obrazkéw;

e wypetnianie tekstow uzytkowych: ankiet, formularzy, kwestionariuszy;

e pisanie tekstéw na podstawie schematu, planu;

e uzupetnianie dialogow;

e konstruowanie tekstéw z podanych elementéw;

e tworzenie tekstow do historyjek obrazkowych, komikséw;

e pisanie listéw, e-maili, blogéw;

e pisanie tekstow formalnych: reklamacji, zyciorys, podan;

e pisanie recenzji, opowiadan, artykutow.

W ksztatceniu sprawnosci pisania duzym utatwieniem dla uczniow jest stosowanie czytel-
nych symboli, np. oznaczanie réznego rodzaju btedéw, skreslen, dopiskéw itd. Rekomen-
duje sie oznaczenia stosowane przez egzaminatoréw poprawiajacych prace maturalne
zjezyka obcego (szczegdty — w Informatorze o egzaminie maturalnym z jezyka niemieckiego).

Nauczyciel, przygotowujac ucznidw do ksztatcenia sprawnosci pisania, powinien mie¢
pewnos¢, ze uczniowie znajg cechy charakterystyczne danego rodzaju wypowiedzi
pisemnej i postuguja sie adekwatnym stownictwem, ktére pozwoli im odnies¢ sukces
w realizacji zadan sprawdzajgcych umiejetnos¢ pisania. Mozna zaproponowac uczniom,
szczegOlnie na poczatku lll etapu edukacyjnego, pisanie w parach i wspdlne sprawdzanie
prac pisemnych. Nalezy tez, jesli to mozliwe, zrezygnowac ze stosowania czerwone-
go koloru przy korekcie prac pisemnych, gdyz wptywa to negatywnie na motywacje
uczniéw do podejmowania trudu pisania.

5.2.5. Nauczanie stownictwa

Aby nauczanie stownictwa byto skuteczne, nauczyciel powinien doprowadzi¢ do zbu-
dowania w umysle ucznia sieci powigzan leksykalnych, ktére zapewnia trwate zapa-
mietywanie i efektywne wykorzystywanie stownictwa w sytuacjach komunikacyjnych.
Sposréd wielu czynnikdw, ktdre wptywaja na efektywnos$é nauczania stownictwa, nalezy
wyroznic¢ (Chtopek 2018: 187 i nast.):
e aktywacje uprzedniej wiedzy leksykalnej za pomoca asocjograméw, obrazkow,
przedmiotow, rozmowy na okreslony temat;
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rezygnacje, w miare mozliwosci, z ttumaczenia stow na jezyk polski i zamiast tego
uzywanie synonimoéw, skojarzen, antonimow, gestu itp.;

zapewnienie kontekstu jezykowego poprzez wprowadzanie nowego stownictwa
w zdaniach lub tekstach stuchanych czy pisanych oraz kontekstu sytuacyjnego
za pomoca stownictwa w konkretnej sytuacji komunikacyjnej;

personalizacje i indywidualizacje, czyli wprowadzanie stownictwa zgodnie z za-
interesowaniami i doswiadczeniami uczniow oraz dostosowanie go do tempa
uczenia sie, styléw poznawczych, umiejetnosci jezykowych;

aktywna prace ze stownictwem poprzez zaangazowanie, takze emocjonalne,
W proces uczenia sie stownictwa — nauczyciel osiaggnie ten cel, jesli wykorzysta
srodki dydaktyczne oddziatujace na zmysty, np. obrazki, plakaty, nagrania piose-
nek, filmy;

trening strategii uczenia sie stownictwa poprzez wigzanie nowych stéw z juz
poznanymi, grupowanie nowych stéw, zapamietywanie dtuzszych sekwencji
stownych, uktadanie rymowanek, tworzenie kart obrazkowych itd.

Na Ill etapie edukacyjnym ¢wiczenie nowego stownictwa bedzie przynosito oczekiwane
rezultaty, jesli nauczyciel zastosuje nastepujace techniki:

skreslanie stéw niepasujacych do okreslonej kategorii;
stosowanie gier: memory, domino, niektérych gier planszowych;
rozpoznawanie synonimow i antonimow;
uzupetnianie luk w zdaniach;

rozwigzywanie krzyzowek;

transformacja zdan;

$piewanie piosenek;

uktadanie dialogéw;

omawianie obrazkow;

odgrywanie rél i symulacji;

pisanie wypracowan.

Na zajeciach przedmiotéw niejezykowych praca nad srodkami leksykalnymi jest zin-

tegrowana z rozwojem umiejetnosci specjalistycznych. Najwazniejsze sa wyrazenia

niezbedne do opracowania tresci specjalistycznych lekcji oraz potrzebne w organizacji

pracy. W zwiagzku z tym na zajeciach niejezykowych istotna bedzie specjalistyczna ter-

minologia, a z drugiej strony - struktury leksykalne, zwigzane z okreslonymi normami

zachowan w klasie, np. zwracaniem sie do nauczyciela, kolegéw, przygotowaniem po-

mocy naukowych.

Praca na przedmiotach niejezykowych nie moze jednak sprowadzac sie do gromadzenia
stownictwa specjalistycznego. Duzg wieksza role odgrywa produkcja jezykowa - dla-
tego zadania dla uczniéw powinny miec raczej charakter zadan tekstowych (Olpinska
2010 ibidem: 36).
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5.2.6. Nauczanie gramatyki

Jak juz zaznaczono, nauczanie gramatyki nie powinno by¢ celem samym w sobie. W kon-
cepcji kognitywnej zaktada sie, ze uczen zrozumie dane zagadnienie gramatyczne, jesli
rozwigze wiele tego rodzaju ¢wiczen. Najtrudniejsze w tym podejsciu okazuje sie jednak
uzywanie reguty gramatycznej w konkretnej sytuacji komunikacyjne;j.

Inne podejscie — komunikatywne — zaktada, ze ilustrowanie reguty gramatycznej odpo-
wiednig iloscig przyktaddw, jej utrwalenie i automatyczne tworzenie nawykoéw spowo-
duje poprzez analogie odniesienie ich do nowych sytuacji lub kontekstow.

Nauczanie gramatyki moga wesprzec¢ nastepujace techniki:
e tworzenie zdan z rozsypanek;
e transformacja zdan;
e uzupetnianie zdan odpowiednig forma gramatyczna, np. koncéwka przymiotnika,
odpowiedniag formga czasownika itd.;
e konczenie rozpoczetych zdan;
e wybieranie poprawnej wersji stowa lub zdania sposréd podanych mozliwosci.

Nalezy podkresli¢, ze nauczanie gramatyki powinno odbywac sie na zajeciach jezyko-
wych, a nie przedmiotowych.

5.2.7. Nauczanie wymowy

Na zajeciach jezyka niemieckiego wprowadzanie elementéw fonetyki powinno stano-
wic integralna czes¢ nauki tego jezyka. Nacisk w nauczaniu wymowy nalezy ktas¢ na te
cechy jezyka niemieckiego, ktdre nie wystepuja w jezyku polskim lub sa troche inne.

Przy nauczaniu wymowy uczniowie narazeni sg z jednej strony na wptyw jezyka pol-
skiego oraz na transfer z innego, juz poznanego, jezyka obcego. Istotne w nauczaniu
wymowy jest zatem zapewnienie jej poprawnych wzorcow.

Na poziomie dwujezycznym mozna wprowadzac elementy ré6znych odmian jezyka
niemieckiego - austriackiej, szwajcarskiej badz dialektéw. Istotne z punktu widzenia
efektywnosci nauczania wymowy beda elementy takie jak zwracanie uwagi na poprawne
wymawianie poszczegolnych dzwiekdw, stéw oraz fraz, ¢wiczonych zaréwno indywidual-
nie, jak i chéralnie. Powtarzanie okreslonych stéw czy fraz mozna uatrakcyjni¢, zachecajac
uczniéw do powtarzania: na wesoto, na smutno, ze zdziwieniem, z rozczarowaniem itd.
Rekomendowac nalezy takze gto$ne odczytywanie tekstow, zwracajac uwage na rytm,
intonacje oraz akcent. Elementem nauczania wymowy bedg takze ¢wiczenia do samo-
dzielnej pracy domowej, istotne w uczeniu sie jezyka przez osoby niesmiate.

56



Program nauczania jezyka niemieckiego w klasie wstepnej dwujezycznej liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum

W nauczaniu wymowy mozna wykorzystywac nastepujace techniki (Chtopek 2018:218 i nast.):
e stuchanie autentycznych nagran z udziatem rodzimych uzytkownikéw jezyka;
e imitowanie;
e S$piewanie;
e powtarzanie indywidualne i chéralne ustyszanych stéw, fraz, zdan;
e stukanie w stot lub klaskanie w rece;
e wizualizacja melodii zdania;
e ¢wiczenie wymowy zdan ,od konca” - tamance jezykowe;
e zaznaczanie ustyszanego stowa;
e tworzenie zdan z konkretnymi stowami czy wyrazeniami (ibidem: 218 i nast.).

5.2.8. Nauczanie pisowni

Ortografia oraz interpunkcja zwigzane sg przede wszystkim z formalng strong jezyka,
chociaz ich nieznajomos$¢ moze doprowadzi¢ do zaktécenia komunikacji. Ze szcze-
go6lng uwaga nauczyciel powinien traktowac ucznidéw ze stwierdzong dysleksja badz
zagrozonych dysleksja. Dla ucznidw tych przygotowuje sie dodatkowe zestawy ¢wiczen
ksztattujacych nauczanie pisowni. Sposréd rekomendowanych technik nalezy wymieni¢:

e odgadywanie stow z rozsypanek jezykowych;

e weze literowe;

e uzupetnianie luk,

e porownywanie stéw;

e krzyzowki, rebusy;

e korekty tekstu;

e gre,wisielec”;

e dyktanda.

6. Ocenianie osiggniec uczniow

Ocenianie osiggniec ucznia stanowi integralng czes¢ procesu edukacyjnego. Najbardziej
efektywny system oceny oparty jest na podejsciu holistycznym, co oznacza, ze postepy
ucznia w nauce jezyka badane sg we wszystkich sprawnosciach jezykowych, przy czym
ocenianie odnosi sie do wiedzy, umiejetnosci oraz postawy uczniowskie;j.

Nauczyciel, planujac i opracowujac system oceniania w klasie wstepnej, powinien
uwzgledni¢ podstawowe funkcje, jakie spetnia ocena szkolna. Oprécz waloru infor-
macyjnego, w postaci np. wynikéw testéw, prac pisemnych, zadan domowych, petni
ona funkcje motywacyjng i wspierajaca ucznia, a zatem wymaga stworzenia narzedzi
oceniania takich jak praca ucznia w grupie czy aktywnos$¢ na zajeciach lekcyjnych.
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Na Ill etapie ksztatcenia konieczne jest wtaczenie ucznidow w proces oceny sprawnosci
jezykowych, co umozliwia karta samooceny ucznia. Innym skutecznym narzedziem jest
portfolio jezykowe, ktére moze pomoc uczniowi w kontynuowaniu nauki jezyka obcego
i udokumentowaniu kompetencji na rynku pracy. Narzedzie to moze by¢ wykorzysty-
wane takze w pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, stuzac jako
ptaszczyzna dialogu ze specjalistami i rodzicami.

Z formalnego punktu widzenia przygotowanie przedmiotowego systemu oceniania
jest obowiazkiem nauczyciela, ktéry okresla i opisuje wymagania stawiane uczniowi.
Metody i narzedzia oceniania zalezne sg od sprawnosci jezykowej, ktorej dotycza.

Rekomendowane narzedzia oceny postepow ucznia zostaty podzielone na trzy grupy:
narzedzia ustne, pisemne i obserwacje. Podstawowym narzedziem w grupie narzedzi
ustnych jest rozmowa nauczyciela z uczniem, w ramach ktoérej nauczyciel powinien
oceni¢ wypowiedz ucznia i jego sprawnos¢ mowienia. Punktem wyjscia do rozmowy
indywidualnej moze by¢ zaprezentowanie uczniowi kryteriéw sukcesu, ale nie bez zna-
czenia bedzie umiejetnos¢ przekazania mu ksztatcacej informacji zwrotnej, stanowiacej
element motywujacy oceny.

W zakresie narzedzi pisemnych rekomenduje sie na tym etapie ksztatcenia tradycyjne
formy sprawdzania wiedzy - testy, sprawdziany, prace pisemne lub kartkéwki. Szczegél-
na role w tej grupie narzedzi odgrywaja kryteria oceny, ktére z jednej strony powinny
byc zgodne z celami oceniania holistycznego, z drugiej — stanowic rzetelng informacje
zwrotng na temat postepdw ucznia. Do tej grupy narzedzi naleza takze karty pracy oraz
pisemne prace domowe.

Ostatnia grupa narzedzi dotyczy obserwacji ucznia, ktéra zwigzana jest z jego indywidu-
alng praca na lekcji (aktywnos$¢ ucznia), wspotpraca w grupie badz notatkami w kartach
samooceny. Szczegdlny nacisk nauczyciel powinien ktas¢ na ocenianie tych aspektéw
aktywnosci uczniowskich, ktére wzmacniajg motywacje wewnetrzng w procesie ucze-
nia sie. Akcentowaniu roli motywujacej oceniania i zarazem wspierajacej ucznia stuzy
ocenianie jego udziatu w wydarzeniach zwigzanych z nauka jezyka obcego, organizo-
wanych zaréwno w szkole, jak i poza nig, np. w konkursach, wystawach, dniach jezykow
obcych, zajeciach teatralnych, réwniez w wymianach uczniowskich. Nalezy takze do-
ceniac postawy uczniowskie Swiadczace o wtasciwym stosunku ucznia do nauki jezyka
obcego, ktory przejawia sie w pracy wiasnej ucznia, np. w formie wykorzystania inter-
netu, filméw, ksigzek obcojezycznych, komunikatoréow i mediéw spotecznosciowych.

Te propozycje niniejszego programu nauczania wpisujg sie w idee oceniania wspieraja-

cego, dzieki ktéremu uczen odkrywa mozliwosci dalszego ksztatcenia, a jednoczesnie
potrafi zaplanowac kolejne kroki, ktére pomoga mu w procesie uczenia sie.
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Jak juz zaznaczano, nauka w klasie wstepnej stanowi pomost pomiedzy szkota podsta-
wowa a pézniejszym ksztatceniem dwujezycznym. Oznacza to, ze narzedzia i sposoby
oceniania ucznidéw powinny byc¢ spdéjne w kontekscie dalszej edukacji szkolnej. Spoj-
nos$¢ takg mozna zapewni¢ uczniom poprzez bezposrednie odwotania do ESOKJ badz
opisanie oczekiwanych osiggnie¢ uczniéw w kategoriach wymagan szczegétowych
z podstawy programowe;j.

Odnoszac sie do ESOKJ w zakresie rozumienia tekstéw czytanych, nalezy przyja¢, ze
uczen bedzie czytat ze zrozumieniem artykuty i reportaze dotyczace probleméw wspot-
czesnego $Swiata, w ktdrych piszacy prezentujg okreslone stanowiska i poglady, oraz
bedzie rozumiat wspotczesna proze literacka. W ramach tej sprawnosci, zgodnie z ESOKJ,
uczen (Coste i in. ibidem: 70-71):
e czyta korespondencje zwigzang z wtasnymi zainteresowaniami i bez trudu (3)
rozumie jej gtdwne znaczenie (2);
e szybko (4) przeglada dtugie i skomplikowane (4) teksty, znajdujac potrzebne
informacje szczegoétowe (3);
e szybko (4) okresla tres¢ i wage wiadomosci, artykutéw i opracowan na rézne
tematy (zawodowe), decydujac, czy sq warte doktadniejszego przeczytania (4);
e zbierainformacje, koncepcje i opinie z wysoko wyspecjalizowanych zrédet w swo-
jej dziedzinie (6);
e rozumie specjalistyczne artykuly spoza swojej dziedziny, jesli czasem moze ko-
rzystac ze stownika, by potwierdzi¢ wtasna interpretacje danej terminologii (6);
e rozumie artykuty i opracowania zwigzane ze wspo6tczesnymi problemami, w ktérych
autorzy zajmuja okre$lone stanowiska i wyrazajg okreslone poglady (5);
e rozumie dtugie i skomplikowane (6) instrukcje dotyczace wtasnej specjalnosci
wraz ze szczegdétami na temat ograniczen, warunkow i ostrzezen (6), jesli ma
mozliwos¢ przeczytania powtérnego trudnych fragmentéw (5).

W zakresie sprawnosci pisania tekstow uczen bedzie w stanie tworzy¢ proste wypo-
wiedzi pisemne na znane mu lub zwigzane z jego zainteresowaniami tematy. Ponadto
bedzie potrafit pisa¢ prywatne listy, opisujgc swoje przezycia i wrazenia. W ramach tej
sprawnosci, zgodnie z ESOKJ, uczen (Coste i in. ibidem: 65):
e tworzy jasne, szczegbétowe opisy na tematy zwigzane z jego wiasnymi zaintere-
sowaniami (3);
e pisze relacje z whasnych przezy¢ i doswiadczen (3);
e opisuje wiasne uczucia i reakcje w prostym, spdjnym tekscie (2);
e opisuje zdarzenia, np. wycieczke (3);
e przedstawia zwiezte opowiadanie (4);
e pisze krétkie, proste rozprawki na tematy zwigzane z wlasnymi zainteresowaniami (4);
e 7z pewng swoboda podsumowuje obserwacje, sporzadza opracowania (4) i po-
daje wtasng opinie na temat zgromadzonych informacji dotyczacych typowych
i nietypowych czynnosci i zdarzen z obszaru wiasnej specjalnosci [specjalnos¢
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nalezy rozumiec szeroko — moze to byc¢ czes$¢ oceny w nauczaniu przedmiotu
niejezykowego lub nalezy jg rozumiec jako szczegdlne zainteresowania ucznia,
takze w kontekscie przysztego ksztatcenia] (5);

e pisze bardzo krotkie sprawozdania wedtug standardowo przyjetego formatu,
przekazujac rutynowe, faktyczne informacje (5) i uzasadnia swoje zdanie (6).

Kazdy z powyzszych wskaznikow moze nastepnie by¢ poddany ocenie czastkowej
(w skali przyjetej przez przedmiotowy system nauczania), a ogélna ocena tej sprawnosci
bedzie sktadowg ocen czastkowych.

Inaczej nalezy przedstawic¢ oczekiwania wzgledem ucznia, odwotujac sie do zapisow
podstawy programowej. Ponizszy opis opiera sie na konkretnych czynnosciach, rozumia-
nych jako kryteria sukcesu w kontekscie oceniania ksztattujacego. W tym rozwigzaniu
istotne jest roznicowanie kryteridow sukcesu dla uczniow, ktérych charakteryzuja rézne
mozliwosci oraz rézne potrzeby edukacyjne.

Przyktadowo w zakresie sprawnosci tworzenia wypowiedzi ustnych uczen tworzy proste,
spojne i logiczne, w miare ptynne wypowiedzi ustne.
Ocena celujaca (6). Uczen:
e opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
e opowiadaoczynnosciach, doswiadczeniachiwydarzeniach zprzesztosciiterazniejszosci;
e przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;
e przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;
e opisuje upodobania;
e wyrazaiuzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia i ustosunkowuje sie do opinii
i pogladdéw innych osob;
e wyraza i opisuje uczucia i emocje;
e przedstawia zalety i wady roznych rozwiazan;
e wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z terazniejszosci
i przysztosci;
e przedstawia sposdb postepowania (np. udziela instrukcji, wskazéwek, okresla
zasady);
e stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

Ocena bardzo dobra (5). Uczen:
e opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;
e opowiadaoczynnosciach, doswiadczeniachiwydarzeniach zprzesztosciiterazniejszosci;
e przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;
e przedstawia intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;
e opisuje upodobania;
e wyrazaiuzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia opinie i poglady innych oséb;
e wyraza i opisuje uczucia i emocje;
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przedstawia zalety i wady réznych rozwigzan;

wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z terazniejszosci
i przysztosci;

przedstawia sposob postepowania, np. udziela instrukcji, wskazéwek, okresla
zasady;

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi, cze$ciowo adekwatnie do sytuaciji.

Ocena dobra (4). Uczen:

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty, miejsca i zjawiska;

opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i teraz-
niejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza i uzasadnia swoje opinie i poglady, przedstawia opinie i poglady innych osob;
wyraza i opisuje niektére uczucia i emocje;

przedstawia zalety i wady réznych rozwigzan;

wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z terazniejszosci,
podejmuje proby przedstawiania sposobu postepowania (np. udziela instrukgji,
wskazowek, okresla zasady).

Ocena dostateczna (3). Uczen:

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty;

opowiada o czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci i teraz-
niejszosci;

przedstawia fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza swoje opinie i poglady;

wyraza niektére uczucia i emocje;

przedstawia zalety i wady réznych rozwigzan;

wyraza pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z terazniejszosci,
podejmuje proby przedstawiania sposobu postepowania (np. udziela instrukgcji).

Ocena dopuszczajaca (2). Uczen:

opisuje ludzi, zwierzeta, przedmioty;

opowiada o niektdrych czynnosciach, doswiadczeniach i wydarzeniach z przesztosci
i terazniejszosci;

przedstawia niektore fakty z przesztosci i terazniejszosci;

przedstawia intencje, marzenia na przysztos¢;

opisuje upodobania;

wyraza swoje opinie i poglady;
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Decyzja o wdrozeniu jednego z przedstawionych rozwigzan dotyczacych oceniania po-
winna by¢ powigzana z wartosciowaniem wysitku edukacyjnego ucznia. W odniesieniu

wyraza niektdre uczucia i emocje;
podejmuje préby przedstawienia zalet i wad réoznych rozwiazan;

wyraza pewnos¢, przypuszczenie, dotyczace zdarzen z terazniejszosci.

do kazdego z nich sekwencja dziatan nauczyciela wigze sie z:

Nalezy zaznaczy¢, ze wobec ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nauczy-
ciel dostosowuje metody i formy sprawdzania i oceniania pracy ucznia zgodnie z jego
potrzebami, co oznacza koniecznos¢ spersonalizowania kryteriow sukcesu. W tym przy-
padku rekomenduje sie wykorzystanie indywidualnego portfolio ucznia ze specjalnymi

kontrolg wykonywania zadania,
oceng pracy,
udzielaniem informacji zwrotnej

wdrazaniem ucznia do samooceny (autoewaluacji) zgodnie z modelem:

To juz wiem, potrafie; Tego jeszcze nie wiem, nie potrafie, nie jestem pewien — pomo6z
mi. Opisane czynnosci dotycza z jednej strony jakosci wykonywanego przez ucznia
zadania, ale moga stanowi¢ wskaznik aktualnego poziomu rozwoju danej kompe-

tengji (Filipiak 2011 ibidem: 20).

potrzebami edukacyjnymi.

Ocena postepédw w nauczaniu jezyka niemieckiego powinna is¢ w parze z oceng roz-
wijania kompetencji kluczowych. Przyktadowy zestaw oczekiwan nauczyciela wobec
ucznidéw, dotyczacy pracy zespotowej, moze by¢ nastepujacy (Marciniak-Kulka iin. 2017:

26-27) — uczen:

Monitorowanie, a pézniej ocena powyzszych wskaznikdw, moga zostac przeprowadzone

okresla samodzielnie swoja role w zespole;

ocenia indywidualnego wkfad w realizacje wspdlnego zadania;
udziela informacji zwrotnej swoim kolegom i kolezankom;
zadaje pytania problemowe;

decyduje w zespole o sposobie prezentacji wynikow pracy;

uczy sie, w jaki sposob skutecznie porozumiewac sie z uczniami;
uczy sie, w jaki sposob rozpoznawac emocje u siebie i innych;
uczy sie, w jaki sposob radzi¢ sobie z emocjami;

okresla, jaka byta jego rola w realizacji wspolnego celu;

wyraza wiasne opinie i uczucia;

wykazuje sie zaangazowaniem i aktywnoscia;

podejmuje préby radzenia sobie z konfliktami.

dzieki stosowaniu réznych metod, np. wywiadu, obserwacji, ankiety.
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W przypadku oceniania kreatywnosci uczniowskiej nalezy sformutowac inne oczeki-
wania (Marciniak-Kulka i in. ibidem: 24-25). W zwigzku z tymi oczekiwaniami uczen:
e ma mozliwos¢ prowadzenia badan indywidualnie, w parach i w zespotach;
e formutuje pytania badawcze;
e dostrzega problemy i potrafi je definiowa¢;
e stawia hipotezy i szuka sposobéw ich weryfikacji;
e proponuje nowe idee i pomysty, dokonujac ich weryfikacji;
e tworzy oryginalne pomysty i dzieli sie nimi z kolezeristwem;
e syntetyzuje zdobyta wiedze z r6znych dziedzin;
e udziela konstruktywnej informacji zwrotnej o dziataniach twérczych innych osoéb;
e organizuje wiasng przestrzen edukacyjng, identyfikujac niezbedne pomoce, srodki
i narzedzia;
e kryterialnie i krytycznie ocenia efekty swoich dziatan w kontekscie wtasnej eks-
presji i kreatywnosci;
e aktywnie uczestniczy w dziataniach plastycznych, technicznych, muzycznych, tanecznych;
e stawia duzo pytan, by zaspokoic¢ ciekawos¢ poznawczy;
e uruchamia wyobraznie do tworzenia tekstéw, obrazéw, metafor;
e wykazuje zaangazowanie i motywacje do wybranego zadania;
e dostrzega réznorodne funkcje przedmiotéw, obiektow zjawisk;
e realizuje cele mimo pojawiajacych sie trudnosci;
e wybiera nowe mozliwosci rozwigzan, przekracza schematycznosc.

Ocena stopnia opanowania przez ucznia kompetencji kreatywnosci moze odbywac sie
w rézny sposob. Rekomenduije sie prowadzenie statych obserwacji lub wywiadéw grupo-
wych. Zrédtem informacji w tym przypadku beda nie tylko zajecia jezykowe, ale réwniez
wszelkie aktywnosci ucznia na zajeciach przedmiotowych oraz poza szkota. W ocenie
stopnia opanowania kompetencji kreatywnosci mozna tez skorzysta¢ z metod alterna-
tywnych, np. metody 6 kapeluszy myslowych Edwarda de Bono czy profilu kompetencji.

7. Ewaluacja programu

Ewaluacja w edukacji opiera sie na trzech filarach. Pierwszym z nich jest konieczno$¢
formutowania obiektywnych kryteriéw badania ewaluacyjnego i dazenie do osiggniecia
uogodlnien znaczacych dla badanych proceséw (Maciejewska 2014: 34-35). Obiektywizm
w badaniach ewaluacyjnych mozna osiagna¢ poprzez wykorzystanie r6znorodnych me-
tod badawczych zaréwno jakosciowych, jak i ilosciowych. Kolejnym warunkiem obiektyw-
nej oceny jest zasieganie opinii roznych grup: uczniéw, nauczycieli, rodzicéw, dyrektora
itd. Dzieki takiemu podejsciu zwieksza sie rzetelnos¢ prowadzonych w szkole badan.

63



Rafat Otreba

Drugim filarem, a zarazem kierunkiem badan ewaluacyjnych, jest tworzenie sgdéw war-
tosciujacych. Odniesienie do wartosci pojawia sie w momencie formutowania kryteriow
ewaluacji, ktorych celem jest okreslenie pola badawczego. Polem badawczym moga
byc¢ na przyktad aktywnos$¢ ucznidw, ich inicjatywnos¢ lub zaangazowanie w projekty
pozaszkolne.W tym podejsciu nauczyciel szacuje proces nadawania wartosci okreslonej
rzeczywistos$ci bedacej przedmiotem badania.

Trzeci filar ewaluacji dotyczy jej uzytecznosci. Podkreslenia wymaga fakt, ze wiedza, ktéra jest
pozyskiwana w wyniku badan ewaluacyjnych, ma przede wszystkim stuzy¢ podejmowaniu
decyzji. To zatozenie dotyczy zaréwno nauczyciela, jak i ucznia, ktérzy w ten sposéb modyfiku-
ja swoje dziatania, postepowanie badz nadaja im nowa wartos¢. W tym podejsciu ewaluacja
moze by¢ rozumiana jako praktyczne badanie, ktérego celem jest pozyskanie uzytecznych
informacji na temat jakosci prowadzonych dziatar dydaktycznych. Do osiggniecia wysokiej
jakosci tych dziatan niezbedna jest takze refleksja i analiza wtasnej aktywnosci nauczyciela.

Warunkiem powodzenia badan ewaluacyjnych bedzie wiec refleksyjna postawa nauczy-
ciela, a refleksyjny nauczyciel to taki, ktéry (Brzezinska 2014: dostep online):
e potrafi wyobrazi¢ sobie mozliwe blizsze i dalsze konsekwencje podejmowanych
przez siebie dziatan;
e jest wrazliwy na to, co zachodzi w grupie uczniéw podczas zaje¢;
e uwaznie obserwuje, co dzieje sie z uczniami i pomiedzy nimi;
e prébuje odczytacizrozumiec intencje zachowania uczniéw oraz stara sie uwzgled-
ni¢ ptynace od nich sygnaty w celu korekty swego dziatania.

Badania ewaluacyjne dotyczace programu nauczania Start z niemieckim opierajg sie
na zatozeniu, ze uczniowie dostarczaja nauczycielom rzetelnej wiedzy na temat efektéw
ich pracy pedagogicznej. Postulowana w programie autonomia uczniowska jest mozliwa
dzieki samoocenie ucznia. Wiaczajac ucznia w proces ewaluacji, nauczyciele powinni
mie¢ na wzgledzie, by proponowane przez nich metody i narzedzia ewaluacyjne byty
atrakcyjne, proste i uzyteczne. Dla uczniéw muszg one stanowic przede wszystkim zrédto
wiedzy na temat proceséw uczenia sie oraz umozliwia¢ ocene kompetencji kluczowych.

Z uwagi na powyzsze warunki w ramach programu proponowany jest model ewaluacyj-
ny autorstwa Kurta Lewina, oparty na badaniach w dziataniu i wykorzystujacy alternatyw-
ne (miekkie) metody badawcze (zestaw narzedzi badawczych: http://nauczycielbadacz.
wzks.uj.edu.pl/data/various/files/narzedzia_badawcze_nb/metody_alternatywne.pdf).

Ewaluacja programu Start z niemieckim dotyczy trzech obszaréw:
e oceny realizacji celéw ksztatcenia,
e oceny zmian w zakresie ksztatcenia postaw uczniow,
e oceny ksztatcenia w obszarze rozwijania umiejetnosci uczniéw oraz stopnia opa-
nowania wiedzy z zakresu jezyka niemieckiego.
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W ocenie realizacji celéw ksztatcenia przydatnym narzedziem moze by¢ tzw. koto kom-
petencji (opis narzedzia: https://jaksierozwijac.wordpress.com/). Przyjmujac jako obszar
ewaluacji np. umiejetnos¢ pracy w grupie, poprzez zadawanie uczniom pytan mozna
przeanalizowac r6zne aspekty zagadnienia.
Przyktadowy zestaw pytan dla uczniéw:
1) Jakie sposoby dobierania uczniéow do grup s wedtug ciebie najbardziej efektywne
i dlaczego?

) Ktére metody pracy sprzyjaja osiggnieciu celdw pracy grupowej?

) Ktoére zmetod oceny pracy grupowej uznajesz za najbardziej obiektywne i dlaczego?
4) W jaki sposéb radzisz sobie z konfliktami w grupie?

) Jak oceniasz atmosfere podczas pracy grupowej? Dlaczego tak oceniasz?

Innym przyktadem narzedzia badawczego do oceny realizacji celéw ksztatcenia moze
byc¢ list do nauczyciela. Narzedzie to moze stuzy¢ do oceny réznych aspektow realizacji
celow ksztatcenia — obszarem ewaluacji moze by¢ na przyktad efektywnos¢ stosowania
narzedzi cyfrowych na lekgji jezyka niemieckiego.
Pytania kierowane do uczniéw nalezy sformutowac nastepujaco:
1) Jak czesto miate$/miatas mozliwosc korzystania z narzedzi cyfrowych na zajeciach
jezyka niemieckiego?
2) Ktore z narzedzi cyfrowych wykorzystywanych na zajeciach jezyka niemieckiego
uwazasz za najbardziej efektywne? Dlaczego?
3) Copomagato, a co przeszkadzato w korzystaniu z narzedzi cyfrowych na zajeciach
jezyka niemieckiego?
4) Jak czesto korzystates$/korzystatas z narzedzi cyfrowych w celu rozwigzywania
zadan domowych?

W ocenie realizacji celéw ksztatcenia mozna tez rekomendowac alternatywne narzedzia
badawcze, takie jak grupa fokusowa, obserwacja kolezenska, cien, ustalanie priorytetow,
réza wiatrow, walizka, kosz.

W badaniach ewaluacyjnych w zakresie oceny postaw uczniéw pomocnym narzedziem
jest tzw. gadajaca $ciana. Jezeli nauczyciel bedzie chciat zbadac postawy uczniow w od-
niesieniu do stosowanego w szkole systemu oceniania ich osiggnie¢ na lekcji jezyka
niemieckiego, moze przygotowac kolorowe karteczki, na ktérych beda oni zapisywac
wady i zalety wykorzystywanych rozwigzan. Do nauczyciela bedzie nalezato grupowanie
zebranych wynikéw badania ewaluacyjnego.

Gtebszemu zbadaniu przyczyn, ktére wptywaja pozytywnie lub negatywnie na odbior

przez ucznidw stosowanego systemu oceniania, moze stuzy¢ narzedzie zwane rybim szkie-
letem. Innym narzedziem do badania postaw uczniowskich moze by¢ tarcza strzelnicza.
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Za pomoca tego narzedzia mozna ocenic stopien i aspekty inicjatywnosci uczniowskiej,
takie jak:
e realizacja innowacyjnych projektow edukacyjnych;
e realizacja projektéw na rzecz srodowiska w ramach szkolnego wolontariatu i innej
anonimowej dziatalnosci;
e podejmowanie aktywnosci zespotowej;
e myslenie kategoriami przysztosci, z jednoczesnym uwzglednieniem witasnych,
realnych mozliwosci;
e wykazywanie gotowosci do podejmowania ryzyka, z uwzglednieniem skutecz-
nosci planowanych dziatan.

W ocenie zmiany postaw ucznidow mozna wykorzystywac réwniez alternatywne narze-
dzia badawcze, takie jak ksigzka raportowa, trojkat wywiadu, wedrujacy pamietnik czy
predkosciomierz.

Badania ewaluacyjne w obszarze rozwijania umiejetnosci uczniéw oraz stopnia opano-
wania wiedzy odbywac sie moga na biezgco po kazdej prowadzonej lekcji. Czesto w tym
celu wykorzystuje sie metode niedokoniczonych zdan, ktéra polega na dokonczeniu
na podsumowanie zaje¢ kilku wypowiedzi, np.: Dzisiaj dowiedziatem/dowiedziatam sie, ze
___,trudnebyto
lekcji doskonali¢ .

, ajako proste oceniam . Chciatbym/chciatabym na nastepnej

Efektywnym narzedziem stosowanym w ewaluacji umiejetnosci uczniow moze by¢
rowniez ustalanie priorytetow. Jesli istotne jest pozyskanie informacji o stopniu opano-
wania okreslonych umiejetnosci, np. w zakresie rozumienia tekstéw stuchanych, mozna
przygotowac stwierdzenia, ktére pozwola uczniom na okreslenie stopnia opanowania
okreslonych umiejetnosci. Stwierdzenia ewaluacyjne kierowane do uczniéw moga by¢
sformutowane nastepujgco:

1) Potrafie reagowac na polecenia.

2) Potrafie okresli¢ gtéwna mysl wypowiedzi lub fragmentu wypowiedzi.

3) Potrafie okredli¢ intencje nadawcy/autora wypowiedzi.

4) Potrafie okresli¢ kontekst wypowiedzi (np.forme, czas, miejsce, sytuacje, uczestnikow).
5) Potrafie znalez¢ w wypowiedzi okreslone informacje.

6) Potrafie utozy¢ informacje w okreslonym porzadku.

7) Potrafie wyciggna¢ wnioski wynikajace z informacji zawartych w wypowiedzi.

8) Potrafie rozrézniac formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

Do badania tempa prowadzonych zaje¢ bywajg wykorzystywane narzedzia takie jak np.
predkosciomierz, przygotowany i zawieszony na drzwiach sali lekcyjnej. Po ukoriczo-
nych zajeciach, na okre$lonej przez nauczyciela skali, uczeri oznacza dtugopisem lub
flamastrem miejsce, ktére dotyczy tempa przeprowadzonych zajec.
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W badaniach ewaluacyjnych zwigzanych z rozwijaniem umiejetnosci uczniéw mozna
stosowac wiele innych alternatywnych narzedzi badawczych, takich jak np. identyfikacja
przeszkdd, ruchoma tarcza, réza wiatréw czy gadajaca Sciana.

Projektujgc badania ewaluacyjne i przygotowujac narzedzia ewaluacji, trzeba pamie-
ta¢, ze ewaluacja wyraznie rézni sie od oceny. Nauczanie uczniéw ewaluacji mozna
rozpocza¢ od zadawania pytan dotyczacych jakosci wykonywanych przez nich zadan.
Odpowiedzi na te pytania dostarczaja nauczycielowi wiedzy o wartosci prowadzonych
w szkole dziatarh edukacyjnych. Takie pytania to np.:

1) Czego nauczytem/nauczytam sie podczas wykonywania zadania?

2) Co mogtbym/mogtabym zrobi¢, aby w przysztosci zadanie to wykonac lepiej?

3) Czy doswiadczenie zwigzane w wykonywanym zadaniem byto wartosciowe?

Dlaczego?

Planujac badania ewaluacyjne w grupie uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi, nalezy pamietac, ze pewne narzedzia trzeba poddac¢ modyfikacji. W tym przy-
padku wazne bedzie stosowanie kryteriéw zwigzanych z uzytecznoscia oraz walorem
praktycznym badan.
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