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dr Michat Gotebiowski (ORE)
Wstep

Dnia 10 kwietnia 2025 r. w Osrodku Rozwoju Edukacji odbyta sie konferencja zatytutowa-
na,Poezja Wieszczéw odczytana na nowo”. Dokonano podczas niej reinterpretacji dorobku
czterech najwazniejszych poetéw polskiego romantyzmu - Adama Mickiewicza, Juliusza
Stowackiego, Zygmunta Krasinskiego i Cypriana Kamila Norwida.

Punktem wyjscia dla wspdlnej refleksji byto pytanie o aktualnos¢ romantycznego dziedzictwa
we wspotczesnej edukacji i kulturze. Czy poezja Wieszczéw moze przemawia¢ dzis do mio-
dego cztowieka z taka sity, z jaka oddziatywata niemal dwa wieki temu? Czy rzeczywiscie, jak
twierdzit Stanistaw Brzozowski, ,romantyzm to bunt kwiatu przeciwko swoim korzeniom”'?
A moze przeciwnie, idgc za opinig Bohdana Urbankowskiego, nalezatoby stwierdzi¢, ze ,ro-
mantycy ucza, jak stawac sie i by¢ cztowiekiem, i istnie¢ jako nar6d”?? Przede wszystkim zasta-
nawiano sie jednak - jak dotrzec z tak gtebokimi tresciami do ucznia? Pytania te przyswiecaty
wszystkim wyktadom wygtoszonym podczas konferencji.

Jak dowodzg teksty wchodzace w sktad niniejszego tomu, romantyzm jest zjawiskiem ztozo-
nym i niejednoznacznym. Dr hab. Karol Samsel, umiesciwszy twoérczosc polskich Wieszczow
w szerokim kontekscie literatury europejskiej, poddat refleksji samo pojecie ,wieszcza”, wi-
dzac w nim kategorie ponadczasowg i potencjalnie otwarta na nowe, réwniez wspotcze-
sne, sposoby rozumienia. Z kolei dr hab. Ewa Hoffmann-Piotrowska wskazata na zawarte
w Romantycznosci Adama Mickiewicza zrédto nowoczesnych strategii narracyjnych oraz gte-
bie opisu psychologicznego.

Druga czes¢ konferencji miata charakter dydaktyczny. Dlatego pozostate teksty w tomie kon-
centruja sie na problemach zwigzanych z nauczaniem romantyzmu w szkole. Wystapienia
ekspertow z regionalnych osrodkow doskonalenia nauczycieli dostarczyly szeregu konkret-
nych propozycji metodycznych podpowiadajacych, w jaki sposob poezje Wieszczow czynic
atrakcyjna dla wspotczesnych ucznidéw. W swoim tekscie Bernadeta Klimczak przedstawia
praktyki takie jak poetycki slam, wykorzystanie memow czy vlogéw. Dr Mirella Zajega oma-
wia metody performatywne, ktére uwzgledniajg nie tylko zmieniajace sie srodki przekazu,
lecz takze potrzebe podmiotowego zaangazowania mtodego odbiorcy w kulture. Refleksji
poddano réwniez wyzwania zwigzane z malejagcym poziomem czytelnictwa i nasilajaca sie
fragmentaryzacjg doswiadczen kulturowych reprezentantéw mtodego pokolenia. Problem
ten omawia tekst dr Matgorzaty Judy-Mieloch. Autorka wskazuje w nim na potrzebe spojnego

! Zob. Brzozowski S., (1990), Legenda Mtodej Polski [w:] tegoz, Eseje i studia o literaturze, t. 2, Wroctaw: Zaktad
Narodowy im. Ossolinskich.
2 Zob. Urbankowski B., (2025), Jézef Pitsudski. Marzyciel i strateg, Warszawa: Zysk i s-ka.
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i dlugofalowego podejscia do edukacji literackiej — obejmujgcego zaréwno szkote podstawo-
wa, jak i ponadpodstawowaq - oraz na koniecznos¢ aktualizacji i poszerzenia kanonu lektur.

Whioski z konferencji dowodza, ze romantyzm pozostaje epoka zywa i znaczaca nie tylko
z perspektywy historycznoliterackiej, lecz rowniez dydaktycznej i antropologicznej. Wspét-
czesne interpretacje romantycznej literatury pozwalaja lepiej zrozumiec przesztos¢, a takze
nasze miejsce w kulturze, ktorej jestesmy dziedzicami. Artykuty zebrane w niniejszym tomie
stanowig kontynuacje dyskusji podjetej podczas konferencji. Rozwijaja one kluczowe watki,
pogtebiajg analizy i proponujg nowe sposoby odczytywania klasycznego dziedzictwa.



dr hab. Karol Samsel (UW)

Romantyzm wieszczowski.
Wskazowki dla nauczyciela
jezyka polskiego

Przedstawianie romantycznej poezji wieszczowskiej w szkotach jest wyzwaniem edukacyj-
nym nastreczajacym licznych trudnosci. Wymaga od nauczyciela kompetencji odmiennych
od tych, ktére sa potrzebne przy wyktadzie historii literatury innych epok. Warto wiedziec,
skad podobne ktopoty wynikajg i gdzie maja swe zrodto.

Romantyzm polski jest epoka najsilniej by¢ moze podlegajaca znieksztatceniom recepcyjnym.
Wspotczesnie tymi najbardziej dominujacymi sposobami czytania epoki sa symplifikacja jej
pojec (termin Jarostawa tawskiego?®) lub fantazmatyzacja (termin Marii Janion z cenionej
ksiazki pt. Projekt krytyki fantazmatycznej. Szkice o egzystencjach ludzi i duchéw*). Odwotanie
do tego dziedzictwa wystepuje najczesciej w trybie mieszanym, nawigzanie romantyczne
jest tu fantazmatem dawnego motywu lub jego symplifikatem. Nie znaczy to, ze nie ma nic
wspdlnego z samym zrodtem tej tematyki, lub ze zrédto jakkolwiek przektamuje — wrecz
przeciwnie: chodzi o operacje dokonywane w procesie odbioru dziet i oséb na pierwotnych
znaczeniach. Warto, by uczen zdawat sobie sprawe chociaz intuicyjnie z dystansu dzielgcego
dzisiejsze odczytania romantyzmu od jego pierwotnego wydzwieku. Cenne bytoby w tym
ujeciu takze doswiadczenie hermeneutyczne nauczyciela, zachecenie ucznia do niebanal-
nego myslenia - przyktadowo w duchu tzw. hermeneutycznej podejrzliwosci - by raczej
podwazat owe konstrukty, niz je odtwdrczo afirmowat. Ponizej postaram sie zaprezentowac
taki whasnie tryb czytania romantyzmu wieszczowskiego w Polsce. Mozna go nazwac trybem
reinterpretacyjno-rewaloryzacyjnym.

Tzw. Stownik wilenski® (nazywany rowniez stownikiem Orgelbranda — przyp. red.), ktéry odpo-
wiada za stan i uzus polszczyzny w potowie XIX wieku, pod stowem ,wieszczy¢” podaje naste-
pujace objasnienie: ,robi¢ wieszczby, z pewnych znakéw dochodzi¢ przysztosci, przepowia-
da¢, wrozyc”. Pojawiajg sie tam réwniez okreslenia odczasownikowe, nawet dos¢ oryginalne,
JWwieszczyca’,, wieszczbobierca’, a takze przyktady sygnalizujace rézne modele przewidywania
przysztosci i wrdzenia, odnoszace sie miedzy innymi do starozytnego Rzymu i Swiata natury:
~Rzymianie na ptakach wieszczyli”. Wytgcznie w definicji stowa ,wieszcz” Stownik wilenski
podaje skojarzenie z narodem, jednak nie chodzi tu tylko o prorokujacego literata-poete,

3 tawski J., (2009), Symplifikat. Kartka z dziejéw Mickiewiczowskiego mesjanizmu, [w:] Kuziak M. (red.), (2009),
Romantyzm i nowoczesnos¢, Krakéw: Universitas, s. 325-384.

4 Zob. Janion M., (1991), Projekt krytyki fantazmatycznej. Szkice o egzystencjach ludzi i duchéw, Warszawa:
Wydawnictwo PEN.

> Praca zbiorowa, (1861), Sfownik jezyka polskiego do podrecznego uzytku, Wilno: Maurycy Orgelbrand.
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rowniez o pisarza, ktéry dzieki swoim intuicjom twdrczym staje sie Swietnym — dzi$ powie-
dzieliby$my: diagnosta, rozpoznawca czucia narodowego, nastroju narodowego, a przez to —
reprezentuje w sposob catkowicie miarodajny (nie profetyczny) twérce narodowej literatury.
Cytat egzemplifikujacy takie uzycie stowa ,wieszcz” nazywa w ten sposob nie Mickiewicza,
ani Stowackiego, ale... Jana Pawta Woronicza:

Wieszcz [...] 1) przepowiadajacy przysztos¢ sposobem proroczym, z natchnienia; czto-
wiek w ktorego duchu jak w ognisku skupity sie mysli i uczucia catego narodu lub epoki,
ktory przez to znajac caty nastrdj spotecznosci, z jednej strony umie trafi¢ do jej prze-
konania, z drugiej znajac dziatajace sprezyny, przepowiadac nastepstwa; genialny pi-
sarz, poeta w najzacniejszym znaczeniu wyrazu. Prawdziwy wieszcz narodowy Woronicz
[albo] Wszak éw dab gaduta/Kosackiemu wieszczowi tyle cudéw $piewa. [...]12) [...]
Wieszczbiarz.

Cytat ze Stownika wilenskiego pokazuje, jak bardzo ograniczylismy (ale takze i - zideologi-
zowalismy) pojecie wieszczostwa. Wieszcz skupia w sobie uczucia i zarazem mysli, nie tylko
narodu, ale réwniez epoki. Jaki z tego wniosek? Zgodnie z wymowa stownika wieszczem
mozna nazwac takze kogos$ podazajacego za duchem swojego czasu. Mato tego - wcale nie
prorokujacego, bo prorokowac nie musi. Moze przepowiadac nastepstwa, ewidentnie - z po-
zycji rozumowej, a wiec intelektualnej, ewentualnie - intelektualno-emocjonalnej, wszak ma
znac dziatajace sprezyny. W dzisiejszych czasach tak opisalibysmy futurologa. Kto podpadatby
pod te kategorie? Na pewno najszerzej pojety mysliciel — bo przeciez wcale nie tylko literat,
ale filozof, réwniez naukowiec. Wieszczem w XIX-wiecznym rozumieniu tego stowa bytby dla
przyktadu... Stanistaw Lem, chociazby jako autor Summa technologiae, albo Witkacy, rowniez
jako autor Szewcdw, cho¢ ewidentnie interesowaty go bardziej sprezyny dziatan i nastep-
stwa wydarzen, a nie proroctwa. Wieszcz to uduchowiony strateg, moze podpalony Bozym
ogniem, ale wciaz niezapominajacy o tzw. mysleniu strategicznym. Warto podkresli¢, ze taki
byt tez Mickiewicz w Ksiegach narodu i pielgrzymstwa polskiego. To za$, jak inaczej postrzega-
my dzisiaj mistrzostwo, wynika w przewazajacej mierze z naszej manipulacji tym pojeciem -
z operacji fantazmatyzacyjnych i symplifikacyjnych...

Pierwotnie pojecie to okazywato sie niebywale pojemne. | uniwersalne.,Wieszczostwo” paso-
wato kazdemu: Irlandczykowi, Francuzowi, Ukraincowi. Dzis$ z jakichs powodow nie czuliby-
$my sie pewnie, gdyby wieszczem narodowym nazywano nie-Polaka, bowiem tak rdzennie
polskie wydaje nam sie to pojecie. By¢ moze dla niektérych nie do pomyslenia wrecz bytoby,
gdyby wieszczem narodowym Irlandczycy nazywali swojego Williama Butlera Yeatsa albo
Jamesa Joyce’s. A Rosjanie Borysa Pasternaka i Michaita Szotochowa — wieszczami? ,Nie, to
bytaby uzurpacja” - myslimy. Nic bardziej mylnego! Pojecie wieszcza w swoim pierwotnym
znaczeniu uchodzito za globalne, jezeli mowa, przyktadowo, o ,wieszczu kozackim”... Lub
jezeli przywotuje sie przyktad autora Hymndw do Boga Jana Pawta Woronicza - sugerujac,
ze wieszcz oznaczat z jednej strony,,genialnego pisarza”, a z drugiej ,poete w najzacniejszym
znaczeniu wyrazu”. To genialnego, czy najzacniejszego? Pierwsze nie oznacza drugiego,
nie jest jednym i tym samym...



Poezja Wieszczéw odczytana na nowo

We wskazanym powyzej wyjasnieniu zdaja sie dochodzi¢ do gtosu echa niedawnego sporu
klasykéw z romantykami: ,poeta najzacniejszy” to ksigze poetdw - tak zapewne w pierwszym
rzedzie chciano nazwac Woronicza i z pewnoscig w swojej epoce na to miano pierwszego
posréd pierwszych rzeczywiscie zastugiwat. To miano klasyczne z ducha. Dzisiaj moglibysmy
obdarza¢ nim (i chetnie obdarzamy) autora Pana Cogito, Zbigniewa Herberta. Pamietajmy,
ze w ten sposob (a zatem: klasycznie) w polskiej kulturze literackiej pojecie wieszcza jako
ksiecia poetéw wciaz funkcjonuje...

Istnieje oczywiscie wariant konkurencyjny, co w Stowniku wilenskim odzwierciedla samo
pojecie genialnosci. Najogdlniej rzecz biorgc: zdolno$¢ widzenia dalej, co wcale jeszcze nie
musi oznaczac profetyzmu i prorokowania. Réwnie czesto, co czucie, moze oznaczac intuicje,
nierzadko to wiasnie ona - intuicja mistyczna — sprowadza na tych ,najbardziej” romantycz-
nych bohateréw wizje. Same wizje jednak nie wydaja sie konieczne, wazne jest — jak podaje
definicja - przewidywanie. W tym duchu spadkobiercami literatury wieszczowskiej XIX wieku
sq XX-wieczni futurolodzy - na ich czele widziatbym po jednej stronie Lema, natomiast po
drugiej — Witkacego. Obydwaj wydaja mi sie tak samo pesymistyczni... Obydwaj widza dalej,
niekiedy duzo dalej - w tym wtasnie rzecz, ze nie widzac juz (wyfacznie) loséw narodu, ale
co$ wiecej, zjawiska na poziomie tozsamosci kontynentu czy kultury w ogdle: spuscizny —
tradycji — cywilizacji...

Niezmiernie wazng refleksja, z jakg mozna by ucznia pozostawic¢ po lekturze tekstéw ro-
mantycznych, wydaje sie krytyczny namyst nad tym, czy pojecie narodu jest bezwzglednie
konieczne do wyobrazenia sobie jakiejkolwiek literatury wieszczowskiej... Bytoby cudow-
nie — gdyby uczen zdotat z pomoca nauczyciela dojs¢ do negatywnego wniosku — oczywi-
$cie przy jednoczesnym poszanowaniu faktéw historycznoliterackich... Owszem, jest to
prawda, ze literatura wieszczowska w Polsce w sposéb nieodtgczny skoligacita sie z proble-
matyka narodowego samostanowienia — przez to nabierajgc cech zaréwno idealistycznych,
jak i abstrakcyjnych. Tradycja tego typu pismiennictwa, opartego na podobnych intuicjach,
w wieku XX wcale nie wygasta. Nie wygasata nawet, kiedy kwestia narodowa schodzita
na dalszy plan - dajac pierwszenstwo chociazby problematyce modernistycznej: kryzysu
kultury, kryzysu cywilizacji czy erozji wartosci na kontynencie. Wieszczostwo, mowiac jezy-
kiem Lema, przechodzito w takich sytuacjach — w fantastyke i futurologie, a wiec w swoja
nowg postac, zgodnie z dyktatem nowego realnego zapotrzebowania... Czy da sie wedtug
tego klucza odczytac Nienasycenie, Pozegnanie jesieni, Solaris, Gtos Pana, Summa techno-
logiae? Bytoby to zapewne wielkim wyzwaniem.

Skoro w niniejszym opisie poswiecilismy az tyle miejsca Stownikowi wilefiskiemu, siegnij-
my na koniec do poprzedzajacego go Stownika Lindego z 1814 roku®, by tam spojrze¢ na
ksztatt definicji czasownika ,wieszczy¢” u progu polskiego preromantyzmu. Wéwczas mamy
do czynienia z az trzema formami wymiennymi, ,wieszcz” to ,wieszczarz", a takze ,wiesciarz”,
a zatem tylez samo ,roznosiciel nowin’, co,przepowiadacz przysztosci z pewnych znakow”.

6 Linde S.B.iin., (1807-1814), Sfownik jezyka polskiego, Warszawa: Drukarnia XX. Pijaréw.
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Znoéw mogliby$Smy wymienic je za Rzymianami, bo to réwniez zrobit Linde, ,z ptakéw, trzew
bydlecych, nieba albo powietrza” W tym kontekscie warto jednak pamieta¢ przede wszyst-
kim, co z pojeciem znaku robi romantyzm. Nie bedzie przesady w stwierdzeniu, ze rzuca
okiem w sam $rodek cyklonu oddziatywan pomiedzy przedstawiajagcym a przedstawianym
oraz przedstawianym a nieprzedstawialnym.

Na tym takze polega cata podmiotowo-przedmiotowa, subiektywno-obiektywna rewolucja
epoki: nie bez przyczyny nazwano jg kopernikanska, bo doprowadzita do iscie kopernikan-
skich zmian w postrzeganiu mechanizméw i warunkowanych nimi mozliwosci poznania.
Wieszcz jest owocem tej kopernikanskiej rewolucji rzeczywistosci i jej ogladdw. Partycypuje
w nowym sposobie widzenia, jest tego widzenia $wiadkiem, objasnia jego mechanizmy oso-
bom postronnym, niewtajemniczonym. Jezeli jest jeszcze ,roznosicielem nowin” z definicji
Lindego - to roznosicielem bardzo osobliwym... i bardzo nadzwyczajnym!



dr hab. Ewa Hoffmann-Piotrowska (UW)

»...0ONA nie stucha’.
Kilka ogodlnych refleksji o potrzebie
relektury romantyzmu

Marcin Krol postawit niegdy$ odwazng teze, ze recepcja polskiego romantyzmu wigze sie
z gruntowng znajomoscia nie tyle romantycznego dziedzictwa, ile jego stereotypowych cze-
sto, uproszczonych omowien - ze dla Polakéw nie tak wazne byto przestanie romantyzmu,
jak jego interpretacja.

Jak pisze Krol, ,historia polski od lat dwudziestych XIX wieku stanowi w przewazajacej mierze
kontynuacje, reinterpretacje, zbanalizowanie”” romantycznych dziet. Pojecie kanonu mozna
by zatem rozszerzy¢ nie tylko na ,zbidr dziet literackich czy tez zbiér waznych tekstéw filo-
zoficznych, politycznych i religijnych, ktérym poszczegdlne przekazy historyczne nadawa-
ty szczegdlng wage w spoteczenstwie, ale tez na utrwalone koncepcje odczytywania tych
dziet, sposoby ich interpretacji.

W przytoczonej wypowiedzi historyka idei warta szczegdélnej uwagi jest mysl, ze to whasnie
interpretacje romantyzmu tworzone niejednokrotnie w oderwaniu od tekstu literackiego
stanowig budulec podstawowy spotecznego postrzegania tego okresu. Z jednej strony roz-
miniecie sie recepcji dziefa z intencja jego tworcy jest ryzykiem, ktdére autor zawsze ponosi,
puszczajac utwoér w odbiorczy obieg, zatem stanowi zjawisko naturalne i powszechne. Z dru-
giej — istotnie — mozna by zaryzykowac twierdzenie, ze teksty romantyczne w sposéb szcze-
golny poddaja sie swobodnym i czesto sprzecznym odczytaniom, co wynika chociazby z sze-
roko pojmowanej struktury dzieta otwartego romantycznych wypowiedzi. Jesli Umberto
Eco twierdzi, ze ,wiasnosci samego tekstu narzucaja granice dozwolonych interpretac;ji”,
to by¢ moze jednak zbyt czesto w historii recepcji romantycznego dziedzictwa granice te
przekraczano, poddajac utwory interwencyjnym uzyciom” prowadzacym nawet w pracach
badawczych do niedo- lub nadinterpretacji.

Intrygujaca jest przy tym szczegdlna podatnos¢ tekstéw romantycznych na odczytania nie-
zgodne z autorska intencja czy intencjg samego dzieta. Juz zromantyzowany w powszechnym
odbiorze klasyk — Goethe — przerazony skutkami spotecznymi odbioru Wertera, utyskiwat
na brak rozwagi czytelnikéw powiesci. Chateaubriand, gdyby mégt, nigdy ponownie nie

7 Krol M., (1998), Romantyzm. Piekto i niebo Polakdéw, Warszawa: Res Publica, s. 4.

8 Lauter P, (1991), Canons and Contexts, New York: Oxford University Press, s. IX. Cytuje wg: Lanoux A., (2003),
Od narodu do kanonu. Powstawanie kanondw polskiego i rosyjskiego romantyzmu w latach 1815-1865, ttum.
Krasowska M., Warszawa: IBL PAN, s. 18.

° Eco U., Brooke-Rose Ch., Culler J., Rorty R., (1994), Interpretacja i nadinterpretacja, ttum. Bieron T., Krakdw:
Znak, s. 21.
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wypuscitby w swiat Renégo zrazony czytelnicza recepcja. Mickiewicz z podobnego powodu
chciat spali¢ Konrada Wallenroda — opaczna wobec intentio auctoris recepcja tego dziefa to
zresztg przyktad w naszej kulturze szczegélny.

Réwniez nad arcydzielnym poematem Dziady — zwtaszcza jego czescig drezdeniska — zacia-
zyta lektura uproszczona i petna nieporozumien. Kto i kiedy jako pierwszy wpadt na pomyst
interpretacyjny utozsamienia Polski z Chrystusem? Cho¢ wiadomo (acz, trzeba przyznad¢: nie
powszechnie), ze Mickiewicz nigdzie nie postuzyt sie sformutowaniem ,Polska Chrystusem
narodow’, stowa te przylgnety do Wieszcza na trwate, a dramat drezdenski, jak mato ktéry
z utwordw poety, przerodzit sie w mit lekturowy, natomiast mit w najwazniejsze w powszech-
nym odbiorze interpretacyjne przestanie utworu. Podejmowany w ostatnim czasie'® przez
badaczy romantyzmu trud odarcia Dziaddw z mistyfikacyjnej interpretacji wydaje dos¢ mar-
ne owoce. Bo czymze jest chocby i najcelniejszy tekst genialnego badacza wobec zbiorowej
Swiadomosci, konstruowanej przez mity wtasnie. Sam tekst wielkiego Polaka nie broni sie
zreszta zbyt celnie, jako ze jest trudny i zawity, przy powierzchownej lekturze moze dawac
asumpt do takich wiasnie odczytan. Mickiewicz miat chyba swiadomos¢ niebezpieczenstwa
interpretacji zawezonych i interwencyjnych, dlatego by¢ moze pospieszyt z objasnieniem
i od razu na pierwszej stronie Ksiqg Pielgrzymstwa Polskiego napisat, ze: ,[...] Naréd polski nie
jest béstwem jak Chrystus, wiec dusza jego, pielgrzymujac po otchtani zbtadzi¢ moze [...]""".

By¢ moze poeta, wktadajac to zdanie pomiedzy inne bardzo konkretne rady, jak polscy wy-
chodzcy maja sie ubiera¢, obchodzi¢ swieta, jak sie do siebie odnosi¢, antycypowat nazbyt
uproszczong lekture Dziaddw, lekture obrazoburcza cho¢ bliska innym rozpowszechnionym
podoéwczas w Europie projektom mesjanskim'. Ta interpretacja wpisywata sie w ducha epo-
ki, przetrwata jednak w nienaruszonej nieomal formie do czaséw wspodtczesnych. A lektu-
ra taka spowodowata dalekosiezne i nie zawsze pozytywne skutki, jak choc¢by obcigzenie
Mickiewicza zarzutem wzniecania megalomanii narodowej.

Mickiewicz zresztg w ogole nie miat szcze$cia do odczytan Dziaddéw - takze tych wcze-
$niejszych. Skad - to dos¢ poruszajace zjawisko — wziat sie np. taki okropny wizerunek
ksiedza z IV czesci poematu’'? jako wcielenia Starca z Romantycznosci, tepego racjonalisty,
bezdusznego i nieczutego dogmatyka? Z jednej strony - jak sie wydaje — z brania za dobrg
monete wypowiedzi samego Gustawa i tego, co opowiada o swoim nauczycielu (co juz
zakrawa na szalenstwo), z drugiej — ze sposobu postrzegania romantyzmu, ktérego cecha

1% Dopart B., (2002), Poemat profetyczny. O ,Dziadach” drezderiskich Adama Mickiewicza, Krakéw: Ksiegarnia
Akademicka, zwtaszcza s. 181-203.

" Mickiewicz A., (1993-2005), Dzieta. Wydanie Rocznicowe 1798-1998, (red.) Nowak Z.J., Stefanowska Z.,
Zgorzelski Cz., t. 1-17, Warszawa: IBL PAN, t. 5, s. 21.

12 Por. rozwazania zawarte w ksigzce: Zamoyski A., (2015), Swiete Szaleristwo. Romantycy, patrioci, rewolucjonisci
1776-1871, thum. Ronikier M., Krakéw: Wydawnictwo Literackie.

13 Pisatam szerzej na ten temat w artykule Ksigdz z IV czesci,,Dziadéw” [w:] Fabianowski A., Hoffman-Piotrowska E.
(red.), (2013), ,Dziady nasze majq to szczegdlnie...”: studia i szkice wspdtczesne o dramacie Adama Mickiewicza,
Warszawa: Wyd. nakt. Wydziatu Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego.
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konstytutywna, bodajze najwazniejszg w powszechnym (acz nie tylko popularnym) odbiorze
jest bunt i agoniczno$¢, nastawienie na konfrontacje postaw i idei.

Wydaje sie bowiem, ze na kanon odczytan romantycznego dziedzictwa wptynat okreslony
wizerunek zjawisk | potowy XIX wieku, co najpetniej wyrazone zostato w tzw. paradygmacie
romantycznym zaproponowanym przez Marie Janion. Postrzeganie romantyzmu wpisane zo-
stato po wojnie w szerszy projekt widzenia kultury (w tym zjawisk literackich), ktéry w sposéb
obrazowy przedstawia jeszcze przedwojenny dydaktycznie operacyjny schemat tzw. sinuso-
idy Juliana Krzyzanowskiego'. Wydaje sig, ze nie zdajemy sobie sprawy, jak mocno ten wia-
$nie projekt zainfekowat (stowa tego uzywam celowo) powszechna recepcje zjawisk literac-
kich. Wertujac zasoby internetowe, znalaztam, wéréd wielu innych na ten temat, wpis Michata
taszczyka na blogu Czajniczek pana russela. Myslenie krytyczne dla sredniozaawansowanych
dos¢ brutalnie rozprawiajacy sie z propozycjg przemiennosci epok, do ktérych przywigzata
nas szkofa, dalej korzystajaca z tego schematu jako propozycji atrakcyjnej i fatwej w odbiorze.

»Julian Krzyzanowski — twierdzi tymczasem autor przywotanego bloga - byt heglista. Wierzyt
w Scieranie sie przeciwstawnych idei wedtug praw dialektyki. Heglowska historiozofia zostata
przygarnieta przez marksizm. Sinusoida wpisywata sie w jedynie stuszng filozofie, a sowiecki
system nauczania zassat jg do swoich celéw. W XXI wieku nie ma juz ideologicznych pobudek
do postugiwania sie sinusoida. Jest to pseudonauka, ktérej blizej do manipulacji niz uprosz-
czonej prawdy. Tylez madrych diagraméw nie zmiescito sie do programu nauczania, moze
warto zrobic dla nich miejsce?">.

Mimo publicystycznego i mocno krytycznego tonu wypowiedzi, trudno nie przyznac racji
co do uproszczenia sposobu porzadkowania zjawisk kultury w schemacie podanym przez wy-
bitnego skadinad badacza. Model - podany przez Krzyzanowskiego w jeszcze przedwojenne;j
pracy - jak kazdy obraz schematyczny wigze sie z redukcja i uproszczeniem. Operacyjnos¢
dydaktyczna zaktada jednak redukcje sensow do najbardziej wyrazistych i emblematycznych.
Pytanie, czy istotnie najbardziej wyrazistg cechg proceséw w kulturze jest ich nieustanna
konfrontacyjnos¢. Na marginesie warto dodac, ze rzecz dotyczy zreszta nie tylko polskiej
refleksji badawczej i to nie tylko w odniesieniu do dziewietnastowiecznej historii. Problem
bezwzglednego cenzurowania zjawisk w kulturze i skutkdw takiego postrzegania historii
podjat w swojej ostatniej pracy Jacques Le Goff. Badacz, zastanawiajac sie nad sensem wy-
znaczania gtebokich cezur fundujacych nieciggta, ,poszarpang” i agoniczng wizje ludzkiej kul-
tury'®, wskazuje na wazkie problemy metodologiczne historycznych periodyzacji. Podkresla,
ze préba rozgraniczania epok ,jest dziataniem ztozonym, obcigzonym subiektywizmem i za-
razem staraniem, by rezultat zostat jak najszerzej zaakceptowany”"’.

4 Krzyzanowski J., (1938), Barok na tle prgdéw romantycznych, [w:] tegoz, (1938), Od sredniowiecza do baroku,
Warszawa: Towarzystwo Wydawnicze ,Réj".

3 Blog czajniczek pana russela: https://czajniczek-pana-russella.blogspot.com/2012/04/sinusoida-juliana-krzy-
zanowskiego [dostep: 1.10.2022].

¢ Le Goff J., (2022), Czy naprawde trzeba dzieli¢ historie na epoki?, ttum. Klenczon W., Warszawa: Aletheia.

7 Tamze, rozdziat: Czy naprawde trzeba dzieli¢ historie na epoki?, s. 15.
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Tymczasem, aby przyblizy¢ wspdtczesnym czytelnikom — zwtaszcza mtodszym pokoleniom -
dziedzictwo romantykéw, konieczne wydaje sie zrewidowanie kanonicznych odczytan ,szkol-
nych” lektur przez nauczycieli polonistéw, ktérzy nieustannie podejmuja misje wprowadzania
mtodych ludzi w swiat tekstow niekiedy im odlegtych jezykowo i mentalnie. Romantyzm,
traktowany przez wielu badaczy jako poczatek nowoczesnosci, ktérego twdércom przyszto
mierzy¢ sie z frapujgcymi nas do tej pory z procesami gwattownie postepujacej moderniza-
¢ji, moze mie¢ w zwigzku z tym status uprzywilejowany jako okres szczegélnie nam bliski.
Proponuje zatem, by szuka¢ w romantycznym dziedzictwie tego, co wspdlne z naszymi pro-
blemami i wspdtczesnym odbiorem Swiata.

| tak np. zaoferowa¢ mozna mtodym czytelnikom lekture programowej Romantycznosci jako
tekstu antycypujacego dwudziestowieczng $wiadomos¢. Przyjrzyjmy sie cho¢by konstrukgji
czasu i miejsca w balladzie Mickiewicza. Okreslenia temporalne w utworze (,dzien biaty”, ale
i noc, swit, gdy , kur sie odzywa’, btyskajaca zorza w okienku) relatywizujg czas poddany ryt-
mowi wewnetrznego przezycia bohaterki. Dla Karusi istotna jest cezura czasu wyznaczona
$miercig Jasia — poeta w ten sposéb wskazuje na podmiotowos¢, subiektywizm jego upty-
wania i doswiadczania. W przezywaniu czasu istotny okazuje sie zatem aspekt psychiczny,
czyniony waznym problemem przez wspoétczesng proze psychologiczng. Podobnie rzecz
ma sie z przestrzenig w Romantycznosci. Wystarczy wypisa¢, trzymajac sie tekstu, wszelkie
okreslenia balladowych miejsc: wydarzenia majg miejsce jednoczesnie w miasteczku, ale
i w chacie wdowy...

A bohaterowie? Paradoksalnie najciekawszy wydaje sie sam narrator, ktéry pod wptywem
przezycia i mocnego doswiadczenia wspdlnotowego na naszych oczach relatywizuje dotych-
czasowy poglad na rzeczywistos¢. Spojrzmy: na poczatku, gdy przekonuje Karusie, ze nie ma
przy niej ,zywego ducha’, w swiatopogladzie tozsamy jest ze Starcem. Cierpienie dziewczyny,
petna wspotczucia i akceptacji postawa wspadlnoty (cho¢ Karusia — to tez niezmiernie cieka-
we - inaczej odbiera reakcje gromady), budza w nim postawe szacunku dla subiektywnych
przezyc i sposobu ich wyrazania. Rzadko kiedy uswiadamiany sobie, ze to wfasnie romanty-
kom zawdzieczamy narodziny nowoczesnej podmiotowosci tak silnie waloryzujacej to, co
indywidualne, podmiotowe, oryginalne.

A teoriopoznawczy spoér narratora ze Starcem? Wokét koricowego fragmentu ballady narosto
sporo interpretacyjnych niescistosci. Upraszczajac jego wymowe, szkodzimy romantykom,
w powszechniej opinii traktowanym potem jako irracjonalni przeciwnicy wiedzy i zdrowe-
go rozumu. Kluczowe w sporze balladowych intelektualistéw jest stowo ,prawda”. Narrator
wszak nigdzie nie zarzuca Starcowi ktamliwej wizja swiata. ,Martwe prawdy” — dotycza
materii (a wiec rzeczywistosci ,martwej”) i domagaja sie po prostu dopetnienia,prawdami
zywymi”, a wiec wykraczajacymi czesto poza percepcje rozumu, nie dajgcymi sie zweryfi-
kowac ,szkietkiem i okiem”. Ow $wiat ,w proszku” — atomow, pierwiastkdw, nauk szczegéto-
wych - nie zostaje tu zanegowany ani podwazony. Narrator bije w minimalizm poznawczy,
ale nie w rozum jako taki, ani nie w nauke! Zarzuca po prostu Starcowi, ze dobrat zte metody
badawcze do weryfikowania duchowej i psychicznej rzeczywistosci. Istotnie czucie, wiara
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i serce bardziej sie przydaja do zrozumienia ludzkich przezy¢, ale tez nie daja sie zastoso-
wac do weryfikacji ,prawd martwych”. Narrator walczy wiec z minimalizmem poznawczym
Starca, a nie zrozumem i naukg! Walczy o réwnowage czucia i rozumu. Prawdy podmiotowej
i intersubiektywne;j.

A spotkanie Karusi z Jasiem? Kimze on jest, swojag drogg, jesli dziewczyna tak sensualnie
odbiera jego istnienie (,przycisnij mnie, do ust usta!”). Jakze nowoczesny i poetycko wyrafi-
nowany wydaje sie fragment, w ktérym poeta wielokropkami zaznacza w dialogu z Jasiem
stowa styszane tylko przez dziewczyne:

Sréd dnia przyjdz kiedy...To moze we $nie?
Nie, nie...trzymam ciebie w reku

Zapewne trzeba wiec lekture romantyzmu zdynamizowa, spluralizowa¢, odczytac te epoke
z nowej perspektywy - zgodnie z formutg Georgesa Pouleta patronujaca ksigzce Odnawianie
znaczen Marii Janion zaktadajaca, ze: ,Czyta¢, to znaczy czyta¢ ponownie”'®. Zmiane nasze-
go myslenia o romantyzmie wymusza¢ powinny nie tylko nowe metodologie, ale tez po
prostu zmienna w czasie wrazliwos$¢ czytelnicza wobec tekstu szczegolnie podatnego na
rézne interpretacje, jak przekaz romantyczny. Przebijajacy sie ostatnimi czasy coraz mocnej
postulat powrotu do filologicznej lektury, trzymajacej sie blisko tekstu (a wiec miasteczko
jako miejsce akcji Romantycznosci, ale nie rynek miasteczka, bo w utworze po prostu go
nie mal!) uznatabym za najbardziej podstawowg metode pracy z tekstem, ktéra pozwala do-
stysze¢, co w nim porusza wspoétczesnego odbiorce, a czego przed laty mogli nie zobaczy¢
nawet najwytrawniejsi badacze, przynalezacy wszak do innych czaséw i innej rzeczywistosci.
W sukurs postulatom przewartosciowania romantycznego paradygmatu powinna is¢ préba
zmodyfikowania paradygmatu odczytan, bo te uktadaja sie w niebezpieczne konstrukcje klisz
interpretacyjnych — utrwalone odczytanie jakiegos$ tekstu czesto zlewa sie z samym utworem
albo nawet zastepuje oryginalny tekst, szkodzac romantycznemu dziedzictwu.

'® Janion M., (1980), Odnawianie znaczenri, Warszawa: Wydawnictwo Literackie, s. 5.
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Bernadeta Klimczak
(MCDN Osrodek w Tarnowie)

Metodyka nauczania
poezji Wieszczow w szkole

Romantyzm, jako epoka burzliwych przemian i poszukiwania tozsamosci, odegrat kluczowa
role w ksztattowaniu polskiej sSwiadomosci narodowej. Poezja Wieszczéw nie tylko utrwalita
najwazniejsze wartosci epoki, ale réwniez stafa sie literackim fundamentem edukacji huma-
nistycznej. Mimo to wspoétczesna szkota staje przed wyzwaniem: jak przekaza¢ mtodemu
pokoleniu gtebie i piekno tych utwordéw, nie zniechecajac ich trudnym jezykiem i odlegtym
kontekstem?

Poezja to subtelna materia literacka, ktéra wymaga, by zaangazowac do jej poznawania
wszystkie zmysty. Niestety ma niewielu przyjaciét w osobach uczniow, ktorzy traktuja ja
jako archaiczng i niezrozumiata forme przekazu. Co zatem mozna zrobi¢, aby ozywi¢ lekcje
poswiecone liryce, zwtaszcza te dotyczace poezji Wieszczéw? Kluczem do sukcesu jest kultura
literacka nauczyciela i odpowiednie zaplecze metodyczne.

Bozena Chrzastowska podaje, ze ,metodyka pracy nad utworami poetyckimi musi uwzgled-
nia¢ mozliwosci percepcyjne i horyzont oczekiwan dziecka na danym etapie rozwoju, totez
problemy analizy i kontekstu wiedzy teoretycznoliterackiej nalezatoby ,przemycac” do swia-
domosci ucznidéw droga atrakcyjnych zaje¢, najlepiej o charakterze wykonawczym”*.

Z kolei Stanistaw Bortnowski idzie dalej, méwiac, ze ,praca z poezjg powinna sie takze ro-
dzi¢ z natchnienia, z jakiegos arcydziwnego, arcyszalenczego, arcymadrego pomystu. Lekcja
z poezji to jakby tworzenie sytuacji lirycznej, ucieczka z normalnego swiata w kierunku innej
wyobrazni. Albo scenariusz teatralny. Albo pomyst happeningu. Albo réwnanie matematycz-
ne. Troche logiki, duzo wariactwa, najwiecej improwizacji. Lub odwrotnie: duzo rozsagdnego
myslenia, mato spontanicznosci i jeszcze mniej rozsadku. Od chwytéw ku racjonalnosci. Od
nastroju do wiedzy. Od swobody do precyzji”*°.

Wazna role stanowig zatem kompetencje nauczycieli w zakresie sztuki przektadu metodo-
logii literaturoznawczych na dziatania metodyczne. Nauczanie poezji romantycznej w XXI
wieku wymaga elastycznosci, pasji i odwagi w poszukiwaniu nowych srodkow przekazu.
Wieszczowie przestaja by¢ tylko pomnikami, gdy pozwolimy uczniom rozmawia¢ z nimi

' Chrzastowska B., (1994), Wspdiczesne czytanie poezji w szkole, ,Rocznik Towarzystwa Literackiego im. Adama
Mickiewicza” t. XXIX.
20 Bortnowski S., (1998), Jak uczy¢ poezji?, Warszawa: Stentor.
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jezykiem ich wiasnych emocji i doswiadczen. To wtasnie wtedy edukacja staje sie spotka-
niem - nie z przesztoscia, ale z uniwersalnym przekazem.

Uczen jako wspottworca interpretacii

Wykonanie gtosowe utworu

Do niedawna wskazywano, ze to nauczyciel powinien przeczytac¢ utwor jako pierwszy, a na-
stepnie moga to zrobi¢ uczniowie. Taka kolejno$¢ ma swoje zalety i wady. Za zalete mozna
uznac to, ze utwor zostaje odczytany zgodnie z przyjetym kierunkiem interpretacyjnym.
Natomiast wade stanowi sugerowanie uczniom schematu interpretacji. Pomocne moga
sie w tym przypadku okazac¢ dziatania zapozyczone z popkultury, ktére bazujg na stowie
mowionym.

Czytanie performatywne to gtosne czytanie z uzyciem aktorskich srodkéw wyrazu. Istotng
role w ekspresyjnym przedstawieniu tekstu odgrywaja: intonacja, emocje, gesty, ruch, muzyka,
Swiatto, efekty dzwiekowe. Recytatorzy nie musza znac tekstu na pamie¢, ale musza go,czuc”.

Slam poetycki to propozycja narzedzia do interpretacji poezji. Jest on sposobem scenicznej
prezentacji utworéw poetyckich. Za jego naczelna zasade nalezy uzna¢ swobode twoérczg,
a za forme przekazu - gtos. Nieodzowny skfadnik tej metody stanowig elementy parajezy-
kowe; klaskanie, skakanie, rapowanie, improwizacja. Zabronione jest uzywanie rekwizytéw.
Slam odpowiada na rosngce zapotrzebowanie uczniéw w obszarze rozwijania ich emogji
i ekspresji doswiadczen. Warto polecic tekst Slamy poetyckie obrazujacy istote takiej interpre-
tacji?'. Jako praktyczny przyktad wykorzystania tej formy prezentowania tekstéw literackich
postuzy¢ moze dostepne w internecie nagranie projektu Obmyslam swiat. Czytanie perfor-
matywne poezji Wistawy Szymborskiej (https://www.youtube.com/watch?v=0vBAHhxWYDk
[dostep: 13.05.2025])

Metoda analogii

Metoda ta wpisuje sie w,uczenie przez dociekanie” (znanej jako IBL — od ang. inquiry-based
learning - przyp. red.) i zaktada aktywny udziat ucznia w procesie uczenia sie. W kontekscie
nauczania-uczenia sie nauczyciel powinien dostarcza¢ uczniom narzedzi i strategii umozli-
wiajacych im samodzielne odkrywanie wiedzy.

Jako inspiracja metodyczna moze postuzy¢ analiza poréwnawcza utworow: Rozfgczenie
Juliusza Stowackiego oraz Widokdwka z tego swiata Stanistawa Baranczaka. Obaj poeci sg
emigrantami. Stowacki to przedstawiciel romantycznej Wielkiej Emigracji popowstaniowej,
zas Baranczak reprezentuje emigracje antykomunistyczng XX w. Laczy ich polityczne podtoze
decyzji o losie migranta. Zaréwno pierwszy, jak i drugi podejmuja w swej tworczosci tematy-
ke wyobcowania, tesknoty za ojczyzng, za bliskimi.

2 B.a., (2022), Slamy poetyckie — artykut dostepny na stronie fundacji,Sztuka Wolnosci”: https://sztukawolnosci.
org.pl/slamy-poetyckie/ [dostep: 13.05.2025].
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Roztgczenie — watki interpretacyjne:

e Adresatka wiersza Stowackiego — bliska sercu poety.

e Przyzwyczajenia, natura i otoczenie adresatki utworu.

e Symbole: biaty gotagb smutku, dwa stowiki, gwiazda.

e Motyw domu - sielankowa sceneria domu umiejscowionego na tle przyrody.

e Miejsce pobytu podmiotu lirycznego — wielkie jezioro, na ktérego brzegu wznoszg sie
wysokie szczyty gorskie.

e Sytuacja egzystencjalna podmiotu lirycznego - alpejski krajobraz jako metafora duszy
nekanej udreka samotnosci i tesknoty.

Widokéwka z tego swiata - pytania do analizy:

e Kim jest adresat utworu? Jest tajemniczy. To kto$ daleki w czasie i w przestrzeni. Moze
to cztowiek przysztosci (,...ci, co przewyzsza nas o grubg warstwe geologiczng”). Moze
to Bog (,Moéw, jak Ty sie czujesz z moim bélem - jak boli Ciebie Twoj cztowiek”).

e Gdzie przebywa? W jakims odlegtym swiecie (,Powiedz, co u Ciebie stycha¢, co mozna
widzie¢, gdy sie jest Tobg”).

e Jaka rzeczywistos$¢ przedstawia widokéwka? Bogactwo przyrody, ale takze elemen-
ty wielkomiejskie, przyjazne i przerazajace (,..klucz zurawi, cienie palm i wiezowcéw,
grzmot, bufiasty obtok...”").

e Czym wyroznia sie portret wspoétczesnego swiata? Niszczy dawne wartosci, jest ktamli-
wy i tandetny (,...rozrasta w nowotwor epoki [...] stojac na naszym préchnie, tgarstwie,
niezniszczalnym plastiku..”).

Podmiotem lirycznym Rozlgczenia jest romantyczny poeta, ktory sitg wyobrazni kreuje wia-
sny $wiat, swoéj zyciowy azyl. Bohater wiersza Barafczaka to poeta - $wiadek i sedzia swojej
epoki, ktéry dokonuje jej oceny przez pryzmat wiasnych doswiadcze. Twoérca romantyczny
ma mozliwos¢, by ,uciec” od trudnej dla niego rzeczywistosci w swiat wtasnych emogji, co
skutkuje swoistym katharsis. Podmiot méwigcy w wierszu Baranczaka takiej przestrzeni nie
posiada. Otacza go proznia, samotnos¢, surowe krajobrazy, przygnebiajace realia.

Konkluzje stanowi odpowiedz na pytanie: Czy literatura powinna rejestrowac uczucia, kre-
owac $wiat wyobrazni i przenosic¢ czytelnika w sfere emocji, czy tez dokonywac artystycznego
zapisu realnej rzeczywistosci i ksztattowac stosunek odbiorcy do niej?

Wykorzystanie narzedzi cyfrowych

W dobie cyfryzacji poezja zyskata nowe oblicze dzieki platformom spotecznosciowym.
Prezentowane tam utwory poetyckie oraz teksty kultury stanowig zaplecze do analizy inter-
tekstualnej liryki Wieszczéw. Jako przyktad jej wykorzystania warto zaproponowac opraco-
wanie Reduty Ordona z wykorzystaniem popularnych mediéw spotecznosciowych i narzedzi
cyfrowych.
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v Instagram
Uczniowie tworzg posta wprowadzajgcego rowiesnikéw do lektury do Reduty Ordona Adama
Mickiewicza. Materiat zawiera wybrany przez uczniéw cytat z wiersza, np.:

Lecz $r6d najgestszych ktebow dymu ilez razy
Widziatem reke jego, dajaca rozkazy.

Widze go znowu — widze reke — blyskawice,
Wywija, grozi wrogom, trzyma palna $wiece.

Uczniowie dobieraja z internetowych zasobdéw reprodukcje przedstawiajgcg dramatyczna
scene z powstania listopadowego lub wspotczesng grafike nawiazujacag do wizji przedsta-
wionej w wierszu.

v Facebook
Uczniowie opracowujg posta, ktéry zawiera odpowiedz pytanie: Kim byt Ordon i dlaczego
jego czyn stat sie symbolem heroizmu?

v YouTube Video
Uczniowie w oparciu o materialy zrédtowe projektujag scenariusz, a nastepnie kreca na jego
podstawie i udostepniaja film edukacyjny, ktéry przybliza kontekst historyczny utworu.

v Discord
Na specjalnym kanale poswieconym analizie Reduty Ordona uczniowie uruchamiaja dyskusje.
Zadaja pytania, komentuja film, dziela sie swoimi refleksjami.

v' Canva
Wykorzystujac funkcjonalnosci aplikacji, uczniowie tworzg grafike prezentujaca analize
struktury wiersza, z zaznaczeniem najwazniejszych motywoéw, takich jak: heroizm, poswie-
cenie, walka.

v Tik Tok
Uczniowie tworza i publikuja krétkie filmiki zainspirowane lektura Reduty Ordona. Moga one
zawierac nagranie ich wtasnej recytacji lub wizualizacji wiersza, interpretacje graficzng w for-
mie obrazu lub montazu wideo.

Hasztagi

Wielu twércéw, w szczegolnosci debiutantéw i oséb miodych, zainspirowanych utworami
lub biografiami romantykéw, publikuje swe opowiadania, wiersze, memy itp., 0znaczajac je
hasztagami: #instapoezja, #instawiersz, #poezja, #romantyzm. Sporo materiatéw dotyczacych
tworczosci i ciekawostek z zycia Wieszczéw znajdziemy na platformie internetowej Wattpad,
umozliwiajacej publikowanie tekstow i ich komentowanie, pod nazwa Wieszcz Opowiesci
(https://www.wattpad.com/stories/wieszcz?locale=pl PL [dostep: 16.04.2025]).
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Portalei blogi

Publikowaniu utwordw poetyckich, ich analizie i dyskusji na ich temat stuza coraz liczniej-
sze w internecie blogi i portale tematyczne. Warto tu wspomnie¢ chocby o kilku z nich.
Na portalu Sympatycy poezji i sztuki (https://buycoffee.to/poezja [dostep: 14.05.2025]) upo-
wszechniane sg utwory poetyckie, obrazy, grafiki, ktére stanowig zaplecze do odkrywania

i interpretowania poezji — nie tylko romantycznej. Chochlik kulturalny (chochlikkulturalny.

blogspot.com [dostep: 14.05.2025]) to blog nawigzujacy do rocznic zwigzanych z biogra-
fiami wybitnych osobowosci ze Swiata kultury i sztuki, posréd ktérych uwzgledniono takze
narodowych Wieszczéw. Posty moga stanowi¢ punkt wyjscia m.in. do: interpretacji, poréw-
nania styléw wypowiedzi, opracowania wpisu na temat bohatera literackiego.

Metoda projektu

Ta aktywizujaca uczniéw metoda daje mozliwos¢ przedstawienia Wieszczow jako poetéw
nowoczesnych i uniwersalnych.

Temat projektu: Juliusz Stowacki influencerem idei.

Nadrzednym celem jest pokazanie twdrczosci Stowackiego jako wspotczesnego influen-
cera, ktéry porusza wazne tematy jak: wolnos¢, patriotyzm, samotnos¢, bunt, duchowosé.
Aktywnos¢ ucznidw skupia sie na kreatywnej interpretacji tekstéw romantycznych z uzy-
ciem wspodtczesnych srodkéw wyrazu. Realizacja projektu koresponduje takze z rozwojem
kompetencji miekkich, takich jak: praca zespotowa, prezentacja, umiejetnos¢ publicznego
wystepowania, krytyczne myslenie.

Polecenia dla uczniow:

e Opracuj 3-4 posty na Instagrama Juliusza Stowackiego: zdjecia, hasztagi, komentarze.

e Nagraj film z voice-overem cytatu Stowackiego i ujeciami z podroézy.

e Przygotuj interpretacje wybranego utworu Stowackiego w wersji rapowej, hip-hopo-
wej lub w postaci slamu poetyckiego.

e Korzystajac z informacji biograficznych, opracuj mape podrézy Stowackiego oraz
okres$l symboliczne znaczenia miejsc jego pobytu: Londyn, Paryz, Mont Blanc, Watykan.

e Napisz 4-wersowy wiersz ,w stylu Stowackiego”, uwzgledniajgc metaforycznos¢, sym-
bolizm i obrazowos¢ przekazu.

e Napisz list, ktéry Stowacki mégtby aktualnie opublikowac jako post/felieton poswie-
cony samotnosci, wolnosci lub nadziei.

Przyktadowa realizacja:
Profil: pisze, co czuje; mam kontakt z duchami, ale nie méwcie o tym Mickiewiczowi.
Obserwujacy: C. K. Norwid, Z. Krasinski.
Ekspresja poetycka: Kordian w wersji rapowej, Testament méj w formie hip-hopu, vlogi
z podrézy po Szwajcarii, Francji, Italii.
Zasieg: podziw ze strony C. K. Norwida, H. Modrzejewskiej.


https://l.facebook.com/l.php?u=https%3A%2F%2Fbuycoffee.to%2Fpoezja%3Ffbclid%3DIwZXh0bgNhZW0CMTAAAR5TMtGF1z2YmEW-RTlEG8zMpFOVGUk7RyG-OCE6rT9-qGuFuh-8dAqgDn-L-Q_aem_fPAwTJm-Gag_6LWwvfNi2g&h=AT0yIlid9LWiWAp_TehjXEX4QAhzS6ZE70oM7bzCUH2yDMCSNUQBeqfw23_sbP1w0c1D3U2xFvCSpnbZFBGUVg9SMp36TJxLMy9aPLtHiKO9K6HCSSGzTMWIql18vjBBnAA1
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Jezyk: obrazowos¢, bogactwo metafor, symboli, patos.
Aktualnosc¢: dylematy moralne, duchowy niepokdj, sens zycia, wspotczesny outsider,
wptyw na emocje, swiatopoglad, myslenie innych.

Metodyka nauczania poezji Wieszczéw wymaga balansu miedzy szacunkiem do kanonu a bli-
skoscig emocjonalng dawnych tekstow dla ucznia. Bez tego elementu uczniowie zapamietajg
romantyczne wiersze jako ,trudne i nudne”. Niech uczniowie dzieki Wieszczom uczga sie my-
sle¢, czu¢, méwic i przezywac Swiat gtebiej. Nie uczmy poezji! Uczmy przez poezje! Zdaniem
prof. Anny Janus-Sitarz ,rozsagdek i umiar plus poszukiwania nowych rozwiagzan, nowych drég
i metod - to w dydaktyce jest najwazniejsze”??. Szukajac nieznanych sciezek, warto czerpaé
zréznych zrédel®.

2 Sitarz-Janus A., (2015), Nowy model edukacji polonistycznej, ,Polonistyka” nr 2/15, s.12.

3 Zob. Bujnicki J., (2000), Jak czyta¢ romantykdw? Studia i szkice o Mickiewiczu, Stowackim, Krasiriskim, Krakdw:
Universitas; Cegieta A., Nowicka E., (2025), Jak uczy¢ poezji? Interpretacje, konteksty, metody, Poznan:
Wydawnictwo Literackie UAM; Chmiel M., (2010), Jak uczy¢ poezji romantycznej?,,,Jezyk polski w szkole sred-
niej”, nr 3/2010.
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dr Mirella Zajega
(RODN ,WOM" w Katowicach)

Wieszczowie jako wyzwanie
dla uczniow szkoty podstawowej

Literacka spuscizna Wieszczéw na trwate zapisata sie w polskiej kulturze i mentalnosci. Nowe
interpretacje tekstéw dawnych, wyspiewywane przez przedstawicieli mtodego pokolenia,
dobitnie swiadcza o ponadczasowym charakterze tych utworéw. Warto pomyslec o cieka-
wych sposobach omawiania literatury romantycznej na lekcjach jezyka polskiego - o tym,
jak interpretowac z uczniami dzieta Wieszczéw, by przedstawiony w nich swiat i wartosci byty
dla nich zywe i inspirujace.

Problemy pietrzace sie przed uczniami szkoty podstawowej to przede wszystkim poczucie
jezykowej obcosci i nieznajomos¢ realiow epoki. Wprowadzenie do tematu i wyjasnienie
przez nauczyciela niezrozumiatych wyrazéw sg zatem niezbedne. Wyzwanie komplikuje fakt,
ze romantyzm to najwazniejsza epoka dla nas — Polakéw: teksty z tego wtasnie okresu daty
nam site przetrwania w trudnych dziejowo momentach. Maurycy Mochnacki pisat, ze ,narod
jedynie w literaturze ma swojg refleksje. Ze jedynie tylko w masie swoich wyobrazen i my-
$li ma wewnatrz ujecie, ma grunt pod sobg i uznanie samego siebie w jestestwie swoim”,
A Mickiewicz dodawat:

Ptomien rozgryzie malowane dzieje,
Skarby mieczowi spustosza ztodzieje,
Piesn ujdzie cato®.

Literatura daje nam samoswiadomos¢, poczucie korzeni, wewnetrzng moc, wzbogaca tozsa-
mos¢, daje site przetrwania historycznych zawieruch i poczucie ciggtosci historyczne;j.

Nauczanie jezyka polskiego i literatury to wyjatkowe zadanie i odpowiedzialnos¢, a teksty
Wieszczow maja w jego kontekscie szczegdlng range. Tak pisata o tej kwestii Maria Janion:
+W ciggu prawie dwustu lat od epoki porozbiorowej poczynajac, a na stanie wojennym
i okresie po nim konczac, w Polsce przewazat dos¢ jednolity styl kultury, ktéry nazywam
symboliczno-romantycznym. Romantyzm wtasnie — jako pewien wszechogarniajacy styl —
koncepcja i praktyka kultury - budowat poczucie tozsamosci narodowej i bronit symboli tej
tozsamosci”#.

2 Mochnacki M., (2012), O literaturze polskiej w wieku dziewietnastym, Gdansk: Wirtualna Biblioteka Literatury
Polskiej Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu Gdanskiego, s. 29: https://filspol.wordpress.com/wp-content/
uploads/2012/10/maurycy mochnacki o literaturze polskiej.pdf [dostep: 28.04.2025].

% Mickiewicz A., (2007), Konrad Wallenrod, Krakéw: Wyd. GREG, s. 28.

% Janion M., (1996), Czy bedziesz wiedziat, co przezytes, Warszawa: Sicl, s. 9-10.
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Spuscizna romantykéw, obejmujaca wartosci, styl myslenia i dziatania, co jakis czas powraca.
Romantyzm stanowi wazng cze$¢ naszego duchowego dziedzictwa, jest obecny w kulturze
polskiej i europejskiej. Lepiej rozumiemy wspdtczesnos¢, znajac fundament, na ktérym ja
zbudowano. Realizujac wymagania podstawy programowej jezyka polskiego, pamietamy,
ze ,poznawanie wybitnych utworéw literackich sprzyja rozwojowi osobowemu ucznia, wpro-
wadza go w swiat kultury polskiej i europejskiej?””".

Praktyczne rozwigzania dydaktyczne to umiejetnos¢ korzystania z tego, co wypracowata
polonistyka szkolna®. Metody nauczania, szczegdlnie metody pracy z tekstem, musza by¢
adekwatne do potrzeb uczniéw i kompatybilne z osobowoscig polonisty. Dobrze, kiedy sg
angazujace i nastawione na ksztatcenie kompetencji, a nie tylko na przekazywanie wiedzy.
Nauczyciel tworzy koncepcje lekcji i organizuje prace uczniéw. Klasy szkolne sg réznorodne -
bywajg uczniowie aktywni i kreatywni, najwiecej jednak jest tych, ktérzy s zalezni od naszego
wsparcia. Potrzebuja roztozenia procesu nauki na etapy adekwatne do ich mozliwosci. Nalezy
réwniez wzmacnia¢ motywacje takich uczniéw, wskazac cel i okresli¢ zasady pracy. Czesto
trzeba po prostu nauczyc ich, jak maja sie uczy¢, bo nikt im nie pokazat, w jaki sposéb to robic.

Jak wiec budowac ,lekcje z uczniowskich marzen’, by pociagnac ich w swiat poezji Wieszczow?
Mtodzi ludzie lubia sie uczy¢ przez odkrywanie i przezywanie — warto da¢ im taka mozliwosc.
Gotowe interpretacje zabijajg kreatywnos¢, dlatego tak wazne jest, by polonista miat zaufa-
nie sam do siebie i rownoczesnie pozwolit mysle¢ swoim uczniom. Nie musza by¢ doskonali:
niech formutuja sady tak, jak potrafig — wazne, by mogli poczu¢ wartos¢ wiasnego myslenia.
Zadna interpretacja nie jest dana raz na zawsze, ciggle pojawiajg sie nowe odczytania utworéw
romantycznych, np. album sanah spiewa Poezyje, tu: Hymn (J. Stowacki)?®, Do * w sztambuch
(A. Mickiewicz)*°, sanah - Inwokacja (A. Mickiewicz)*'. Dlatego wtasnie tak wazne jest czytanie
petne otwartosci na wtasne mysli i spostrzezenia.

Wybitny polonista Stanistaw Bortnowski w ksigzce Jak uczy¢ poezji? bronit swobodnej dysku-
sji, gtosnego czytania wierszy, metody intuicyjnej i impresyjnej*2 Pisat, ze metoda intuicyjna
ma swoje uzasadnienie w teoriach Bergsona o intuicjonizmie jako najlepszym sposobie po-
znania $wiata, pozostaje w $cistym zwigzku z emocjonalnym przezywaniem dzieta. Zaktada,

¥ Podstawa programowa jezyka polskiego dla szkoty podstawowej - online: https://podstawaprogramowa.pl/
Szkola-podstawowa-IV-VIlI-1/Jezyk-polski [dostep: 14.05.2025].

% Pjsat o tym Stanistaw Bortnowski: ,Korzystajmy z tradycji, gdyz wszystko juz byto i nowoczesnos¢ na tym
polega, aby z tego wszystkiego robi¢ madry uzytek i nie upierac sie przy jednym” — Bortnowski S., (b.r.),
Nowoczesna lekcja — co to witasciwie znaczy? - online: https://ruj.uj.edu.pl/server/api/core/bitstreams/48e255d-
d-7fe2-4799-99e4-d3ad3bd7ea05/content [dostep: 14.05.2025].

2 Zob. Hymn J. Sfowackiego w wykonaniu Sanah: https://www.youtube.com/watch?v=T2r8 A7N3WRA&list=PL-
sp1zQDovxMbnTVyn1vX9wGOrf83hL1ZH&index=2 [dostep: 14.05.2025].

30 Zob. Do * w sztambuch A. Mickiewicza w wykonaniu Sanah: https://www.youtube.com/watch?v=pcX5c-p-
mvTA [dostep: 14.05.2025].

31 Zob. Pan Tadeusz [Inwokacja] A. Mickiewicza w wykonaniu Sanah: https://www.youtube.com/watch?v=cojiUj-
-wZdM [dostep: 14.05.2025].

32 Zob. Bortnowski S., (1992), Jak uczy¢ poezji?, Warszawa: Brictius.
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iz uczen powinien poznawac je przez samodzielne czytanie tekstu. Sprawdzianem zas, czy
utwor zostat nalezycie zrozumiany, jest sposéb wyrecytowania go przez ucznia.

Metoda impresyjna wyrasta z teoretycznych haset impresjonizmu oraz teorii Kazimierza
Woycickiego, ktéry w ksigzce Rozbidr dzieta literackiego pisat:,Im wiecej rozumnych pytan
bedzie padato ze strony uczniéw, im te pytania beda gtebsze, im czesciej uczniowie sami
sobie odpowiedzg, im bardziej praca nauczyciela sprowadzi sie tylko do kontrolowania biegu
mysli mtodych czytelnikéw, utrzymywania porzadku w toku wypowiadanych uwag i spostrze-
zen, tym lepiej wykonat on swoje zadanie, tym wiekszy triumf poety. Lekcja stracita charakter
narzuconej, obowigzujgcej pracy, stata sie swobodnym obcowaniem ze sztuka, rozmowg™3.
Analiza utworu sprowadza sie w $wietle tej metody do samorzutnych, bezposrednich wypo-
wiedzi ucznidw, ich ewentualnych pytan i sporéw. Indywidualne wrazenie i odczucie uznaje
sie za najwyzsza wartos¢. Swiadczg one o wrazliwosci uczniéw na dzieto literackie, o umie-
jetnosci jego percepcji, przezywania.

Rodzi sie jednak pytanie: co robi¢, gdy materiat jest trudny i obszerny albo czas nas goni?
Pozostaje wtedy metoda heurystyczna. Jej istotg jest kierowanie mysleniem uczniow - za-
dawane przez nauczyciela pytania sg proste, odwotujace sie do ich wiedzy, a odpowiedzi
przewidywalne z zatozenia. Metoda pozwala nauczycielowi sprawnie przeprowadzi¢ lekcje
i zrealizowac¢ zamierzone cele. Uczniowie majg poczucie uczestniczenia w lekgji.

Przyktadem takiej heurezy mogg by¢ znalezione w internecie pytania do Switezianki®*:
1. Kiedy rozgrywa sie akcja utworu?
Czas nie jest okreslony.
2. Jakim stworzeniem jest Switezianka?
Nimfa wodna.
3. Jaka scenarozpoczyna utwor?
Spacer pary w swietle ksiezyca.
4. Pod jakim drzewem spotyka sie para?
Pod modrzewiem.
5. Przed czym przestrzegat dziewczyne jej ojciec?
Przed meska niestatoscia.
6. Kim jest zakochany chtopiec?
Strzelcem.
7. Jakim gatunkiem jest Switezianka?
Ballada.
8. Czy narrator jest wszechwiedzacy?
Nie.

3 Zob. Wéycicki K., (1921), Rozbiér literacki w szkole, Warszawa, Krakéw, Lublin, £6dz, Poznah.
3 Zob. materiat Switezianka - pytania i odpowiedzi na portalu Test z lektury: https://testzlektury.pl/test/pyta-
nia/39/switezianka/ [dostep: 14.05.2025].
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9. O co dziewczyna prosi strzelca?

O dochowanie wiernosci.

10. Jakie jest przestanie utworu?
Czlowiek zawsze doswiadcza kary za swoje wystepki.

11. Jak dtugo dusza mezczyzny ma pokutowac za swoje winy?
1000 lat.

12. Zilu strof sktada sie utwor?
Z 38.

13. Jakie rodzaje ryméw wystepujg w utworze?
Krzyzowe.

14. Jaki element epicki wystepuje w utworze?
Obecnos¢ narratora.

Zatozeniem tej metody jest poprowadzenie ucznia matymi krokami do celu. Nauczyciel na-
rzuca przebieg lekcji, rozstrzyga o wszystkim, pomaga sformutowac¢ albo dyktuje wnioski
koncowe. Niektorzy nazywaja te metode ,zabawa w zimno, ciepto, goraco” (Bortnowski), albo
~manierg méwienia i myslenia za uczniéw” (Nawroczynski), ale ma ona swoje niekwestiono-
wane zalety. Nauczyciel jest w niej przewodnikiem. Zamiast pytan zamknietych moze wpro-
wadzi¢ pytania otwarte, sprowokowac do dyskusji, zacheci¢ uczniéw do myslenia.

Kiedy chcemy nauczy¢ myslenia i samodzielnosci w odbiorze utworu literackiego, idealna
bedzie metoda ,szesciu kapeluszy myslowych” Edwarda de Bono*. Twérca tej metody, mal-
tanski lekarz i psycholog, zaproponowat ,myslenie w kategoriach dziatania”, ukierunkowanie
uwagi w taki sposéb, by miec catosciowy obraz. We wstepie do prezentujacej jg ksigzki pisze:
»Podczas drukowania kolorowej mapy kolory naktadane sg osobno, po kolei. Najpierw na pa-
pier nanosi sie jeden kolor, potem kolejne kolory i tak dalej, az w koricu powstaje wydrukowa-
na mapa w petnym kolorze”. Celem jest zobaczy¢ kompletny obraz. Kolor danego kapelusza
to metafora okreslonego sposobu rozumowania. Uczniowie kolejno ,zakfadajg” kapelusze:
biaty, czerwony, z6tty, czarny i zielony. Niebieski jest zarezerwowany dla nauczyciela, ktory
czuwa nad przebiegiem procesu myslowego uczniéw, zbiera informacje, by na korcu stwo-
rzy¢ z nich catosciowy obraz. Jesli trzeba ftagodzi spory, moderuje, organizuje strukture zaje¢,
pilnuje przestrzegania zasad.

Rozmowe o tekscie ,rozpoczyna” biaty kapelusz: przedstawia obiektywne informacje, fakty,
wiedze mozliwg do zweryfikowania, np.: wiadomosci na temat autora, geneze utworu, $wiat
przedstawiony, bohateréw itp. Biaty kapelusz to neutralnos¢ i uporzadkowane dane - nie
ocenia, kieruje sie chtodna logika.

Nastepny krok to wyrazenie emocji, ktére symbolizuje czerwony kapelusz. Na tym etapie
uczniowie maja prawo do okreslenia swojego stosunku do tekstu: czy ten utwor sie podoba,
czy nie, jakie emocje i uczucia towarzyszyly im podczas czytania. To jest czas na irracjonalne

35 Zob. De Bono E., (2007), Szes¢ kapeluszy myslowych, Gliwice: Wydawnictwo Helion.
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aspekty myslenia: pozytywne i negatywne. Emocji nie trzeba uzasadnia¢, ani szukac ich wyja-

$nienia, np. ,Wole czytac ballady Mickiewicza niz Pana Tadeusza”; ,Gustaw to zwykty narcyz”;
,Czuje smutek, gdy czytam cos takiego”; ,To byta prawdziwa mitos¢” itp.

Kolejny kapelusz ma z6tty kolor i ,wyraza” optymizm, pozytywne nastawienie, wiare w lep-
sze jutro, koncentruje sie na analizowaniu uniwersalnych wartosci i na tym, co byto ciekawe.
Widzi zalety, dostrzega korzysci z przeczytania tekstu, znajduje dla nich logiczne uzasadnie-

nie, wycigga pozytywne wnioski, proponuje aktywnosci — np. ,To jest madre”, ,Naucze sie
tego fragmentu na pamiec¢”.

Czarny kapelusz ,wyszukuje” braki, niedociggniecia, stabe punkty. Krytykuje, dyskutuje z do-
stepna wiedzg, pokazuje ujemne strony, méwi np., ze to przebrzmiate idee, ze ma problemy
ze zrozumieniem tekstu, krytykuje okreslony styl pisania, albo myslenia, zauwaza niescistosci,
pyta np. czemu Mickiewicz napisat,Panno Swieta, co Jasnej bronisz Czestochowy” zamiast
Jktéra”itp.

Kapelusz zielony oznacza twdércze myslenie, odwazne pomysty interpretacyjne, poryw fan-
tazji, kreatywnos¢, otwarcie sie na mozliwosci, szukanie innego spojrzenia, ,gdybanie” na
temat lektury, tworzenie alternatywnych zakonczen, wskazywanie pomystéw, jak uatrakcyjnic
omawianie lektury itp.

Metoda Edwarda de Bono uczy oddzielania faktéw od opinii, myslenia logicznego od emodji,
pozwala poznac inne opinie, pokazuje catosciowa perspektywe myslenia. Pozwala na pa-
trzenie z r6znych perspektyw, porzadkuje, uczy argumentowania. Sprawdza sie na kazdym
poziomie edukacyjnym.

Wspomniane powyzej metody pracy na lekcjach jezyka polskiego: intuicyjno-impresyjna,
heureza i metoda szesciu kapeluszy myslowych to gotowe narzedzia do analizy i interpreta-
¢ji utworéw naszych Wieszczoéw, ale nie tylko. Maja uniwersalny charakter, umiejetna praca
z nimi moze przynies¢ zaskakujace efekty. Wazne, by uczy¢ myslenia, dostrzegac potencjat
i wspiera¢ uczniéw. Kluczowe jest docenianie uczniowskich spostrzezen z réwnoczesnym
,odpuszczeniem sobie” tropienia ich bteddéw na rzecz szukania tego, co trafne, madrze pod-
patrzone, odkrywcze.



dr Matgorzata Juda-Mieloch
(ODN w Kaliszu)

Problemy i szanse nauczania
o dziele Wieszczow we wspolczesnej
szkole ponadpodstawowej

Uwagi wstepne

Ostatnia dekada przyniosta spektakularng atomizacje szkét ponadpodstawowych. To roz-
drobnienie jest wynikiem ztozonych proceséw rzadzacych rynkiem edukacyjnym: specyfiki
poszczegodlnych placéwek, wynikajacej zarowno z ich tradycji, pozycji wsréd innych szkoét
W regionie, poziomu nauczania, typu (technikum, liceum) oraz wewnetrznej polityki doty-
czacej naboru ucznidw do klas pierwszych i zwigzanej z tym zréznicowanej liczebnosci klas.
Trudno wiec okresli¢ jednoznacznie, czym jest ,wspotczesna szkota ponadpodstawowa”.

Podobne zréznicowanie edukacji polonistycznej wiagze sie zogromng odmiennosciag formacji
intelektualnej i Swiadomosci metodycznej nauczycieli polonistéw. Trzeba skonstatowac te
atomizacje, lecz takze coraz wiecej sygnatéw powaznego kryzysu dotykajacego nie tylko
przygotowanie metodyczne, ale (o zgrozo!) takze merytoryczne.

Refleksje na temat problemow i szans nauczania o dziele Wieszczéw we wspoétczesnej
szkole ponadpodstawowej opre na wtasnej praktyce polonistki w liceum ogélnoksztat-
cacym w Ostrowie Wielkopolskim. Wiele spostrzezeh wywiode ze swojego wieloletniego
doswiadczenia, ktére zdobytam jako egzaminator, a przez ostatni czas jako egzaminator
powtérnego sprawdzania (tzw. weryfikator) w OKE w Poznaniu na maturze z jezyka polskie-
go na poziomie zaréwno podstawowym, jak i rozszerzonym. Uwzglednie takze obserwa-
cje moich kolezanek i kolegoéw ze szkét rejonu dziatania kaliskiego Osrodka Doskonalenia
Nauczycieli, to znaczy polonistek i polonistéow zatrudnionych w placéwkach Kalisza, Ostrowa
Wielkopolskiego, Jarocina, Krotoszyna, Odolanowa i Kepna. Jako konsultantowi ODN
w Kaliszu udato mi sie bowiem w tym $rodowisku zorganizowa¢ przestrzen intensywnych
szkolen oraz sie¢ wspétpracy i samodoskonalenia.

Na naszych warsztatach, seminariach i wyktadach poddajemy refleksji kilka kwestii:

e jak efektywnie i z pozytkiem dla ogdélnej formacji intelektualnej mtodego cztowieka
uczyc¢ jezyka polskiego przedstawicieli pokolenia znaczaco réznigcego sie od poprzed-
nikow (poziom idei i misji),

e jak skutecznie przygotowac mtodziez do egzaminu maturalnego (poziom pragmatyki
zawodowej),
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e jak poradzi¢ sobie ze zmianami prawnymi regulujacymi nauczanie jezyka polskiego
(poziom organizacyjny),

e jak nie pogubi¢ sie we wspotczesnej szkole, ktora stawia powazne wyzwania przed
polonistami (poziom psychologii pracy).

Fundamentem organizacji procesu nauczania jezyka polskiego w szkole ponadpodstawowej
jest spis lektur i porzadek historycznoliteracki ich omawiania. Kwestia ta dotyczy oczywiscie
takze kanonu obowigzkowej literatury romantycznej. Pominmy burzliwg historie zmian owe-
go spisu, odnotowujac jedynie, Ze sg to dzieje stopniowej redukgcji.

Biezacy stan prawny zobowigzuje ucznidow do znajomosci lektur poznanych w szkole podsta-
wowej (Adama Mickiewicza Dziady cz. Il oraz wybrane ksiegi Pana Tadeusza - |, 11, IV, X, XI, XII;
Juliusza Stowackiego Balladyna i Aleksandra Fredry Zemsta). Co prawda ostabiono status tych
tekstow, podejmujac decyzje o usunieciu z listy zadan jawnych na ustny egzamin maturalny
zagadnien, ktore dotycza tych lektur, nadal jednak widniejg w podstawie programowej jako
obowigzujace do matury.

W trakcie dalszej edukacji — juz w liceum lub technikum - nauczyciele zobowigzani s3 omé-
wi¢ w zasadzie tylko teksty Adama Mickiewicza: Ode do mfodosci; wybrane ballady, w tym
Romantycznos¢; wybrane sonety z cyklu Sonety krymskie, inne wiersze oraz Dziady cz. lll
Z dorobku innych Wieszczow w podstawe programowa wpisane s jedynie wybrane wier-
sze Juliusza Stowackiego, z czego obowigzkowo Testament m¢j. Na poziomie rozszerzonym
dochodzi do tego Kordian Juliusza Stowackiego, Fortepian Szopena Cypriana Kamila Norwida
oraz wybrane utwory poetyckie zromantycznej literatury europejskiej.

Ponadto w kazdym roku szkolnym nauczyciel musi oméwi¢ jedng pozycje z listy przykta-
dowych lektur lub spoza niej. Czesto to wtasnie kanon romantyczny zostaje rozbudowany.
Powtarzaja sie deklaracje o funkcjonalnosci omawiania IV czesci Dziadéw jako waznego kon-
tekstu Prologu z Dziaddw cz. lll lub Cierpiert mtodego Wertera Johanna Wolfganga Goethego
jako lektury wstepnej do romantyzmu. Nierzadko nauczyciele w ramach tego obowigzku
przywracaja do lektury obowigzkowego niegdys Konrada Wallenroda czy proponujg jako do-
datkowy tekst Kordiana - obowigzkowego na poziomie rozszerzonym. Stusznie, zwazywszy,
ze pomimo trudnosci w pierwszym kontakcie z tymi lekturami, okazuja sie one dla uczniéw
przydatne i wyzwalaja ciekawos$¢ poznawcza. Rzeczywiscie, sg to utwory, do ktérych ucznio-
wie w wypracowaniach maturalnych odwotujg sie bardzo czesto.

Zatem spis lektur romantycznych dla uczniéw szkét ponadpodstawowych w aktualnej
(od 1 wrzednia 2024 roku) sytuacji prawnej wyglada nastepujaco:
e Adam Mickiewicz
+  Oda do mtodosci,
wybrane ballady, w tym Romantycznosc,
wybrane sonety z cyklu Sonety krymskie,
inne wiersze,
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« Dziady cz. I (lektura ze szkoty podstawowej),
« Dziady cz. I,
« PanTadeusz - ks. |, I, 1V, X, XI, XII (lektura ze szkoty podstawowej);
e Juliusz Stowacki
« wybrane wiersze, w tym Testament méj,
+ Balladyna (lektura ze szkoty podstawowej),
- Kordian;
e Cyprian Kamil Norwid, wybrane wiersze; Fortepian Szopena (tylko na poziomie roz-
szerzonym);
e Aleksander Fredro, Zemsta (lektura ze szkoty podstawowej);
e wybrane utwory poetyckie zromantycznej literatury europejskiej (tylko na poziomie
rozszerzonym).

Wymienione teksty nalezy omoéwic tak, by uczen umiat je interpretowac z wykorzystaniem
potrzebnych kontekstow. Szczegdlnie podkreslona w podstawie programowej jest Swiado-
mos¢ kontekstu historycznoliterackiego, uczerh bowiem musi rozumie¢ podstawy periody-
zacji literatury oraz lokalizowac lektury w epoce, rozpoznawac ich tematyke, problematyke
i zwigzek z programem epoki literackiej, zjawiskami spotecznymi, historycznymi, egzysten-
cjalnymi i estetycznymi. Ponadto ma wskazywac gatunek literacki czytanego tekstu (lektur
romantycznych dotycza: epos, oda - ze wzgledu na Ode do mtodosci, sonet, ballada, dramat
romantyczny). Tyle nauczyciel znajdzie w obowigzujacej podstawie programowej regulowa-
nej Rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 czerwca 2024 roku?.

Wyzwania i sposoby reagowania (metody
| strategie edukacyjne)

Jakie zatem wyzwania stoja przez nauczycielami i uczniami w czasie wspoélnej przygody
z dzietami Wieszczéw? Trzeba wyrdznic kilka grup problemoéw takich jak: nierozumienie tek-
stow na poziomie dostownym, ich skomplikowanie kompozycyjne, obcos¢ ideowa i koniecz-
nosc¢ orientacji w licznych kontekstach.

Niezrozumienie tekstow na poziomie dostownym

Jako fundamentalny problem wskazatabym niezrozumienie utworéw na ptaszczyznie do-
stownej. Gdy Czestaw Mitosz w Traktacie poetyckim (1957) twierdzit, ze ,Za trudny dla nas chy-
ba ten Mickiewicz"*, nie miat zapewne na mysli rozumienia dostownego, lecz interpretacje
Mickiewiczowskiego dziedzictwa. Wspotczesny uczen powie juz bez,chyba”:,Za trudny dla
mnie ten Mickiewicz", z pewnoscia zgtaszajac w ten sposob niezrozumienie dostowne tekstu.

3 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liccum ogdlnoksztatcgcego, technikum oraz branzowej szkoty
Il stopnia (Dz.U.z 2024 r., poz. 1019) — dostepne online: https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN MATURALNY
OD_2023/podstawa programowa/DU_programowej 2024.pdf [dostep: 4.04.2025].

37 Mitosz Cz., (1984), Wiersze, t. 2, Krakéw: Wydawnictwo Literackie, s. 32.
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Nie mozna ignorowac tego stanu rzeczy. Niezrozumienie jest pierwsza przyczyna zaprzepasz-
czania dziedzictwa Wieszczéw i czynnikiem silnie demotywujacym.

W przypadku utworéw krétszych polonista nie jest bezradny, poniewaz ma mozliwos¢ do-
konania na lekgji analizy jezykowej tekstéw archaicznych, ponadto charakteryzujacych sie
nasilong funkcja poetycka, czesto zmetaforyzowanych, a do tego nierzadko erudycyjnych.
Metodyka nauczania poezji, w tym poezji romantycznej, to osobny temat, domagajacy sie
wciaz aktualizacji warsztatu metodycznego nauczycieli.

Jednak prawdziwym wyzwaniem stajq sie teksty dtuzsze: Dziady drezdenskie i Pan Tadeusz
(bo niemal statg — cho¢ nieobowigzkowa - praktyka jest powrét do omawiania catosci epopei
narodowej w szkole ponadpodstawowej). Trudno dziwic sie uczniom, ktérzy cho¢ podjeli lek-
ture, zorientowawszy sie, ze jej nie rozumieja, porzucaja wysitek. Wskazuje praktyki uczniow
czytajacych, choc¢ standardowg praktyka uczniowska jest po prostu nieczytanie lektur.

Na bariery w zrozumieniu tekstéw - nie tylko romantycznych - dawno zareagowat rynek
pomocy dydaktycznych. Znane sg nam wszystkim wydania lektur opatrzone swoistymi
glosami wyjasniajagcymi znaczenie stow, ale takze tematyke wiekszych passuséw lektury.
Nalezy zwrdci¢ uwage, ze porzucanie lektury dtuzszych tekstéw bierze sie czesto z przy-
czyny najpierwszej: z kulejgcej techniki czytania. W obliczu tego problemu przerywanie
lektury, by skorzystac¢ z przypiséw objasniajagcych znaczenie stéw, staje sie niemal niemoz-
liwe. Dodatkowo brak umiejetnosci skupienia sie na jednym dtugotrwatym zadaniu - cha-
rakteryzujacy wiekszos¢ wspotczesnych nastolatkow — nie sprzyja ¢wiczeniom tego typu.
Zadawanie samodzielnego czytania dtuzszej lektury do domu w epoce postepujacej pro-
krastynacji, czyli nawykowego odktadania czynnosci na pdzniej, wydaje sie metodycznym
przezytkiem, podobnie jak pisanie wypracowan domowych (z powodu wykorzystywania
przez ucznidéw gotowych materiatéw, a w ostatnim czasie réwniez mozliwosci sztucznej in-
teligencji). Dziatania te majga sens, jedynie jezeli od poczatku procesu dydaktycznego prowa-
dzi sie refleksje metapoznawcza, ktérej celem jest oddanie odpowiedzialnosci za uczenie sie
samemu uczniowi.

We wspétczesnej praktyce polonistycznej obserwuje sie tendencje do omawiania dtuzszych
utworéw (obowiagzujacych w catosci) fragmentami, czytanymi z lekcji na lekcje, np. tak prowa-
dzi sie interpretacje kolejnych scen Dziaddw cz. Il czy Kordiana. Czesto nauczyciel poprzedza
taka strategie nakresleniem ogdélnego planu lektury, np. w formie mapy czy innego sche-
matu. Uczniom bardzo pomaga graficzne rozrysowanie tekstu. Jesli to mozliwe, mapuje sie
takze bardziej drobiazgowo poszczegdlne czesci utworu, np. akt Il Kordiana, wspomagajac
percepcje takze ikonami utatwiajagcymi zapamietanie tekstu.
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Rys.1. Mapa ufatwiajaca orientacje w akcie Il Kordiana przygotowana przez Matgorzate Jude-Mieloch i Ewe
Kowalczyk-Wisniewska w ramach akcji Narodowego Czytania 2024 w ODN w Kaliszu

Takie pomoce sg pozadane szczegdlnie przez ucznidéw zorientowanych na kierunek rozwoju
inny niz humanistyczny, ale takze wspomagajg mtodziez majaca trudnosci ze skupieniem
uwagi, uczniow w spektrum autyzmu czy uczniow cudzoziemskich. Biorg sie stad powszech-
ne wyzwania stojgce przed polonistami. Zwykty ,kurs historii literatury polskiej” typu uni-
wersyteckiego nie jest w obecnej sytuacji mozliwy do zrealizowania. Wyobraznia obrazkowa
wspotczesnych nastolatkéw stawia nauczycieli wobec koniecznosci nieustannej wizualizacji
podczas realizowania zapiséw tekstocentrycznej podstawy programowej. Z pewnoscig stu-
zacym temu pomystem moze by¢ skserowanie Wielkiej Improwizacji i sklejenie jej w jeden
blok tekstu, by uczniowie zobaczyli ja w catosci. Wydrukowany z rolki tekst ma dtugos¢ 160
centymetrow i robi na uczniach spore wrazenie.

Fot. 1. Wystapienie dr Matgorzaty Judy-Mieloch podczas konferencji,,Poezja Wieszczéw odczytana na nowo”
w Osrodku Rozwoju Edukacji
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Mozna przy tej demonstracji wtgczy¢ uczniom recytacje Wielkiej Improwizacji w wykonaniu
Gustawa Holoubka - fragment Lawy z roku 1989 roku w rezyserii Tadeusza Konwickiego
(https://www.youtube.com/watch?v=MGkY90PfAzo [dostep: 4.04.2025]). Warto popularyzo-
wac podobne recepty, poniewaz zrealizowane na poczatku zaje¢ zapewniajg skupienie uwagi

na czyms ciekawym, wzbudzaja zainteresowanie, co pomaga zmotywowac uczniéw do pracy.
Jest to wazny moment lekcji, bo jak wiadomo, pierwsze wrazenie mozna zrobic tylko raz.

Rézne sa sposoby podejmowania walki o to, by zaznajomic uczniéw z trescig utworéw. Za-
pewne literaturoznawcéw przerazi pomyst Joanny Pawtowskiej, by Pana Tadeusza przepisac
(jako Pana Tadeusza w XXl wieku)*. Jednak wziat sie on ze szlachetnej intencji i proby wybra-
nia mniejszego zta, tzn. korzystania przez ucznidw ze streszczen czy multimedialnych pomo-
cy. Rynek tego typu wsparcia jest ogromny, a takie fejsbukowe profile edukacyjne, jak,,Baba
od polskiego” czy ,Facetka od polaka” bijg kolejne rekordy popularnosci. A przeciez zjawisko
streszczen tekstowych, brykéw czy bardziej wysublimowanych repetytoriéw nie jest nowe.
W tej chwili dochodzg do tego jeszcze |zejsze w formie streszczenia wideo, rolki czy webina-
ry. Zauwazmy jednak, ze te ostatnie formy odciggaja uczniéw od obcowania z jakimkolwiek
tekstem zapisanym, chocby byt to tekst streszczenia.

Wréc¢my do inicjatywy , przepisania” Pana Tadeusza i przyjrzyjmy sie losowo wybranemu frag-
mentowi. W oryginalnej Mickiewiczowskiej wersji pogrubiono frazy, ktére autorka uznata za
niejasne dla wspotczesnego nastolatka i ktore przeredagowata.

Mickiewiczowski fragment (poczatek Ksiegi Il):

Kto z nas tych lat nie pomni, gdy, mtode pachole,
Ze strzelba na ramieniu $wiszczac szedt na pole,
Gdzie zaden wal, ptot zaden nogi nie utrudza,
Gdzie, przestepujac miedze, nie poznasz, ze cudza!

w swoistym przektadzie Joanny Pawtowskiej brzmi tak:

Kto z nas nie pamieta, jak, bedac chtopakiem

Pogwizdujac, szedt ze strzelbg na polowanie

Gdzie zaden wat ziemny ani zaden ptot nie zagradzat drogi

Gdzie przechodzac sciezke miedzy polami, nie myslisz o tym, ze jest cudza!

Jak wida¢, choc tekst jest na poziomie dostownym zrozumiaty, zupetnie stracit urode
Mickiewiczowskiego poematu.

Na marginesie warto dodac¢, ze podejmowanie podobnych prob co do zasady nie jest na-
ganng osobliwoscia. Znamy takie realizacje z tradycji angielskiej (oczywiscie przyblizajace
wspotczesnym dzieta Szekspira), a ostatnio takze polskiej: Antoni Libera dokonat swoistej

38 Pawtowska J., (2019), Pan Tadeusz w XXI w., Gdynia: Novae Res.
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transkrypcji na wspétczesna polszczyzne Odprawy postéw greckich Jana Kochanowskiego®,
co pobudzito dyskusje literaturoznawcéw i nauczycieli na temat takiej praktyki. Jednak
Libera zachowat nie tylko kompozycje utworu, ale takze metrum i urode obrazowania
Kochanowskiego. Dzieki temu tragedia na nowo odzyta w realizacji teatralnej (Teatr Polski
im. Arnolda Szyfmana w Warszawie, rez. Maciej Wojtyszko). Czy takim wyzwaniom sprostata
przerébka dokonana przez Joanne Pawtowska?

Warto poleci¢ niezwykte wydanie Ballad i romanséw opracowane przez Emilie Kieres®. Jej
komentarze do kazdego utworu mozna nazwac streszczeniami interpretacyjnymi. Autorka,
przyblizajac tres¢ utworu na ptaszczyznie dostownej, rozwija interpretacje, odwotujac sie do
licznych kontekstéw. Praca opiera sie na wartosciowym materiale literaturoznawczym (publi-
kacja zawiera bibliografie), wiec pozbawiony zargonu naukowego wywadd jest wnikliwy i po-
gtebiony, ale jednoczesnie dzieki umiejetnosciom Emilii Kieres w zakresie popularyzowania
literatury — przyjazny i ciekawy. Autorka tak oto rozpoczyna interpretacje Romantycznosci:
~«Stuchaj, dziewczyno!» — zwykle wota sie tak do kogos, kto wcale nie stucha. Tutaj tak sie
wiasnie dzieje. W ogdle - co za dziwna sytuacja! Tylko spéjrzcie: zupetnie nagle od pierwszych
stow ballady, zostajemy wrzuceni w sam $rodek zagadkowych zdarzen, na rynek czy na ulice
jakiegos miasteczka™'.

Warto zwréci¢ uwage na sposéb przejscia do nastepnego utworu. To swoiste zaproszenie
do lektury ma funkcje serialowej zapowiedzi (,W nastepnym odcinku...”). Jednoczesnie jest
Swiadectwem znajomosci psychologii mtodego czytelnika, a takze zdolnosci retorycznych
autorki opracowania:,Zaraz zobaczycie, ze w kolejnych balladach te dwa Swiaty, te dwa kregi,
zaczynajg na siebie nachodzic i sie przenikac¢, a widma, upiory, diabty i czarodziejskie moce
staja sie blizsze ludziom i widzialne - takze dla nas. Nie wierzycie? Chodzcie wiec za mna
i przekonaijcie sie sami, co sie wydarzyto nad Switezig"*2. Ballady i romanse Adama Mickiewicza
w opracowaniu corki Matgorzaty Musierowicz sg swiadectwem osobistej lektury i checi po-
dzielenia sie tym doswiadczeniem z innymi. W transmisji miedzypokoleniowej to wtasnie
okazuje sie najwazniejsze.

Trudnosci zwigzane z kompozycja utworow

Kolejna trudnoscia, z jaka borykaja sie polonisci podczas omawiania dtuzszych tekstow
romantycznych, okazuje sie kompozycja tych utworow, ktéra z racji synkretyzmu wpisane-
go w estetyke epoki okazuje sie niejako z definicji zréznicowana i nieoczywista. Nielinearne
prowadzenie akgcji, rozmaitos¢ miejsc, przeskoki czasowe, achronologia, kompozycja otwarta:
wszystkie te cechy sg utrudnieniem w pierwszym kontakcie z utworami. Lecz gdy nauczyciel
pomoze uczniom przejs¢ przez zrozumienie tekstow na poziomie dostownym, powrét do
obserwacji budowy utworu i refleksji na ten temat nie jest dydaktycznie niemozliwy, a dodaj-
my, ze na poziomie rozszerzonym wrecz konieczny, by uczniowie mogli sprosta¢ wymogom,

w

° Libera A., (2023), Odprawa postéw greckich. Transkrypcja na wspdtczesng polszczyzne, Warszawa: PIW.
0 Kiere$ E., (2018), Ballady i romanse z komentarzami Emilii Kieres, Warszawa: Labreto.

4 Tamze, s. 22.

42 Tamze, s. 25.

S

33



34

Poezja Wieszczéw odczytana na nowo

piszac maturalne wypracowania. Ich istotg jest bowiem refleksja o formalnym uksztattowaniu
czytanych tekstéw. Warto wspomnie¢, ze temat dotyczacy synkretyzmu w literaturze i jego
roli w utworach literackich, a wiec temat szczeg6lnie mocno zwigzany z literaturg romanty-
zmu, na maturze pisemnej w 2024 r. podjeto jedynie niecate 20% piszacych®.

W celu utatwienia uczniom zorientowania sie w tresci i strukturze utworu warto np. trzecia
czes¢ Dziadbéw ,czytac watkami” - to znaczy $ledzac poszczegdlne tematy — przyktadowo
takie jak:

1. Dzieje Konrada i innych wiezniow.

2. Obraz spoteczenstwa polskiego.

3. Portret Senatora.

4. Obraz Rosjan.

Mozna réowniez jako pomoc dydaktyczng wykorzystac liste zadan jawnych na ustny egza-
min maturalny, ktéra od obecnego roku szkolnego znana jest juz uczniom klas pierwszych.
Zadania jawne dotyczace Dziaddw cz. lll sg nastepujace (liczba oznacza numer zadania)**:

20. Losy mtodziezy polskiej pod zaborami. Oméw zagadnienie na podstawie Dziadéw
czesci lll Adama Mickiewicza. W swojej odpowiedzi uwzglednij rowniez wybrany
kontekst.

21. Mesjanizm jako romantyczna idea poswiecenia. Omow zagadnienie na podstawie
Dziaddw czesci lll Adama Mickiewicza. W swojej odpowiedzi uwzglednij rowniez
wybrany kontekst.

22. Postawy spoteczenstwa polskiego wobec zaborcy. Omow zagadnienie na podsta-
wie Dziaddw czesci lll Adama Mickiewicza. W swojej odpowiedzi uwzglednij réwniez
wybrany kontekst.

23.Roézne postawy cztowieka wobec Boga. Omoéw zagadnienie na podstawie Dziadéw
czesci lll Adama Mickiewicza. W swojej odpowiedzi uwzglednij rowniez wybrany
kontekst.

24. Jakie prawdy o cztowieku ujawniajg jego sny albo widzenia? Omoéw zagadnienie na
podstawie Dziaddow czesci lll Adama Mickiewicza. W swojej odpowiedzi uwzglednij
réwniez wybrany kontekst.

25. W jakim celu twérca nawigzuje do motywow biblijnych? Omoéw zagadnienie na pod-
stawie Dziaddw czesci lll Adama Mickiewicza. W swojej odpowiedzi uwzglednij row-
niez wybrany kontekst.

4 Zob. CKE, (2025), Sprawozdanie za rok 2024, Warszawa: CKE, s. 70: https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN
MATURALNY OD 2023/Informacje o wynikach/2024/sprawozdanie/sprawozdanie _matura 2024 polski
F23.pdf [dostep: 15.05.2025].

4 Zob. CKE, (2024), Komunikat dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z 30 sierpnia 2024 r. w sprawie listy
jawnych zadan w czesci ustnej egzaminu maturalnego z jezyka polskiego, Warszawa: CKE: https://cke.gov.pl/
images/ EGZAMIN _MATURALNY OD 2023/komunikaty/2025 2026/J%C4%98ZYK%20POLSKI Zadania%20
jawne%20na%202026%20r. 2027%20r.%20i%202028%20r.%20 KOMUNIKAT.pdf [dostep: 4.04.2025].
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Jak wida¢, zadania te zmuszaja uczniéw do wyboru odpowiednich scen do oméwienia. Na
poczatek nalezy zacza¢ od zadan nieprzekrojowych, by z kolei szuka¢ w innych czesciach
utworu przyktadéw pogtebiajacych wypowiedz. Na przyktad zadanie 20 mozna zrealizowac¢,
odwotujac sie tylko do sceny wieziennej, ale mozna je pogtebi¢, odwotujac sie do Salonu
warszawskiego czy loséw mtodego Rollisona. Zadania wymagajace odkrycia funkcji motywow
czy zabiegéw literackich (np. 24 czy 25) warto omoéwic na koncu.

Biezaca praca z listg jawnych zadan na egzamin ustny da uczniom poczucie bezpieczenstwa,
ze sg przygotowywani do najwazniejszego egzaminu w ich zyciu. Nie chodzi o ,uczenie pod
egzamin’, ale o wyjscie naprzeciw uczniowskiej potrzebie praktycznosci, ktéra stanowi jedng
z cech wspotczesnych nastolatkéw. Taka praktyka nie stoi w sprzecznosci z misjg pogtebio-
nego omawiania lektur i podjecia préb formacji intelektualnej mtodych ludzi.

Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze zaktualizowana lista jawnych zadan (na lata 2026-2028)
zawiera 76 pytan, z czego 11 (a wiec 14%) dotyczy romantyzmu. Oprdcz przywotanych
powyzej zagadnien dotyczacych Dziaddw sg jeszcze dwa oscylujgce wokot Romantycznosci
(18. Swiat ducha a $wiat rozumu; 19. Jakie znaczenie dla cztowieka ma przyroda?).

Obcosc¢ ideowa

Swiadomo$¢ obcosci ideowej lektur szkolnych jest powszechna i czesto stanowi punkt
wyjscia do dyskusji na temat koniecznosci zmiany kanonu, a najczesciej do formutowania
tezy o rezygnacji z tekstow dawnych na rzecz wspoétczesnych. Stoje na stanowisku, ze trzeba
raczej szukac sposobow na zniwelowanie owej obcosci (jednym z nich jest ,oswojenie jezy-
kowe” utwordéw, o czym byta mowa wyzej). Wyzwaniu temu stara sie sprostac¢ wielu poloni-
stow. W tej chwili ciekawe zadania wstepne proponujg dostepne na rynku podreczniki dla
uczniéw szkoét ponadpodstawowych.

Pojawiajg sie w nich np. propozycje, by przed omowieniem tekstu z epoki przez chwile
porozmawiac z uczniami o jakim$ adekwatnym do planowanej tematyki lekcyjnej proble-
mie wspodtczesnym, a nastepnie na zasadzie analogii przejs¢ do tekstu romantycznego. Ten
,moment egzystencjalny” przygotowuje grunt pod eksplikacje literacka, osadzajac ucznia
w konkretnym obszarze tematycznym i ideowym, pozwalajac rozwing¢ potrzebne stownic-
two poprzez zageszczenie leksykalne pola semantycznego, ktore stanowi tto rozwazan lek-
cyjnych. W uczniach od poczatku lekcji budowane jest przeswiadczenie o uniwersalnosci
problematyki podejmowanej w literaturze romantycznej, a takze o jej bliskosci ze Swiatem ich
wiasnych przezyc (poprzez motywy mtodosci, buntu, mitosci, przyrody, podrézy, autoanalizy,
poszukiwania wartosci waznych w zyciu).

Gdanskie Wydawnictwo Oswiatowe proponuje w podrecznikach z serii Sztuka wyrazu sekcje
,Porozmawiajmy’, w ktérej mozna znalez¢ nastepujace propozycje do wstepnych rozwazan
(w nawiasie wskazanie, do jakich tekstow maja sie odnosic):
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1. Co wspbdtczesnie kryje sie pod hastem powrotu do natury? Jakie formy przybiera
to zjawisko? (twdrczos¢ angielskich poetéw jezior);

2. Czy samotnosc zawsze wigze sie z cierpieniem? (Cierpienia mfodego Wertera);

3. Jaki jest stosunek mtodego pokolenia do osiagnie¢ pokolenia rodzicow? (Oda do
mifodosci);

4. W jaki sposéb wiek i doswiadczenie wptywaja na postrzeganie siebie i Swiata? (Liryki
lozariskie);

5. Kiedy krytyka wtasnego narodu moze by¢ konstruktywna? (Grob Agamemnona).

Z kolei Nowa Era w podreczniku z serii Ponad sftowami proponuje ¢wiczenia:
1. Jakie znacie ksigzki czy filmy, w ktérych zaciera sie granica miedzy tym, co rzeczywiste,
a tym, co jest snem, ztudg, halucynacjg? W jakim nastroju sg utrzymane, jakie emocje
w Was wywotuja? (Krdl olch J.W. Goethego);
2. Ktore ze wspotczesnych ksigzek, gier, filméw czy seriali majg duzg site oddziatywania
na mtodziez? Dlaczego? (Cierpienia mfodego Wertera J.W. Goethego).

Nowa Era proponuje w niektérych publikacjach fragmenty wspoétczesnych wywiadéw czy
artykutéw petnigce podobna funkcje. Sg one réwnie ciekawe co wyzej wymienione zagad-
nienia do rozmowy, ale bardziej absorbujace czasowo, w zwigzku z tym mniej funkcjonalne
metodycznie. Gtdwnym celem lekcji ma bowiem by¢ obcowanie z lekturg z epoki.

Z kolei po omoéwieniu tekstow mozna dokonac ich aktualizacji, odwotujac sie do krétkich
wspotczesnych aluzyjnych utwordw literackich, np. wierszy czy piosenek. Przyktady mozna
mnozy¢. GWO w kontekscie analizy lektur obowigzkowych proponuje po Wielkiej Improwizacji
omowic Poete Andrzeja Bursy, za$ Stugi za szlugi Macieja Malenczuka po temacie: Obraz Rosjan
w Dziadach cz. ll, a Doroste dzieci Andrzeja Sobczaka i zespotu Turbo po Odzie do mtodosci.

Warto jednak pamietac, ze nalezy czuwag, by uczniowie nie zgubili sie w tych lekturowych
dygresjach, poniewaz obowigzujagcym porzadkiem dydaktycznym pozostaje tryb historycz-
noliteracki, a zbyt liczne odejécia od linii czasu, cho¢ z pewnosciag ciekawe, moga spowo-
dowac u ucznidéw poczucie chaosu temporalnego. Obysmy nie ustyszeli podczas egzaminu
maturalnego o ,wybitnym poecie czaséw romantyzmu Andrzeju Sobczaku”!

Orientacja w licznych kontekstach

Dopiero po zapanowaniu nad warstwg dostowna utworu - jego uksztattowaniem kompozy-
cyjnym, przyblizeniem ideowym — mozna osadza¢ tekst w kontekstach funkcjonalnych dla
konkretnego utworu, np. biograficznym, historycznym, filozoficznym. Sprawa kontekstow
w aktualnej dydaktyce jest bardzo istotna, nastrecza wielu trudnosci i pytan nauczycieli,
a takze trudnosci w ich ocenianiu. Ten temat wykracza jednak poza podjeta tu problematy-
ke, lecz warto wroci¢ do tej kwestii przy innej okaz;ji.
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W trybie podsumowania powiedzmy, ze warto rozwazy¢ nastepujacy porzagdek metodyczny
pracy nad tekstami romantycznymi:

1. Moment egzystencjalny.
Zapoznanie z tekstem (wzorcowe odczytanie, odczytywanie we fragmentach).
Analiza tekstu (mapki, mapy mysli, wykresy).
Streszczenie interpretacyjne.
Interpretacja (w ukfadzie rozkwitajgcym: wtgczanie kolejnych kontekstow).
Ponowne odczytanie tekstu.
Aktualizacja problemowa (okreslenie, co ten utwdr méwi o nas i naszych czasach).

Nowu .k WwWwN

Zachowanie tego porzadku umozliwi nie tylko zrozumienie tekstéw romantycznych, ale
takze pézniejszych lektur obowigzkowych, dla ktérych romantyzm jest punktem odniesie-
nia. Wystarczy przywotac aluzyjnos¢ Wesela Stanistawa Wyspianskiego, liczne odniesienia
do Soplicowa w Przedwiosniu Stefana Zeromskiego czy kreacje Artura w Tangu Stawomira
Mrozka - jako bohatera romantycznego.

Whnioski

Refleksja nad dziedzictwem Wieszczéw w szkole nie jest nowa. W zasadzie towarzyszyta
juz osobom wspétczesnym Mickiewiczowi - i trwa nadal.,Wydaje sie, ze juz duzo zrobiono,
aby zredukowa¢ wysitek lub zamieni¢ go w zabawe, nawet w Cwiczeniach z romantyzmu sa
krzyzéwki. Czy mozna posunac sie dalej?” - pytata retorycznie w 1998 roku Irena Szypowska
w tekscie Mickiewicz we wspdtczesnej szkole*. Dzis wiemy, ze mozna, a nawet trzeba posu-
nac¢ sie dalej. Wymusza to na metodyce wspodtczesny kontekst kulturowy i cywilizacyjny.
To sprawy oczywiste.

Ale warto stang¢ w prawdzie wobec najnowszych badan PISA (2022). Polscy pietnastolat-
kowie zajeli ostatnie miejsce wérdd 51 krajow pod wzgledem wytrwatosci (rozumianej jako
sumiennosc¢ i zdolno$¢ do kontynuowania dziatanh mimo przeszkéd, zmeczenia lub trudno-
$ci). W kontekscie wymagajacej i zmudnej lektury tekstow romantycznych wniosek wyda-
je sie oczywisty. Z tymi tekstami uczniéw nie mozna pozostawi¢ samych, zlecajac im lekture
i okreslajac termin jej omawiania. Jesli do tego dodamy, ze na stwierdzenie:,Jezyk polski
to jeden z moich ulubionych przedmiotéw” odpowiedzi,zdecydowanie nie”i,nie” udzielito
63% dziewczat i 69% chtopcow, widac, ze dydaktyka jezyka polskiego stoi przed powaznymi
wyzwaniami. Czas poswiecony w domu tygodniowo na jezyk polski to dla 54% uczniéw do
30 minut; a dla 24% od 30 do 60 minut*. Widac jasno, ze nie ma tu mowy o czytaniu lektur
czy samodzielnym studiowaniu trudnych tekstéw.

4 Szypowska l., (1998), Mickiewicz we wspdtczesnej szkole, ,Rocznik Towarzystwa Literackiego imienia Adama
Mickiewicza” 1998, nr 33,s. 71.

4 Zob. Kazmierczak J., Bulkowski K. (red.), Polscy pietnastolatkowie w perspektywie miedzynarodowej. Wyniki
badania PISA 2022, Warszawa: IBE: https://pisa.ibe.edu.pl/wp-content/uploads/2024/06/PISA2022 Polscy-
pietnastolatkowie-w-perspektywie-miedzynarodowej.pdf [dostep: 4.04.2025] — odpowiednio s. 260, 139, 145.
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Jesli nie zweryfikujemy polonistycznych strategii nauczania o dziedzictwie Wieszczéw, nie po-
dejmiemy dziatan, by zmieni¢ swéj warsztat pracy, dostosowujac go do mozliwosci uczniéw
i specyfiki szkoty, w ktérej pracujemy, to mozemy by¢ pewni, ze uczymy uczniow, ktorzy
nie istnieja, a nasze lekcje funkcjonuja w trybie sztuki dla sztuki. Wowczas — gdy minie czas
zaniechan wystarczajacy do zupetnej destrukcji — pozostanie nam omawiac z uczniami esej
Pierre'a Bayarda Jak rozmawiac o ksiqzkach, ktdrych sie nie czytato?*’. Francuskie literaturo-
znawstwo zna te refleksje od 2007 roku, ale moze czas, bySmy i my sie z nig zapoznali.

47 Bayard P, (2024), Jak rozmawiac o ksiqzkach, ktdrych sie nie czytato, Warszawa: PIW.
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