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WPROWADZENIE

Laurent Gajo

KONTEKST, DANE I CELE RAPORTU

Niniejszy raport przedstawia stan sekcji dwujezycznych z jezykiem francuskim w Polsce w pier-
wszym polroczu roku 2005. Raport zostal opracowany w ramach porozumienia pomigdzy Amba-
sada Francji i polskim Ministerstwem Edukacji Narodowej (MEN), przy wspotpracy Centralnego
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli (CODN), zajmujacego si¢ doskonaleniem 1 doskonaleniem na-
uczycieli.
W raporcie poruszone sa zardwno aspekty instytucjonalne jak i pedagogiczne, w chwili, gdy ma-
tura przezywa glgbokie zmiany — wprowadzenie ,,nowej matury” - w chwili, gdy Polska jest od
roku cztonkiem Unii Europejskiej. Przezywamy tez kluczowy moment dla catej Europy, ktora za-
stanawia si¢ nad zatozeniami edukacyjnymi poprzez ,,jezykowy plan dziatania” wspierajac in
explicite nauczanie dwujgzyczne jako skuteczny $rodek rozwoju wielojezycznych kompetencji
jezykowych, czy tez ogdlnie sukcesu szkolnego i poczucie tozsamosci europejskiej

Dane w tym raporcie maja dwojaki charakter: iloSciowy i jakoSciowy. Dane iloSciowe sa oparte

na ankiecie przeprowadzonej wsrdd nauczycieli, koordynatoréw sekcji dwujezycznych i dyrekto-

row szkot dwujezycznych. w gtéwnej mierze dotycza one aspektow instytucjonalnych. Dane ja-
kosciowe - gtownie o charakterze pedagogicznym - przedstawiaja si¢ nastgpujaco:

— badania dokumentéw: analiza r6znych dokumentow dotyczacych nauczania dwujgzycz-
nego w klasach z jezykiem francuskim, ich wdrozenia i stosowania jak réwniez reformy
matury 1 samej ewaluacji (dokumenty w zatacznikach);

— obserwacje lekcji: w kazdym =z hospitowanych gimnazjow i liceéw (lista w Aneksie)
przeprowadzono hospitacj¢ (obserwacje¢) co najmniej jednej lekcji jezyka francuskiego
ijednej lekcji przedmiotu niejezykowego (PN) nauczanego po francusku; w niektorych
przypadkach dokonano zapisu lekcji na tasmie magnetofonowej, a z niektorych nagran
zrobiono transkrypcje.

— (zogniskowane) wywiady grupowe z nauczycielami: w kazdej szkole badacze spotkali
si¢ z grupa nauczycieli jgzyka francuskiego i1 przedmiotéw niejgzykowych (PN), po to, aby
zebra¢ ich opinie, odczucia do$wiadczenia i dezyderaty zwiazane z nauczaniem dwujg-
zycznym (dokument w Aneksie);

— (zogniskowane) wywiady grupowe z uczniami: w kazdej szkole badacze spotkali si¢
z grupa uczniéow (dokument w Aneksie)

Dane z przeprowadzonych rozméw umozliwiaja kontekstualizacje przeprowadzonych hospitacji.

Ewentualny rozdzwigk migdzy tymi danymi (ilo$ciowymi i jakosciowymi) prowadzi do cieka-

wych spostrzezen na temat, jak postrzegaja nauczanie dwujgzyczne nauczyciele i jak wyglada ono

W rzeczywistosci.

Glowne cele raportu to:

— opisanie i wyjasnienie skutecznych sposobow prowadzenia lekcji;

— konkretyzacja i kontekstualizacja skutecznych koncepcji metodycznych;
- wskazanie stabosci;

— podanie wynikajacych z tego wnioski i zalecenia.

Niektore cele szczegotowe beda polegaty na wskazaniu waloréw bilingwizmu, jezyka francuskie-
go 1, rzadziej, jezyka obcego, jak rowniez walorow Europy. Trzeba bgdzie rowniez zdefiniowaé
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srodki i warunki do ujednolicenia metodyki, ksztalcenia nauczycieli, tworzenia materiatow dydak-
tycznych, uznawalnosci dyploméw, dostepu do sekceji dwujezycznych (,,demokratyzacja’). Na ko-
niec trzeba bedzie przewidzie¢ potrzeby w dziedzinie komunikacji, funkcjonowania sieci, wspar-

cia naukowego 1 pedagogicznego.
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1. POLSKI MODEL SEKCJI DWUJEZYCZNEJ Z JEZXYKIEM FRANCUSKIM

Sekcje dwujezyczne z jezykiem francuskim istnieja w Polsce w aktualnej wersji od roku 1992. Do
niedawna istniaty tylko w liceach i odpowiadaly modelowi opdznionej edukacji dwujgzyczne;j.
Ten model — jak kazdy model opdéZnionej edukacji — jest czgSciowy, w tym sensie, ze nauczane
po francusku sa tylko niektére przedmioty. w wyniku reorganizacji polskiego systemu edukacji
powstaty gimnazja, a w ramach gimnazjum powstaly sekcje dwujezyczne. Ten model nauczania
bilingwalnego kwalifikujemy jako posredni, a wigc wciaz czgsciowy.

W obydwu przypadkach poczatek nauczania dwujgzycznego jest stosunkowo pdzny, podczas gdy
w Europie zacheca si¢ do bilingwizmu w wieku wczesnoszkolnym (szkota podstawowa lub nawet
przedszkole). Wyniki takiego nauczania (wczesnoszkolnego) sa satysfakcjonujace i powinny by¢
brane pod uwagg.

Przed wprowadzeniem gimnazjum, w ramach nauki w liceum przewidywano, po zakwalifikowa-
niu do klasy dwujgzycznej, rok nauki zwany rokiem ,,zerowym”, pos§wigcony na intensywna nau-
ke francuskiego, w wymiarze 18 godzin tygodniowo. ,,Rok zerowy” byt dodatkowym rokiem na-
uki i w chwili obecnej praktycznie stat si¢ zb¢dny w nowym systemie szkolnym. Niemniej niekto-
re licea zachowaly rok ,,zerowy”, po to, aby umozliwi¢ rozpoczecie nauki w klasach dwujezycz-
nych uczniom, ktorzy nie uczgszczali do gimnazjum dwujgzycznego.

Przeprowadzone rozmowy z uczniami i nauczycielami zdecydowanie $wiadcza na korzys¢ ,,roku
zerowego”. Podkresla si¢ w nich doskonale przygotowanie i wysoki poziom opanowania jezyka
w poréwnaniu z absolwentami gimnazjum dwujezycznego. Bez watpienia pogiebienie tego zagad-
nienia i pordwnanie intensywnej i ekstensywnej nauki zaowocowatoby ciekawymi wnioskami.
Nauka PN w jezyku francuskim nie mie$ci si¢ w tej opozycji. To nie do konca jasne umiejsco-
wienie PN nauczanego w jezyku obcym i specyfika nauczania bilingwalnego ma wplyw na orga-
nizacj¢ procesu dydaktycznego: jezeli PN jest nauczany w jezyku francuskim, wowczas mozna
dokona¢ podziatu klasy na grupy. Poza problemem organizacji planu godzinowego lekcji, jak
mowia uczniowie inauczyciele, wczeSniejsze rozpoczecie nauki dwujezycznie i w wigkszym
wymiarze wydaje si¢ nie stanowi¢ zadnego problemu.

Nauczyciele ubolewaja, ze przejécie do systemu ,,gimnazjum-liceum” spowodowato utrate jedne-
go roku nauki (3 zamiast 4) w liceum, co stanowi duze ograniczenie dla programow i1 prowadzi do
kumulacji wiadomosci. Oceniajac wedlug szczegdélowych wymagan nauczania bilingwalnego,
ktérego zalety mozna zmierzy¢é poprzez sam proces zdobywania wiadomosci bardziej niz po-
przez jego efekty, zmniejszeniu liczby godzin w liceum musi koniecznie towarzyszy¢ zmiana pro-
graméw 1zmiana podejscia metodycznego - musi ono by¢ mniej encyklopedyczne (ten aspekt
zagadnienia jest rozwinigty ponizej).

Te strukturalne zmiany niepokoja zaréwno dyrektorow szkoét jak tez nauczycieli 1 uczniow. Aby
poznac i zrozumie¢ przyczyny, tego, co w innych krajach zostatoby uznane za wzmocnienie na-
uczania dwujgzycznego w systemie szkolnym (wprowadzenie gimnazjum dwujgzycznego), tu jest
traktowane z ostrozno$cia i oceniane raczej negatywnie. Trzeba migdzy innymi przeanalizowad
warto$¢ nadawang intensywnej nauce j¢zyka francuskiego wraz z “rokiem zerowym” i obrazem
jaki z tego wytania si¢. To podejscie na szczescie zostalo skompensowane - bardzo czgsto bez
wiedzy zainteresowanych - poprzez skuteczny proces nauczania/uczenia sig.

Rok ,,zerowy”

Rok ,,zerowy” ma na celu wyposazenie ucznia w solidny bagaz wiedzy jezykowej, w wiedzg, kto-
ra umozliwi rzetelna nauk¢ PN w jezyku obcym. Uznajac oryginalno$¢ ,,roku zerowego”, mozna
takze uznac ten rok nauki jako ostatni z wariantOw nauczania ,.tradycyjnego” jezyka obcego, ktory
w innych krajach i by¢ moze takze w Polsce, polega na stworzeniu ,,podstaw” jezyka, przed przej-
sciem do nauki na przyktad literatury, kultury czy innych tematow uznawanych za ztozone. Daje
to mozliwos¢, zardbwno nauczycielom jak i uczniom, zmierzenia poszczegdlnych etapow akwizycji
jezyka w stosunku do uznanych poziomoéw i zapewnienie jednolitosci zaje¢ i wynikow.

Nauczanie bilingwalne opiera si¢ na innych kryteriach. Jest realizowane poprzez przekazywanie
i opracowanie tresci PN, ktore staja si¢ celem zasadniczym nauczania/uczenia si¢, w niektorych

*RAPORT EWALUACYJNY - SEKCJE DWUJEZYCZNE Z JEZYKIEM FRANCUSKIM W POLSCE. CODN & AMBASADA FRANCJI W POLSCE.
-9.



przypadkach rozwiazuje problemy jezykowe, ktore samo stwarza, a czasami antycypuje niektore
problemy jezykowe, wykorzystujac nauke PN 1 jezyka obcego. zorientowanego na potrzeby jezy-
kowe danego PN. Jednocze$nie wzmacnia i przyspiesza proces nauki PN, poniewaz uwypukla
uzycie jezyka i przekazuje wiadomosci PN w jezyku obcym. Wymaga zreszta wigkszej elastycz-
nosci, zardwno ze strony nauczycieli jak i ucznidw, poniewaz etapy akwizycji sa bardziej zniuan-
sowane, a progresja jednostki wyprzedza zbiorowa weryfikacje, i jest rzadziej poddawana syste-
matycznej kontroli nabytych wiadomosci. Elastyczno$¢, potaczona z jakoscia rozwija zar6wno
zdolnosci kognitywne jak 1 jezykowe uczniow.

Nauczanie dwujezyczne z jezykiem francuskim w Polsce jak do tej pory taczylo skutecznie te dwa
sposoby, bez artykulowania ewentualnych sprzecznosci, tej pary (PN + jezyk obcy). Nauczanie
bilingwalne PN a takze FLE na poziomie liceum, odbywa si¢ w warunkach, o ktéorych wczesniej
mowiliSmy w odniesieniu do nauczania dwujgzycznego w ogdle (z zastrzezeniem jednak wspol-
pracy pomiedzy nauczycielami PN i FLE, patrz ponizej) 1 ma bardzo pozytywne wyniki. z kolei
doswiadczenie ,,roku zerowego”, uznanego za jedyny $rodek do akwizycji jezyka francuskiego,
pociaga za soba opinig¢, na temat nauczania bilingwalnego PN, FLE i jezyka w ogole, ze nalezy
bardziej pochyli¢ si¢ nad tym zagadnieniem, gdyz ta opinia wptywa na sposdb uczenia, na moty-
wacje 1niesie w sobie ryzyko przeszkadzania w przejscia do ekstensywnego modelu nauczania
dwujezycznego.

Pomiedzy jezykiem francuskim jako obcym (FLE) i jezykiem francuskim jako ojczystym (FLM)

Wziawszy pod uwage to, co wczesniej powiedzieliSmy, trudno mowi¢ systematycznie o FLE
w sekcjach dwujezycznych z jezykiem francuskim w Polsce. o ile orientacja ,,FLE” dotyczy gim-
nazjum i klasy zerowej, o tyle sytuacja si¢ zmienia w liceum 1 na lekcjach jezyka francuskiego jest
bliska FLM. Np., podczas zaj¢¢ z literatury jezyk nauczyciela nie podlega modyfikacjom, a ucz-
niowie takze muszg bra¢ udziat w lekcji, prawie tak jak ich koledzy (uczniowie) francuscy. Zada-
nia na maturze (tematy, przebieg egzaminu) potwierdzaja to. Obecno$¢ nauczycieli native speake-
row, lektoréow francuskich, bez watpienia wplywa na t¢ tendencjg.

To przejscie od FLE do FLM jest jednoczesnie uspakajajace i niepokojace. Uspakajajace, ponie-
waz obserwujemy bardzo szybka progresj¢ poziomu j¢zyka ucznidw i wymaganie przez nich
kompetencji od nauczyciela. Niepokojace, poniewaz problem jezykowy mogtby by¢ niedoceniony
a potencjal dwujgzycznosci niewykorzystany

Metoda pracy

Sekcje dwujezyczne podlegaja polskiemu Ministerstwu Edukacji Narodowej i rozporzadzeniom
wladz lokalnych. Wiladze te wymagaja, zeby uczniowie w polskim systemie publicznych szkot
dwujezycznych opanowali tresci PN po polsku. Implikuje to dla PN nauczanych (takze) po francu-
sku, ze podstawowa terminologia musi by¢ opanowana w dwoéch jezykach, co sprzyja dwukrotnej
nauce (tego samego), a nie nauce zintegrowanej.

Nauczyciele musza dostosowac si¢ do tej sytuacji i przerobi¢ niektore partie materialu jeszcze raz
w jezyku ojczystym. Co w malym stopniu odpowiada ideatlowi nauczania bilingwalnego, gdzie
jezyki dziela si¢ materia szkolna, ale nie zachodza na siebie. Wystgpuja jedynie (jezyki) przy oka-
zji powtarzania, przeformutowania generalnie jako techniki pracy dydaktyczne;.

Wybér dostepnych przedmiotdéw jest szeroki, przy czym maksymalnie jest ich szes¢: historia, geo-
grafia, biologia, matematyka, fizyka i chemia. Minimum nauczanych PN wynosi 2 — inaczej nie
mozna méwi¢ o nauczaniu dwujgzycznym. Wymiana jezykow zachodzi rowniez wewnatrz PN,
ale nawet jesli ma miejsce, to w malym stopniu mamy do czynienia z konceptualizacja.

Jezeli chodzi o dydaktyke jezykoéw obceych 1 PN, tradycja francuska bardzo odbiega od polskiej —
inie bierzemy tu pod uwage réznic pomigdzy poszczegdlnymi polskimi szkotami Globalnie,
w polskiej szkole koncentruje si¢ bardziej na produkcie niz na procesie dydaktycznym.. w efekcie
wynika z tego podejscie bardzo encyklopedyczne PN, co z punktu widzenia jezykowego prze-
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ktada si¢ na obraz jezyka jako nomenklatury (powrdcimy do tego tematu). ,,Strategia” naucza-
nie/uczenie sig, ktéra jest stosowana, sprowadza si¢ do procesu ,,zapamigtywanie/wchtanianie”.

Uzycie dwoch jezykow nauczania wspotdziatanie dwoch systemow edukacyjnych, i niektorych
nauczycieli powinno skloni¢ do glebszej refleksji metodycznej, do wigkszego zroéznicowania
w wyborze metod pracy. z jednej jak 1 z drugiej strony chodzi o przetamanie, zerwanie z pewnymi
automatycznymi czy tez tradycyjnymi skojarzeniami i sprzyjaniu nowoczesnemu podejsciu. Ze
strony francuskiej podejscie krytyczne czy tez analityczne nie powinno automatycznie opierac sig¢
na dydaktyce jezyka ojczystego, podczas gdy strona polska powinna potozy¢ wigkszy nacisk na
jezyk 1jego zwiazki z wiedza, nawet w jezyku ojczystym.

Selekcja (rekrutacja)

Sekcje dwujezyczne z jezykiem francuskim ciesza si¢ duzym powodzeniem i staja przed koniecz-
noscia selekcji kandydatéw. Nalezy jednak odnotowaé, zmiennos$¢ zainteresowania kandydatow,
w zalezno$ci od szkoly: w jednych z trudnoscia udaje si¢ utworzy¢ klas¢ dwujgezyczna a w innych
wigksza cz¢$¢ kandydatow nie moze byc¢ przyjeta, bo tak duze jest zainteresowanie

Ogolnie chetnych do nauki w szkotach dwujgzycznych jest duzo i1 konieczne jest przeprowadzenie
selekeji, do czego polski system szkolny jest przyzwyczajony. Selekcja wydaje si¢ konieczna, na-
lezatoby jednak zastanowi¢ si¢ nad znaczeniem i sensem selekcji kandydatow. w zalezno$ci od
rodzaju rekrutacji mozna obawiac sig, ze:

— dwujezycznos¢ bedzie taczona z pewna elita intelektualna: a przeciez bilingwizm dotyczy
wszystkich uczacych sig; tak wigc nauczanie bilingwalne nie bedzie ,,zwykta” opcja eduka-
cyjna, a przeciez tak formuluje to europejska polityka jezykowa;

— trudno$¢ nauki bedzie kojarzona z jezykiem francuskim: wiadomo, ze czgsto przedstawia
si¢ jezyk francuski jako trudny i “obciazony” kultura, co moze z jednej strony przyciagac
pewna elite, a z drugiej strony odpycha¢ inng grupe ludzi, zwtaszcza w chwili, gdy angiel-
ski rozwija sig, stusznie lub nie, i jest postrzegany zupetnie inacze;j.

Sekcje dwujezyczne z jezykiem francuskim maja wlasng tozsamos$¢ edukacyjna, skierowane sa
w pierwszym rzgdzie do okre$lonej grupy odbiorcoOw i dlatego powinny przemysle¢ dokladnie
swoja obecng tozsamos¢ i stale aktualizowa¢ swoj wizerunek i grupe, do ktorej si¢ zwracajg
kandydaci adekwatnie do innych ofert edukacyjnych i zalozen transwersalnych na szczeblu euro-
pejskim.

Ewaluacja - dyplomy i certyfikaty

»INowa matura” przyniosta powazne zmiany w procedurach i sposobach egzaminowania. Matura
jest nadzorowana przez Centralng Komisj¢ Egzaminacyjna, a ocena matury jest zewngtrzna. Ten
zabieg doprowadzit do jednolito$ci egzaminu, do wprowadzenia wspolnych celéw w systemie
szkolnym do tej pory bardzo zréznicowanym..

W ramach ,,matury dwujgzycznej”, uczniowie zdaja, oprocz egzaminu z jezyka, egzamin z PN
(przedmiot niejezykowy) po francusku. w tym przypadku zdaja tylko mature na poziomie podsta-
wowym a nie na poziomie rozszerzonym. Wigkszo$¢ pytanych ucznidw nie rozumie tego i twier-
dzi, ze jest gotowa zdawa¢ mature¢ po francusku z PN na poziomie rozszerzonym. Istnienie takiej
mozliwos$ci wydaje si¢ by¢ wazne, i przeczytoby to opiniom, ze dwujezycznos¢ powoduje przecia-
zenie nauki, a jgzyk francuski jest hamulcem do szybkiego i szczegblowego uczenia si¢ PN.
Dyplom klasy dwujgzycznej i jego specyficzno$¢ kaza uczniom i nauczycielom przemysle¢ pewne
sprawy. Warto$¢ dodana jgzykowa majaca swoj wyraz w za§wiadczeniu wydawanym przez Am-
basadg¢ Francji, powinno by¢ szerzej uznawane i dawa¢ wigcej uprawnien. Ilos¢ i jako$¢ wiedzy
w nauczaniu bilingwalnym powinny by¢ uznawane i brane pod uwage przy przyjmowaniu na wyz-
sze uczelnie. w dtuzszej perspektywie powinno doj$¢ do wprowadzenia ,,matubac”.

Absolwenci
Z rozm6éw z uczniami jak i z do§wiadczenia wynika, ze sekcja dwujezyczna nie prowadzi auto-
matycznie na filologi¢ romanska ani na studia o charakterze lingwistycznym. Duza czg$¢ uczniow
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konczacych szkote wybiera inne kierunki i ma $wiadomos¢, ze wykorzysta zdobyta wiedzg bedaca
atutem edukacyjnym o charakterze transwersalnym. Ten stan rzeczy ukazuje sens i sil¢ nauczania
bilingwalnego, ktore jest realng alternatywa edukacyjna, zbyt czgsto szufladkowana jako naucza-
nie przede wszystkim o charakterze jezykowym.

Ksztalcenie nauczgycieli

Tak, jak czgsto to bywa w dziedzinie nauczania bilingwalnego, brakuje ksztatcenie podstawowego
dla nauczycieli. Dazy si¢ to tego, zeby nauczyciel opanowat jednoczesnie odpowiednia wiedzg j¢-
zykowa 1 przedmiotowa, podczas gdy brakuje rzeczywistego ksztalcenia specyficznego prowa-
dzacego do opanowania odpowiednich narzgdzi 1 metod do nauczania dwuj¢zycznego. Pominaw-
szy szkolenia robione ,,ad hoc”, nalezaloby zastanowi¢ si¢ nad mozliwo$cia zatrudniania absol-
wentow szkol dwujezycznych.

Bardzo czgsto nauczanie bilingwalne wpada w swego rodzaju ,,przepas¢” pedagogiczna, w ktorej
nauczyciele ucza w warunkach, ktérych nigdy wczes$niej nie znali. Nalezy tu podkresli¢, ze doty-
czy to takze sporej liczby nauczycieli francuskiego (FLE).

Stale w wypowiedziach ucznidéw powraca temat wyksztalcenia jezykowego nauczycieli. Bardzo
cenig praktykantow i lektoréw francuskich. Bardzo cenia naukg z nauczycielem rodzimym uzytko-
wnikiem jezyka. Ten argument, jest jak najbardziej zrozumialy, ale nalezy do niego podchodzi¢
z duza ostroznoscia, gdyz utrwala on monolingwalny obraz jezyka. w rzeczywisto$ci w takim
przypadku nie bierze si¢ pod uwage wymiaru dwujgzycznego kompetencji komunikacyjnej,
a w konsekwencji prowadzi to do nierownego, chociaz specyficznego, traktowania i opanowania
jezyka (powrdcimy do tego tematu).

2. JEZYK WIDZIANY PRZEZ NAUCZYCIELI, NAUKA JEZYKA I DWUJEZYCZNOSC

To, jak nauczyciele i uczniowie postrzegaja jezyk 1 bilingwizm, zostato zasadniczo ustalone po-
przez zogniskowane wywiady grupowe. Pozwolity one nie tylko skontekstualizowac i poszerzy¢
obserwacje lekcji, ale stanowig takze gtowny element relacji pedagogicznej i potencjatu uczenia.
Dlatego warto precyzyjnie ustali¢ jaki wizerunek bilingwizmu inauki jezyka maja uczniowie
1 nauczycieli i jakiej ewolucji on podlega.

Wybor jezyka francuskiego

Odpowiedzi na pytania zadawane uczniom dotyczace motywacji wyboru jgzyka francuskiego
1 wielojezycznosci przy pierwszej lekturze sa stereotypowe, ale ich wyjasnienia maja charakter
zrbwnowazony, i czgsto kryja w sobie inne motywacje. Tym bardziej, Ze uczniowie znaja i ucza
si¢ innych jezykéw, przewaznie angielskiego, hiszpanskiego, wloskiego, ale nie w wymiarze
dwujezycznym.

Pigkno jezyka francuskiego, waga kultury jaka jest nacechowany, znaczenie w Europie i $wiecie,
ale rowniez jego znaczenie na polskim rynku pracy.

.poza tym, tylko 4% ludzi w naszym regionie zna ten jezyk, tak wiec,
gdy sie zna ten jezyk, to wielki atut przy poszukiwaniu pracy”

»-duzo ludzi zna angielski, a przeciez francuski to drugi jezyk Europy,
to daje nam wieksze szanse na znalezienie pracy”

Fakt, ze francuski jest jezykiem szeroko nauczanym, jezykiem dajacym dostep do wiedzy, mi-
mo, Ze nie korzysta z takiej popularnosci jak angielski, wzmacnia jego atrakcyjnos¢, ponie-
waz francuski jest jezykiem, ktorego si¢ uczy ale jest takze uzytecznym atutem w zyciorysie. Ste-
reotyp ,.francuski — jezyk trudny” dziata jako element atrakcyjnosci, ale moze takze zniechgcac.
Zeby powrdci¢ do problemu selekcji, fakt, Ze selekcja prowadzi do nauki francuskiego, jest prefe-
rowane w odroznieniu od sytuacji gdy francuski jest kryterium selekcji
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Dla niektorych uczniow gimnazjum wybor francuskiego daje mozliwos¢ na ozywienie jgzyka ro-
dzinnego, i/lub pozwala stworzy¢/odtworzy¢ zwiazki z Francja.

Aspekt ,,cywilizacji” bardzo przyciaga uwage ucznioéw, ktorzy zala si¢ czasami, ze ten aspekt
nie jest bardziej rozwijany w nauczaniu. Skarza si¢ takze, ze jezyk na lekcjach francuskiego jest
zbyt literacki a wige w pewnym rozdzwigku z jezykiem dnia codziennego, ten rozdzwigk mniej
dotyczy PN nauczanych po francuski. Wynika to z traktowania bardziej francuskiego jako ,,FLM”
niz ,,FLE”. Korzystamy z tego, zeby przypomnie¢, ze dydaktyka FLE nie powinna bra¢ pod uwage
wylacznie poziomu kompetencji uczniow, ale takze kontekst nauczania i jego charakter ,,monojg-
zyczny” lub ,,wielojezyczny”. Nawet w sekcjach dwujezycznych z jezykiem francuskim, jezykiem
komunikacji migdzy uczniami i nauczycielami pozostaje polski i nadaje temu programowi szkol-
nemu charakter wielojezyczny..

Korzysci 7 wielojezycznosci

Wielojgzyczno$¢ przynosi, co jest oczywiste, ,,otwarcie umystu i otwarcie na §wiat”, tak jak na-
uczanie bilingwalne, instancja posrednia pomigdzy ,,tu” 1 ’tam” ktére oprocz ,,opanowania jgzy-
ka”, przyczynia si¢ do ,,otwarcia umystu poniewaz sa wymiany nawet artystyczne, uczestniczy si¢
w konkursach, 1 jest to dobre ksztattowanie charakteru”, nie zapominajac o aspekcie kognitywnym
1 jezykowym jaki ono przekazuje:

.Jjakie korzysci przynosi sekcja dwujezyczna w stosunku do kolegdw,
ktorzy nie uczeszczajg do sekcji dwujezycznej?”

Loczywiscie, sg korzysci, lepiej sobie radzimy jezykowo, nie mamy kto-
potéw z wypowiadaniem sie i poniewaz uczymy sie jak skutecznie uczyé
sie, na czym nalezy skoncentrowac sie” , tak, strategie, mozna to po-
wiedziec [...] czy tez, ze nie trzeba ba¢ sie moéwic, poza tym duzo stow
jest podobnych w angielskim i francuskim”

,nauka francuskiego pozwala sie lepiej uczyé innych jezykéw, bez
wzgledu na to czy to jest hiszpanski czy angielski, dzieki podobien-
stwom”

Atutem bilingwizmu do nauki innych jezykow, i poznania innego jezyka romanskiego —ten ar-
gument pojawia si¢ czgsto.

Zreszta, dwujezycznosé jest regularnie taczona z wieloma walorami, takimi jak tolerancja, ktore
mozna wykorzysta¢ w projekcie edukacyjnym i obywatelskim Unii Europejskie;j

Kompetencja bilingwalna

Nauka w sekcji dwujezycznej moze zaréwno potwierdzi¢ jak i1zdementowal percepcje, jaka
uczniowie maja w odniesieniu do jednostki dwujgzycznej. Punkty widzenia sa rézne na temat
bi/wielojezycznosci, postrzeganej raczej jako dodatek do kompetencji, a czasami jako oddzielna
kompetencj¢. Odnotujmy tutaj, ze licealisci, ktorzy przeszli przez ,,rok zerowy” jako definicjg
osoby dwujezycznej podaja stereotyp, ze jest to osoba mowiaca doskonale w obu jezykach. z kolei
uczniowie gimnazjum podaja spontanicznie definicj¢ funkcjonalna — i bardziej adekwatnie jesli
chodzi o terminologi¢ j¢zykowa — osoby dwujgzyczne;:

»DYC dwujezycznym nie oznacza nie robi¢ btedow w jezyku obcym ale
przechodzi¢ bez problemu z jednego jezyka na drugi”

.fobienie btedéw jest rzeczg naturalng poniewaz robimy takze btedy
mowigc po polsku, tak wiec jest niemozliwe nie robienie btedéw we
francuskim”

Definicja bilingwizmu idaca w parze zuznaniem funkcjonalno$ci nauczania bilingwalnego
1 korzys$ci jakie mozna wyciagna¢ z dydaktyki, ktéra wymienia si¢ lub integruje jezyk francuski
ijezyk ojczysty. A jednocze$nie, niespodziewanie pojawia si¢ $Swiadomos¢ przynaleznosci do
pewnej elity pomigdzy najlepszymi, co oczywiscie wzmacnia motywacje:

*RAPORT EWALUACYJNY - SEKCJE DWUJEZYCZNE Z JEZYKIEM FRANCUSKIM W POLSCE. CODN & AMBASADA FRANCJI W POLSCE.
-13-



.,;obimy dwa razy to samo, bardzo uwazamy na lekcjach o charakterze
dwujezycznym, sg osoby inteligentne, na przyktad miedzy nami nie ma gtu-
pich uczniéw [$miechy] i poza tym, tutaj wszyscy chca sie uczyé, chca od-
nies¢ sukces, mamy wiec dobre oceny; nauczyciel francuskiego nam ttu-
maczy tak, jak profesor polski, ale by¢ moze najpierw po francusku potem
po polsku, poniewaz obaj dajg rozne wyjasnienia na ten sam temat”

Nauczyciele podzielaja opini¢ uczniow i sa $wiadomi ich znakomitego poziomu i sity ich motywacji:

»1rzeba duzo pracowac, duzo szukaé, to takze $rodek do wzbogacania sie
osobosciowego”

.Przygotowanie zaje¢, pomoce, mam ksigzki francuskie, ale nie sg zgodne
z polskimi programami, wiec pracuje duzo na komputerze, zeby przygotowac
moje teksty, ciggle jest brak czasu, ale to jest bardzo wzbogacajace, no
i mamy bardzo inteligentnych uczniéw, bardzo motywowanych, ktérzy chcg
pracowac, to sg najlepsi uczniowie, tak wiec my nie mamy probleméw, gdy
pracujemy w innych klasach, widzimy, Zze oni nie sg motywowani, nie chcg sie
uczy¢”

Dla innych nauczycieli praca w sekcji dwujgzycznej jest okazja do glebszej refleksji na temat
nauczanego przedmiotu i mozliwos$ci polepszenia swego warsztatu:

.est faktem, Zze to zajmuje duzo czasu, pracuje z kseréwkami i przechodze z jezy-
ka na jezyk, poniewaz trzeba zrozumie¢ problem po francusku i po polsku”

.Jjest bardzo interesujace nauczanie historii przechodzac od jednego punktu wi-
dzenia do drugiego, na przyktad historia z perspektywy polskiej i francuskiej”

Generalnie praca dwujgzyczna jest przedstawiana — zaré6wno dla nauczyciela jak i1 dla ucznia —
jako droga. Nalezy pamigtac, ze jest to inwestycja, ktora przynosi satysfakcjg. Niektorzy z na-
uczycieli przyznali, ze odczuwaja gratyfikacje intelektualng — pod nieobecno$¢, trzeba to powie-
dzie¢, gratyfikacji finansowej — znauczania bilingwalnego, ze jest to ucieczka od rutyny
1 codziennej monotonnej pracy.

Dla wszystkich wybor francuskiego byt podyktowany mitoscia do jezyka francuskiego i kultury
francuskiej i doceniaja role i wsparcie Ambasady Francji:

~Wspotpraca z Ambasadg Francji jest owocna, pozwala na korzystanie ze
stazy specjalistycznych we Francji, ktére sg doskonatg okazjg do ksztatce-
nia sie”

Jedno z pytan zadanych nauczycielom dotyczylo ewentualnych korzysci nauczania bilingwalnego
dla jezyka ojczystego. Byt to takze sposéb na zweryfikowanie, czy problematyka dwujezyczna
wychodzi poza zwykte ramy (koncentracja wysitkow dydaktycznych na jezyku francuskim), na
korzy$¢ podejscia holistycznego, ktory przewiduje polaczony wklad obu jezykow. Niektorzy
nauczyciele z gimnazjum, obserwuja to zjawisko, przypisujac mu rézne znaczenia i przyczyny,
w zwiazku z brakiem odpowiedniego wyksztalcenia. Ogolnie zauwazaja, ze uczniowie z sekcji
dwujezycznych sa bardziej ,,wydajni” w jezyku ojczystym niz ich koledzy monolingwalni nie do-
szukujac si¢ jednak przyczyny tego faktu:

»obydwa jezyki, polski i francuski sg tak rézne, uczniowie szybko zdajg so-
bie sprawe, ze nie mozna ttumaczy¢ ze to musi pochodzi¢ ze srodka jezy-
ka. To zmusza do refleksji na temat obu jezykdéw i prowadzi do poprawienia
wynikéw w jezyku ojczystym”

.€zyki mieszajg sie, francuski miesza sie z polskim zyciu codziennym, tak
wiec polski jest wzbogacany”
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Globalnie, nauczyciele i uczniowie sa zadowoleni z nauki i wynikéw w sekcjach dwujezycznych.
Obserwacje lekcji potwierdzaja wielkie zainteresowanie dla tego rodzaju nauczania, wspieranego
przez odpowiednie zasoby dydaktyczne. Te zasoby wymagaja jednak pewnego odnowienia.

3. ZWIAZKI MIEDZY JEZYKAMI I PRZEDMIOTAMI NAUCZANIA

Istota program dwujgzycznego jest sprzyjanie uczeniu si¢ jezykow poprzez uzywanie ich jako
srodka do interakcji w ramach PN. w sekcjach dwujgzycznych z jezykiem francuskim, j. francu-
ski figuruje tam jako przedmiot nauczania oraz jako jezyk wystepujacy podczas nauki PN. Znaj-
dujemy si¢ w ostatecznej fazie metod komunikacyjnych, dla ktérych nauczanie musi przechodzié
przez uzycie, i poprzez problemy napotkane w trakcie poslugiwania si¢ jezykiem. Chodzi
o uzywanie jezyka w konkretnych sytuacjach komunikacji, w tym przypadku podczas wykonywa-
nia zadan szkolnych. Przed nauczaniem bilingwalnym staje pewna ilo$¢ ograniczen:

— nauczanie bilingwalne sugeruje odwotanie si¢ do pedagogiki frontalnej;
— nauczanie bilingwalne suponuje takze dydaktyke konstruktywistyczna;

— nauczanie bilingwalne podporzadkowuje ,,jako$¢” $rodkow komunikacji celom danego
zadania.

Nalezy zauwazy¢, ze tradycja polska ifrancuska nie wychodza ztych samych Zrédel
i doswiadczen jesli chodzi o orientacje itendencje metodyczne, nie liczac zmian interpersonal-
nych pomigdzy poszczegdlnymi nauczycielami.

Jesli chodzi o zwiazek migdzy jezykiem obcym i PN, wielu uczniow mowi, ze wydaje im sig, ze
moga nauczy¢ si¢ wigcej francuskiego na lekcji jezyka niz na zajeciach PN w jezyku francu-
skim. Ta opinia wynika bez watpienia z faktu, Ze tresci jezykowe sa obecne na lekcji FLE in expli-
cite, a mniej odczuwalne sa na lekcji PN. Mozna to takze przypisa¢ zmiennemu poziomowi kom-
petencji jezykowych nauczycieli PN. Ten aspekt nie powinien by¢ pomijany i stanowi jeden
z wigkszych problemoéw programoéw dwujezycznych, ktore nie przyjmuja za zasadg ,,jedna osoba —
jeden jezyk”. w takim przypadku bilingwizm jawi si¢ jako wyzwanie dla nauczyciela i uczniow, i
w niektdrych sytuacjach mowi si¢ o ”wspétuczeniu”.

W zwiazku z tym, ze uczniowie chca uczy¢ si¢ jezyka gléwnie na lekcjach jezyka francuskiego,
nauka ta opiera si¢ zasadniczo na schemacie metodycznym, gdzie jezyk odgrywa rol¢ wczesniej
nabywanej wiedzy, podstawy, ktora zostanie wykorzystana na lekcji PN. Tak wigc nastgpuje ze-
rwanie — sprzeczne z podejsciem komunikacyjnym — pomigdzy uczeniem si¢ i komunikacjg —
nauka jezyka poprzedza komunikacje.

Lekcja jezyka obcego / przedmioty niejezykowe

Dyrekcja, nauczyciele uczniowie uwazaja wigc wczesniejsza akwizycje francuskiego za ,twardy
fundament”, na ktérym buduje si¢ wiedze przedmiotowa. Ta percepcja z pewnoscia wywodzi si¢
z dziedzictwa ,,roku zerowego”, 1 jest wzmacniana w pewien sposob przez gimnazja, w ktorych
PN wprowadza si¢ w drugim roku nauki, po wczesniejszym skoncentrowaniu nauki na jgzyku
francuskim FLE w I klasie. Odnotujmy, ze ten wybor pedagogiczny, tak jak wybor ,,roku zerowe-
g0”, moze si¢ obroni¢ w przypadku metodyki dwujezycznej, ale musi si¢ opiera¢ na innych prze-
stankach i intencjach, gdzie komunikacja i nauka zazg¢biaja si¢

W kazdym razie, przed przystapieniem do nauki PN w j. francuskim uczniowie uwazaja, ze posie-
dli niezbedne reguly gramatyczne i jgzykowe, ktdre sa im potrzebne do kontynuowania nauki. Py-
tani o oceng akwizycji jezyka francuskiego na lekcjach PN kilku uczniow bardzo dziwito sig i nie
moglo w pytaniu doszukac si¢ sensu, poniewaz mogli juz posiada¢ niezb¢dna wiedzeg (,,znamy juz
francuski”) 1 nie widza zwiazku pomiedzy francuskim na PN i francuskim FLE.. Ich zdaniem
przedmioty sa oddzielone, jezyk PN sprowadza si¢ najczeSciej do specjalistycznej nomenkla-
tury, a francuski ,,podstawowy jezyk” pozostaje zbiorem regul.
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~Stwierdzono, ze lekcja jezyka francuskiego musi by¢ intensywna po-
niewaz 2 godziny tygodniowo to za mato, to nic nie daje, w pierwszym
roku nauczania mielismy 20 godzin tygodniowo i to naprawde daje du-
z0. MOWI SIE. Uczyliémy sie fonetyki, cywilizacji, gramatyki, posiedli-
Smy takie opanowanie jezykowe, ze pozwalato to lepszg nauke fonetyki
i w ogole”

,Czy zamierzasz uczy¢ sie francuskiego w inny sposob niz do tej pory
i dlaczego?” ,Moim zdaniem nalezy potaczy¢ dwie nauki;, poniewaz na
francuskim uczymy sie struktur, gramatyki, uzycia jezyka a na PN
uczymy sie stowek, zwrotdw, i kiedy uzywamy tych dwoéch rzeczy, do-
chodzi sie do dwujezycznosci” ,moim zdaniem to sie rézni, geografia na
przyktad, méwimy po francusku, tak wiec opanowujemy francuski, mé-
wimy biegle, tworzymy zdania, mowimy o turystyce, po francusku a na
zajeciach jezykowych musimy uczy¢ sie czasownikdw, gramatyki, lite-
ratury, wiec jest to bardziej formalne, francuski to wiecej zeszytéw, form
do nauczenia, to zupetnie inaczej niz PN”

Uczniowie sa postrzegani jako praktycznie majacy odpowiednia znajomos$¢ jezyka francuskiego
(,,uczniowie maja dobry poziom opanowania jezyka!”) a rozwdj jezyka francuskiego jest w gestii
nauczyciela jezyka francuskiego, prowadzi niektorych nauczycieli PN do tego, ze w ogole nawet
nie biora pod uwage wspotpracy z nauczycielami jezyka francuskiego. w przypadku problemow
raczej odwotaja si¢ do lektora francuskiego .

Zwigzek wiedzy jezykowej i przedmiotowej jest postrzegany glownie na poziomie leksyki
(listy specjalistycznej terminologii) i bardziej wazny dla przedmiotéw humanistycznych. General-
nie PN jest postrzegany jako miejsce stosowania tego co zostalo nabyte na lekcji jezyka, w za-
mian za oddzielng akwizycj¢ specjalistycznej leksyki. To prowadzi nas do sprecyzowania kwestii
zwiazkow w konstrukcji wiedzy jezykowej 1 przedmiotowe;.

Lekcje i przedmioty niejezykowe

MowiliSmy wcezesdniej, ze nauczanie bilingwalne proponuje zmiany w metodyce i stanowi przedtu-
zenie metod komunikacyjnych. Méwiac to, traktujemy nauczanie dwujg¢zyczne jako alternatywe
dla tradycyjnego nauczania jezykéw, co jest faktem. Niemniej, taki typ nauczania zajmuje
przede wszystkim miejsce PN 1 przyczynia si¢ do odnowy metod pracy. Wigzy pomigdzy j¢zyka-
mi 1 PN moga wowczas by¢ rozwazane z punktu widzenia tych ostatnich.

Zmiany metodyczne PN dotycza takze samych przedmiotéw niejgzykowych. w tym znaczeniu,
reforma szkolna polskiego systemu edukacji stwarza szerokie pole dla interdyscyplinarnosci, dajac
pole do dziatania nauczaniu bilingwalnemu, niestety niedostatecznie wykorzystane przez nauczy-
cieli. Tu takze projekty interdyscyplinarne kosztuja czas i wymagaja czasami przerobienia i dosto-
sowania programoéw. Wyzwanie zdaje si¢ by¢ identyczne dla obu stron (tradycja francuska i pol-
ska) i stanowi podstawowe zadanie dla wigkszosci programow bilingwalnych 1 systemow eduka-
cyjnych.

Powré¢my do zwiazkow pomiedzy jezykiem obcym i PN. Bardzo czgsto w kregach edukacyjnych
nadaje si¢ duza wage przedmiotom humanistycznym, a zwlaszcza historii. To wynika z postrze-
gania jezyka jako ,,jezyk-kultura”: wymiar mniej widoczny na przyktad w matematyce. Jezyk
nigdy nie jest transparentny i problematyzuje dostep do wiedzy, bez wzgledu na to, jaki by on
nie byt. Stwarza to dodatkowa szanse¢ do poglebienia i ugruntowania wiedzy.

Atut przedmiotowego nauczania bilingwalnego zasluguje na szczego6lna uwage. Ten atut czgsto
ma klopoty z wytonieniem si¢ na powierzchni¢ u nauczycieli w dyskursie otwartym (jawnym), ale
czesto pojawia si¢ na lekcji bez wiedzy nauczyciela. Obserwowane lekcje wskazuja na to. Tak
wigc, zwigzki pomiedzy PN, jezykiem i wielojezycznoscia stwarzaja okazj¢ do znakomitego wy-
korzystania ich i do finezyjnego zastosowania rozwiazan metodycznych zarowno w przedmiotach
humanistycznych jak i w innych. Nawet je$li istnieje duza réznica pomigdzy poszczegdlnymi
szkotami, zauwaza si¢, ze nauczyciele PN przerabiajac tematy, ktore sa wiasciwe dla ich przed-
miotdw, nie wahaja si¢ poprawiaé, przeformutowaé, przettumaczy¢ na polski, jednym stowem,
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przy pomocy wszelkich mozliwych $rodkow usuwaja niejasnosci dyskursywne, pracujac bardzo
czesto jako interfejs pomiedzy jezykiem obcym i PN. To dziatanie nie jest tematyzowane, nie jest
naprawd¢ uznawane i doceniane zar6wno przez nauczycieli jak i uczniow, ktoérzy widza w tym
bardziej niekompetencj¢ w jezyku francuskim niz realizacj¢ bardzo pozytecznego procesu akwizy-
cji zarowno jezykowej jak i przedmiotowej. Czasami uczniowie, ktorzy pracowali w sposob zna-
komity na wysokim poziomie ztozonos$ci kognitywnej i jezykowej, beda odczuwaé zniechgcenie
wywotane brakiem zapamigtywania termindw specjalistycznych, co z kolei wydaje si¢ podmino-
wywac ich system auto-ewaluacji.

Teraz sprobujemy pokaza¢ kilka zwiazkow, powiazan pomiedzy wiedza jezykowa i przedmioto-
wa, tak jak udalo si¢ zaobserwowac to na lekcjach.

Rozpoczniemy od obserwacji z lekcji matematyki, gdzie nauczyciel omawiajac nierdownosci, uzu-
petnia uczniom wiedzeg jezykowa, a poza tym wykorzystuje zmiang jezykow, przechodzac od fran-
cuskiego do polskiego i na odwrdt, zeby sprecyzowaé znaczenie tresci przedmiotowych i zeby
wyjasni¢ je. Proces eksplikacji, ktorego zasieg przekracza cele lekeji 1 ktory jest ,,rentowny”
w calkowitym procesie akwizycji.

,Vvérifie une solution” versus ,fournit/trouve une solution”
»a la droite de” poprawione na ,a droite de”
»plus grand” poprawione na ,supérieur’

»2au-dessus” versus ,au-dessous”, najpierw weryfikacja znaczenia, na-
stepnie weryfikacja waznosci jednego lub drugiego terminu dla dowodu
matematycznego, ktory jest przeprowadzany

do przettumaczenia na jezyk ojczysty termin ,écart’ nie wydaje sie do-
statecznie jasny i zostaje zamieniony na ,la différence”. Wczesniej za-
den uczen nie podnidst problemu rozumienia tego terminu po francusku

»Si et seulement si”, nie inaczej tematyzowane, ale stanowigce problem
przy ttumaczeniu na jezyk polski i jest wiec podane w tym jezyku

LI

opozycja miedzy ,plus possible” i "plus probable”
skorygowanie wymowy jednego ucznia /leer/ i opozycja fonetyczna pary

J'heure” i "'aire”

W identyczny sposéb, uzupelnianie si¢ pomiedzy nauczycielami jezyka i PN wydaje si¢ by¢
lepiej rozumiane i planowane, gdy nastepuje zmiana paradygmatu. To wlasnie w gimnazjum daje
si¢ odczu¢ ten wymodg, poniewaz nauczyciele moga w mniejszym stopniu liczy¢ na wczesniejsza
znajomo$¢ jezyka i musza znalez¢ rozwiazania, zeby wspdlnie budowac¢ t¢ wiedzg. Tak wige
w jednym z hospitowanych gimnazjow, nauczycielka matematyki spontanicznie podata przyktad
wspotpracy z nauczycielka j. francuskiego: poprosita ja o poruszenie zagadnienia gramatycznego,
ktére miato by¢ przydatne na jej lekcji - w tym wypadku chodzito o pronominalizacje nawet jesli
kolezanka musiataby przy tej okazji zmieni¢ swoj wczesniej ustalony program.

Na lekcji geografii nauczycielka omawiala jaki$ element z dziedziny geografii. Przy okazji oma-
wiania pojawit si¢ termin ,,canal”. Nauczycielka dokonata wzmocnienia uzycia jezykowego po-
dajac spontanicznie formg liczby mnogiej ,,canaux”, a zeby zapamigta¢ wzor tworzenia liczby
mnogiej dodala ,,mondial — mondiaux”. Czy wspotpracuje wigc z kolezanka uczaca francuskiego?
,»Jest praca, ktora wykonujemy wspodlnie. Nauczyciel, ktory ma problem jgzykowy, zwraca si¢ do
nauczyciela francuskiego . Na przyktad wspdlnie poprawiamy teksty przedmiotowe pod wzgledem
struktury, gramatyki, ale nie pracujemy razem nad slownictwem, nad tekstami czy tez kluczowymi
stowami, tylko zajmujemy si¢ gramatyka”, a nauczycielka francuskiego dodaje: ,,jest prawda, ze
nie mozna pracowac nad terminologia, jesli nie ma si¢ specjalizacji z przedmiotu, ale wspotpracu-
jemy jesli chodzi o inne zagadnienia”.

Jednakze ci sami nauczyciele przypominaja, ze znajomos¢ terminologii przedmiotowej jest
wymagana, jako element wczesniej nabyty, do nauczania/uczenia si¢ PN. Dotyczy to zarOwno
nauczyciela jak 1 uczniow. w zwiazku z tym pierwsza faza nauczania przedmiotowego odbywa si¢
w dwoch jezykach, z thumaczeniem z jednego jezyka na drugi. P6Zniej stopniowo odchodzi si¢ od
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jezyka ojczystego, w zalezno$ci od potrzeb klasy. Jest to praktyka, z ktorej korzyS$ci nie sytuuja
si¢, tam gdzie nalezaloby si¢ tego spodziewa¢ — akwizycja terminologii — ale w przechodzeniu
z jednego jezyka do drugiego, ze wszystkimi wyjasnieniami jezykowymi i przedmiotowymi jakie
w sobie zawiera.

Przejdziemy teraz do analizy fragmentu lekcji biologii przeprowadzonej w gimnazjum, w kasie II.
Ta lekcja, bardzo bogata w tresci, zostala zarejestrowana i dokonano catkowitej jej transkrypcji
(Aneks). Wymiana jezykow odbywa si¢ szybko i poprawnie, zawiera potrzebg podawania termi-
nologii w jezyku ojczystym (systematyczne tlumaczenie nie bardzo dajace pogodzi¢ sig
z metodyka bilingwalng) bez niepotrzebnej straty czasu i z maksymalnga korzyscig zarowno dla
przedmiotu jak i dla jezyka. Tematem lekcji sa sity zyciowe Cztowieka. Nauczycielka mowi, ze
lubi pisa¢ Czlowiek wielka litera 1 wykorzystuje drobne uwagi jezykowe do podania tresci
przedmiotowych.

52-Nauczyciel ils grandissent\. les organismes vivants . grandissent .. d'accord/. mais la fonction vitale. on
peut pas vraiment dire que c'est 'lI'agrandissement' c'est pas tout a fait vrai . on va parler de
la . croissance\. la croissance . VOUS . vous étes en période de. CROISSANCE. parce
que vous étes jeunes . vous étes des adolescents . vous étes en période de pleine.
croissance . (?i) po polsku? (et ? en polonais)

53-Uczen wzrost (la croissance)

Na tym etapie klasa pracuje nad funkcja wzrostu. w celu wskazania kazdej funkcji, nauczycielka
wychodzac od czasownika (np.: ,,manger”, ,respirer”’) dochodzi do odpowiedniej formy rzeczow-
nikowej (np.: ,,nutrition”, ,,respiration””). Mowiac o ,,manger”’, przywolata synonim ,,se nourrir”,
blizszy morfologicznie rzeczownikowi ,,nutrition”. Ten zabieg odgrywa nie tylko role¢ wzbogace-
nia stownictwa, ale przede wszystkim utrwalenia konceptu. Globalnie, temu ¢wiczeniu na nomi-
nalizacj¢, éwiczeniu o charakterze jezykowym, towarzyszy proces konceptualizacji. Zeby
powrdei¢ do funkcji wzrostu, nauczycielka naprowadza na wlasciwy termin (52). Od ,,grandir”
przechodzi do ,.croissance”, ktora nie podlega prostej derywacji morfologicznej. Nauczycielka
antycypuje problem, podajac niepoprawna forme ,,agrandissement” i wskazujac wlasciwa (52-53).
Ta praca, o charakterze lingwistycznym, aktywizuje oczywiscie kompetencje metajgzykowa, ale
bez watpienia wspomaga stopniowe opanowanie tresci przedmiotowych. Zamiana j¢zyka (52-
53) ma na celu jedynie podanie ekwiwalentu bez wigkszego problematyzowania.

80-Nauczyciel c'est bien . la 'reproduction’\... la 'reproduction’\. en polonais nous avons le mot
'reprodukcja’ mais c'est quoi/.. co to jest reprodukcija/ (qu'est-ce que c'est la reproduction)

81-Uczniowie  (brouhaha)

82-Nauczyciel Nie, nie to jest od-:XXX reprodukcja . gdzie sie widzi reprodukcje (¢a ne vient pas de la, la
reproduction, ou est-ce qu'on trouve une reproduction)

83-Uczen w muzeum (dans un musée)

84-Nauczyciel obrazu. w muzeum . odtworzenie czego$ prawda/. nie rozmnazanie . nie moéwimy
o reprodukgiji. jesli ktos thumaczy stowo la reproduction na reprodukcje, to jest nie prawi-
dtowo. reprodukcje mamy w muzeum . (le tableau dans le musée, la reproduction de
quelque chose n'est-ce pas ? non, pas la multiplication, nous ne parlons pas de la
reproduction, si quelqu'un traduit le mot ,reproduction” en polonais ,reprodukcja”, ce n'est
pas correct, nous avons une reproduction dans un musée) en polonais dans un museum .
(X) reproduction de tableaux . mais sinon le verbe/ . ou le nom/ (XX) la reproduction-
'(rozmnazanie)' et le verbe/ . se/.. reproduire\ . se . reproduire\
(6 secondes) donc on va dire que les organismes vivants ILS/. SE/. les organismes . ils .
se/

W tym drugim fragmencie, podej$cie kontrastowe miedzy jezykiem ojczystym i obcym jest

wazne dla problematyzowania nie tylko stosunku migdzy jezykami, ale rowniez tresci przedmio-

towych.

132-Nauczyciel (corrige) je respire\. (X) . je respire

133-Uczen e:tje. meléve

134-Nauczyciel non . bouge

135-Uczen je bouge

136-Uczen je bouge\. alors est-ce que tu vas conjuguer ¢a . si je pense a moi-méme/... pour vivre/
137-Uczen euh . nous nous repro:::[duisons
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138-Nauczyciel [dui::sONS . nous nous reproduisons comme espéce . jako gatunek (en tant qu'espéce).
n'est-ce pas . MOI . je dois pas me reproduire . mais nous parlons de l'espéece . I'espéce .
se reproduit . moi pas nécessairement . donc (X) trés bien . trés bien\ . nous nous
reproduisons . moi\. je me reproduis ou je me reproduis pas . d'accord\ et puis qu'est-ce
que (XX) moi/

Po wskazaniu roznych funkcji zyciowych w postaci form czasownikowych i rzeczownikowych,
nauczycielka ponownie uzywa ich, méwiac ,,les organismes vivants ... grandissent, se nourrissent,
itd.”, ,,moi ... je grandis, je me nourris, etc.”. Pod tym pozornie ,,mechanicznym” ¢wiczeniem
kryje si¢ utrwalanie tre§ci przedmiotowych i form jezykowych. Uzycie form jezykowych jest
podporzadkowane, nawet jesli jest to minimalne, kontekstowi. Zainteresowanie ta sekwencja opie-
ra si¢ na zerwaniu ze schematem skladniowym wraz z pojawieniem si¢ ,,se reproduire”. Nie jest
prawidtowe mdwienie ,,je me reproduis”, ale ,,nous nous reproduisons”. Nie chodzi o problem gra-
matyczny sensu stricte, ale o kwesti¢ zwiazana z konceptem reprodukcji. Prawidtowe zrozumienie
konceptu blokuje formg ,,je”, skladnia staje si¢ wigc narzedziem na ustugach PN. to pozwala tez
nauczycielce dokona¢ rozrdznienia migdzy jednostka i gatunkiem.

Takie zwiazki miedzy jezykiem i PN wymagaja oczywiscie solidnego przygotowania metodycz-
nego nauczycieli jak réwniez odpowiedniego poziomu j¢zykowego. Czasami, jesli brak nauczy-
cielowi tych cech, te potencjalne zwiazki z PN nie zachodza a korzysci pedagogiczne sa wowczas
zminimalizowane.

Powr6émy do fragmentu lekcji matematyki w II klasie liceum. ilustrujacego formeg ,,hermetyczno-
sci” przedmiotowej w odniesieniu do jezyka.

1- Nauczyciel est-ce possible qu'une tangente passe par un milieu de cercle

2- Uczen non
3- Nauczyciel pourquoi
4- Uczen parce qu’une tangente passe par un point de contact d’un cercle

Pojgcie ,,tangente” w matematyce ma precyzyjna definicjg, stowo ,,tangent” wystepuje takze w jg-
zyku codziennym, oczywiscie ma inne znaczenie. Aby odpowiedzie¢ na pytanie jakie nauczyciel
stawia (1), uczen podaje jedynie wyjasnienie matematyczne i nie do konca wiadomo, czy zrozu-
miat ten termin. Odniesienie si¢ do znaczenia tego terminu w jezyku codziennym z pewnoscia
wspartoby konstrukcje wiedzy przedmiotowej, i umozliwitoby aktywowanie procesu opartego na
intuicji i/lub wiedzy wcze$niejszej uczniow.

Z punktu widzenia metodyki, sukces nauczania bilingwalnego zalezy od wkladu uczniéw
w problematyzacje¢ wiedzy. Jednak, nie nalezy przecenia¢ ich zdolnosci jezykowych i kogni-
tywnych, bo wowczas popadniemy w podejs$cie encyklopedyczne, frontalne, ktore nie skupia si¢
na procesie konstruowania wiedzy. Czgsto ta przeszkoda jest omijana, pozostaje jednak kwestia
trudniejsza - problematyzacja tego, co nie wydaje si¢ by¢ problemem. Na przyktad, w historii
Rewolucji francuskiej poznanie terminu ,,sans culottes” jest konieczne, ale zrozumienie, ze nie
thumaczy si¢ go na polski, przynosi informacje na poziomie pojgcia; zrozumienie, ze do stowa
,pauvres” w opozycji stoi nie tylko przymiotnik ,riches”, ale dwie kategorie obywateli ,actifs”
jest bardzo pouczajace, tak jak fakt uchwycenia idei réwnosci w Deklaracji praw cztowieka
i obywatela. Podej$cie encyklopedyczne ma niebagatelne konsekwencje dotyczace procedur
nauczania/uczenia si¢: jesli jest postrzegane jako nomenklatura do zapamigtania, a PN jako ze-
staw poje¢ do wyuczenia si¢. Sposob utrwalenia wiedzy rezerwuje pokazne miejsce dla memory-
zacji 1 wezesniejszego przygotowania lekcji przez nauczyciela. Tak wigc, w trakcie jednej z hospi-
towanych lekcji geografii w II klasie gimnazjum, po pierwszym zadaniu majacym na celu zebranie
posiadanych przez uczniéw wiadomos$ci na temat Afryki, uczniowie ograniczyli si¢ do zaznacze-
nia kratek leksykalnych bardzo dobrze opisanych przez nauczycielke.. Ten sposob pracy znajduje
usprawiedliwienie w przypadku nauki ucznidw poczatkujacych w nauczaniu bilingwalnym, na-
uczyciel nie wyciaga odpowiednich korzysci z formy interaktywnej, ktora przeciez stosuje.

Te kwestie metodyczne stanowia prawdziwe wyzwanie dla systeméw dwujgzycznych i wymagaja
odpowiedniego wyksztatlcenia nauczycieli. Problem pojawia si¢ zar6wno w momencie, gdy
uczniowie zaczynaja ten rodzaj nauki jak i gdy sa juz w stadium zaawansowanym opanowania

jezyka:
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— na poczatku nauczyciel ma tendencj¢ do uzywania podejscia encyklopedycznego, leksy-
kalnego z punktu widzenia lingwistyki i oparte gldwnie na tlumaczeniu i sankcjonowa-
niu wiedzy;

— pod koniec, nauczyciel uwaza, ze jezyk jest opanowany i nie problematyzuje go dosta-
tecznie i redukuje korzysci zarowno po stronie PN jak i jezyka.

W tym ostatnim przypadku popada si¢ w podejscie monolingwalne typu ,,FLM”, zaréwno

w przypadku PN jak i jezyka obcego. Na przyktad na hospitowanej lekcji historii w klasie matu-

ralnej, nie problematyzuje si¢ zwiazkow termindw z jednej listy: ,,dénazifiée”, ,,démilitarisée”,

»décartélisée” 1 ’démocratisée”, poniewaz ten ostatni ma innag budowg morfologiczna. Réwniez

fakt, ze przymiotnik ,,démocratique” nie pojawia si¢ przy ,,NRD — Niemiecka Republika Demo-

kratyczna”, ale jako ,,RFN” moglby postuzy¢ do refleksji.. Wiadomosci sa czeSciej stawiane
obok siebie niz laczone

Przypomnijmy jednak, ze wielu nauczycieli potrafito — i jest to godne podkreslenia - porzucic te

przyzwyczajenia lub ograniczenia metodyczne, nawet jesli wciaz pozostaja przywiazani do podej-

$cia przede wszystkim leksykalnego. Jako dowdd podajemy kilka fragmentow lekeji biologii

w II klasie liceum. Tematem sa relacje miedzy gatunkami:

1-Nauczyciel qu'est-ce que ¢a veut dire la coopération
2-Uczen c’est favorable pour les deux (sous-entendu : ,espéces”)

[..]

3- Nauczyciel comment vous pouvez décrire la concurrence ... concurrence ou compétition ce sont des
synonymes (4”) en polonais c’est plus facile <konkurencja>
4-Uczen une lutte

[..]

5- Nauczyciel il y a trois types de relations . neutre

6-Uczen 1 positive et négative
7-Nauczyciel neutre . qu’est-ce que ¢a veut dire
8-Uczen 2 I'interaction est nulle

Ta lekcja ma za zadanie omowienie trzech typdw relacji migdzy gatunkami, tak jak to widaé
(518). Terminy sa problematyzowane, zarowno pod wzgledem jezykowym jak i przedmioto-
wym. Ekwiwalencja pomigdzy ,,neutre” i nulle” nie jest oczywista poza paradygmatem biolo-
gicznym. Aby wyjasni¢ termin ,,concurrence”, sensu stricte lingwistycznego, nauczycielka odwo-
huje sig¢ do ,,compétition”, synonimu blizszego jezykowi angielskiemu, a nastgpnie przechodzi na
polski. Transparentnos$¢ terminu polskiego w stosunku do terminu francuskiego nie przynosi praw-
dopodobnie dodatkowych wskazowek co do tresci przedmiotowej, ale daje uczniom czas na odpo-
wiedz, ktora formutuja po francusku.

To laczenie jezyka obcego z PN umozliwia ¢wiczenia na poziomie innym niz leksyka. Na
przyktad na lekcji historii w klasie maturalnej, nauczyciel skoncentrowat swoja lekcj¢ na bilansie
1T Wojny Swiatowej. Do tego celu tematyzuje problem rodzaju stowa ,,bilan”, pytajac uczniow, co
analizuje si¢ w tym bilansie. z kolei bilans odnosi si¢ do poszczegoélnych dziedzin (np.: démogra-
phie, économie):

1-Nauczyciel  au vu de ces documents qu’est-ce qu'on ne va pas aborder aujourd’hui
2-Uczen 1 social

3-Nauczyciel  oui mais encore
4-Uczen 2 moral

Nauczyciel dokonuje polaczenia zrodet pierwotnych 1 wtérnych oraz analiz przeprowadzonych na
lekcji. Gdy omawia termin ,,crime contre I’humanité”, uczniowie pracuja zbiorowo nad definicja,
maja do dyspozycji dokumenty i musza poréwnac je z terminami ,,crimes contre la paix” i ’crimes
de guerre”. Na koniec nauczyciel uscisla definicj¢ 1 zapisuje ja na tablicy:

Nauczyciel je crois qu’on peut admettre une telle définition ... acte d’atrocité contre des civils commis
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pour des motifs politiques, religieux ou raciaux

Definicja umozliwia wigc problematyzacje, nawet jezeli bardziej odnosi si¢ to do tresci, niz do
formy. Definicja jest dyskretnie i bezposrednio dostosowana do tresci historycznej.

Odwotujac si¢ do zrodetl, migdzy innymi Sempruna, nauczyciel zwraca uwagg na formg, jednak
stale w polaczeniu z PN. Zatrzymuje si¢ nad uzyciem futur antérieur, ktoéry oznacza tu jednocze-
$nie przeszto$¢ jak 1 ma funkcjg ,,ztagodzenia”.

Jesli chodzi o zajecia jezykowe, strategie moga by¢ bardzo réznorodne. Nie jest oczywiste, ze
waga przywiazywana do formy nie mija si¢ z intencjami, poniewaz jezyk jest czgsto uznawany za
transparentny lub nietransparentny, w podej$ciu binarnym cze$ciowo jalowym. Jako ilustracje
mozemy podac¢ nasza hospitacj¢ w III klasie gimnazjum, lekcja jezyka francuskiego. Zadanie na
temat ,théme des femmes”. Nauczycielka zaproponowata zespdt cytatow, ktore analizowata
1 komentowata z uczniami. Jeden z cytatéw — Dumas syn — méwit: ,,La femme est, selon la Bible,
la derniére chose que Dieu a faite. Il a d la faire samedi soir. On sent la fatigue”. Wobec proble-
mow ucznidw z oddaniem znaczenia, nauczycielka zaproponowata kilka przeformutowan cytatu,
bez wchodzenia jednakze w mechanizm dyskursywny cytatu.. Mechanizm ten zostat przywotany

w zwiazku z rozdzwigkiem migdzy ,,selon la Bible” 1 il a d4”, gdzie wida¢ juz dystans i zart.

Ale lekcja jezyka francuskiego moze takze by¢ miejscem ztozonej problematyzacji, na przyktad na
podstawie dokumentéw cywilizacyjnych i poprzez odwotanie si¢ do zmiany kodu jak rowniez po-
przez odwotanie si¢ do nowych form dydaktycznych — nowoczesnych i zroznicowanych (Aneks).
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KILKA WSKAZOWEK NA PRZYSZLOSC

Przejscie do systemu ,,gimnazjum — liceum” powinno nieuchronnie doprowadzi¢ do restruktury-
zacji metod nauczania izacieSnienia wspolpracy pomiedzy nauczycielami jezyka obcego
i PN. Tg wspotprace nalezatoby uscisli¢, w niektorych przypadkach zachegci¢ do niej 1 wzmocnic,
tam gdzie juz istnieje. Juz obecnie, zajecia z lektury metodycznej, ktora réznicuje typologie tek-
stowe poprzez analiz¢ ich struktury dyskursywnej, moglyby si¢ sta¢é cennym narz¢dziem, swo-
istym interfejsem pomiedzy jezykiem francuskim i PN. w tym celu, nalezatoby ukierunkowac
metody analizy tekstu na studiowanie tekstow naukowych w trakcie zaje¢ PN. To bedzie dosko-
nala okazja do skonfrontowania nauczycieli i uczniow z przekrojowym charakterem jezyka.

Stopniowa modyfikacja metod pracy nie pociaga za soba zmian w $wiadomos$ci nauczycieli
i mozna obawia¢ si¢ na przyktad usztywnienia warunkow przyjecia do szkoly, zeby utrzymac po-
ziom ,,na wyjsciu”. Nauczyciele powinni moc zmierzy¢ innowacyjny i specyficzny charakter me-
tod pracy. Aby ich wtym wesprze¢, istnieje potrzeba organizacji lekcji kolezenskich, w celu
utworzenia realnej sieci polskich sekeji dwujezycznych i sieci dwujezycznych z jezykiem francu-
skim z innych panstw. Organizowanie specjalnych szkolen doskonalacych dla nauczycieli ktore,
ujednolicajac metodyke nauczania, dodadza pewnos$ci nauczycielom w sekcjach dwujezycznych.

Ksztalcenie/doskonalenie nauczycieli pozostaje wigc priorytetowym zadaniem nauczania bilin-
gwalnego w Polsce, tak jak w kazdym innym kraju. Doskonalenie nauczycieli dotyczy zaréwno
metodyki nauczania jak i kompetencji jezykowych. Jezeli chodzi o poziom opanowania jezyka,
konieczne jest wyznaczenie poziomu progowego do nauki PN. w jezyku obcym, pamigtajac, ze ten
poziom dla nie-frankofona nie bedzie odpowiadat poziomowi native speakera. Przy identycznych
kompetencjach jezykowych niektorzy nauczyciele odczuwaja silne poczucie niepewnosci jgzyko-
wej 1nie wykorzystuja posiadanej wiedzy i umiejgtnosci, podczas gdy inni wykorzystuja swoje
,»hiedostatki” w procesie ,,wspotuczenia si¢”. Tu takze nalezatoby ,,zagospodarowaé” nauczycieli,
ktorzy nie daja sobie rady z nauczaniem bilingwalnym majac podejscie monolingwalne. Istnieje
ryzyko, ze beda oczekiwaé od uczniéw i od samych siebie wynikéw i zachowan niewtasciwych
w tym rodzaju nauczania.

Bogactwo nauczania bilingwalnego plasuje si¢ na skrzyzowaniu wiedzy jezykowej i nie-
jezykowej, w problematyzacji tego zazgbiania si¢ wiedzy, dzigki migdzy innymi procesowi prze-
miennego postugiwania si¢ jezykiem (przelaczanie kodu). Ten proces musi poprzedzaé proces
tltumaczenia (a nie odwrotnie). z punktu widzenia metodycznego i epistemologicznego, nie moze
by¢ mowy o postrzeganiu jezyka jako listy stow (nomenklatury), a nauka nie moze by¢ zwyktym
przekazaniem wiedzy encyklopedycznej. To podejscie nie wyklucza zrdéznicowania metodycznego
zarowno jesli chodzi o opis jak i praktyke szkolna.

Jezyk obcy, jesli jest oczywista wartoscia dodana w nauczaniu dwujgzycznym, oferuje takze
dodatkowa mozliwos¢ dla PN. Dojscie do wiedzy staje si¢ bardziej ztozone, ale przyczynia sig¢
przez to, do jego przygotowania i do wysokiego stopnia konceptualizacji.. Uczniowie majq tego
swiadomo$¢ i nie widza w tym zagrozenia w zdobywaniu wiedzy w dziedzinie PN. Dlatego, z tego
punktu widzenia, zaoferowanie tej wartosci dodanej jak najwigkszej liczbie osob, wydaje si¢
by¢ w pelni logiczne i wskazane, tym bardziej, ze wysoki stopien ksztalcenia w nauczaniu bilin-
gwalnym nie wymaga nadzwyczajnego bagazu kognitywnego u ucznia.

Z punktu widzenia nauczycieli praca w jezyku francuskim, jezeli wymaga — zwlaszcza na poczat-
ku — wigkszego wysitku, przynosi satysfakcje intelektualna, ale przede wszystkim umozliwia po-
tezny zysk pedagogiczny, chociazby poprzez bardziej przemyslany wybor przyktadow i uzywanie
bardziej przejrzystego dyskursu. Do§wiadczenia w nauczaniu jezyka francuskiego FLE pokazuje,
ze brak problematyzacji jgzyka nawet w systemie monolingwalnym obniza warto$¢ nauczania PN
1 procesu nauczania/uczenia sig.

Sekcje dwujezyczne z jezykiem francuskim w Polsce znajduja si¢ w takiej samej sytuacji,
i stoja wobec takich samych wyzwan jak inne programy nauczania dwujezycznego w Euro-
pie. Tradycja niektorych szkét 1 do§wiadczenie niektorych nauczycieli prowadzi do bardzo do-
brych wynikéw w nauczaniu. Ten wynik jest skutkiem wspélpracy miedzy strong polska i fran-
cuska. Ta wspotpraca opiera si¢ na aspektach ekonomicznych, ale powinna coraz bardziej zwracac
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si¢ w stron¢ wymiaru pedagogicznego, poprzez wymiang korzystna dla obu stron. o ile istnieje
ryzyko, ze polscy nauczyciele beda uczestniczy¢ w nauczaniu bilingwalnym z nastawieniem na
nauczanie francuskiego jako j¢zyka obcego (tradycyjne nauczanie ,,FLE”), o tyle nauczyciele fran-
cuscy wobec duzej swobody uczniow w jezyku francuskim sa narazeni, na zbyt duze przesunigcie
si¢ w strong nauczania francuskiego jako ojczystego ,,FLM”, zwlaszcza w dziedzinie literatury.
Perspektywa nauczania bilingwalnego wymaga zmian od wszystkich, taka jest cena tych
zmian.
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ANEKS

A. SZzZKOLY I INSTYTUCJE ODWIEDZONE PRZEZ L. GAJO I CECILIE SERRA
STERN PODCZAS POBYTU W POLSCE

» 23-26 lutego 2005 r.

Spotkania

Ambasada Francji — SCAC

Jean-Yves Potel, Conseiller de Coopération et d’Action Culturelle
Jean-Yves Hoisnard, Attaché de Coopération éducative

Laurent Guidon Attaché de Coopération pour le frangais

Centralna Komisja Egzaminacyjna
Barbara Czarnecka-Cicha, kierownik wydzialu matur w Centralnej Komisji Egzaminacyjne;j

» 13-16 marca 2005

Spotkania

Ministerstwo Edukascji Narodowej

Zenon Fraczek, Departament Ksztalcenia Ogolnego
Ewa Suska, Departament Wspolpracy z Zagranica

Katarzyna Koztowska i Sophie Olivier, nauczycielki, Liceum im. N. Zmichowskiej (programy
nauczania j¢zyka francuskiego);
Zuzanna Dziggielewska, Uniwersytet Warszawski, Instytut Lingwistyki Stosowanej (test predys-

pozycji)

Hospitacje w szkotach
ZSO nr 53 im. Stefanii Sempolowskiej, Warszawa
Gimnazjum nr 53, Liceum Ogolnoksztatcqce nr XVI
Dyrekcja:. Zbigniew Walasek, Pani Anna Adamczyk
Koordynatorka sekcji: Barbara Wierzbicka
- Obserwacja lekcji: Gimnazjum: francuski (Klasa I); Liceum: matematyka (klasa matural-
na), biologia (Klasa II)

ZSO0 nr 67 im. Narcyzy Zmichowskiej, Warszawa
Gimnazjum nr 34, Liceum Ogolnoksztatcqce nr XV
Dyrekcja: Jolanta Chrapkowska
Koordynatorka sekcji: Monika Szczucka-Smagowicz
- Obserwacja lekcji: Gimnazjum: biologia; Liceum: francuski (klasa maturalna), matematyka

XIII Liceum Ogoélnoksztalcace im. Marii Piotrowiczowej, £.0dz
Dyrekcja: Barbara Gorska
Koordynatorka sekcji: Aleksandra Ratuszniak

- Obserwacja lekcji: francuski (Klasa ,,0”), historia

Gimnazjum nr 46, L.odz

Dyrekcja: Pani Malgorzata Kaminska-Martyniuk

Koordynatorka sekcji: Agnieszka Kubat-Lewna
- Obserwacja lekcji: francuski (klasa I1I)
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» 17-20 maja 2005
Hospitacje w szkotach
ZSO0 nr 7 im. Mlodej Polski, Krakéw
Liceum Ogolnoksztatcqce nrXVII, Gimnazjum nr 18
Dyrekcja: Barbara Chmura
Koordynatorka sekcji: Katarzyna Byszewska-Jokes
- Obserwacja lekcji: gimnazjum: francuski; liceum: historia

7SO0 nr 1 im. Mikolaja Kopernika, Katowice
Liceum Ogolnoksztatcqce nr I, Gimnazjum nr 24
Dyrekcja: Pani Teresa Wierzbicka
Koordynatorka sekcji: Matgorzata Poprawska
- Obserwacja lekcji: francuski (Klasa III); Liceum: matematyka (Klasa II)

VIII Liceum Ogoélnoksztalcace im. Bolestawa Krzywoustego, Wroclaw
Dyrekcja: Pani Krystyna Socha
Koordynatorka sekcji: Stanistawa Zurakowska

- Obserwacja lekcji: francuski (Klasa I), geografia (Klasa I)

- Obserwacja egzaminu ustnego z historii ,,stara matura”

Gimnazjum nr 30, Wroclaw
Dyrekcja: Alicja Jarmuta
Koordynatorka sekcji: Dorota Bzduta
- Obserwacja lekcji: francuski (Klasa IIT)

ZS0 im. Karola Marcinkowskiego, Poznan
Liceum Ogolnoksztatcqce nr I, Gimnazjum
Dyrekcja: Pani Alina Chojnacka
Koordynatorka sekcji: Janina Szafarkiewicz
- Obserwacja lekcji: francuski, matematyka
- Obserwacja egzaminu ustnego z jezyka francuskiego ,,stara matura”

NB: w kazdej z odwiedzonych/hospitowanych szkoét byly przeprowadzone rozmowy
z nauczycielami i uczniami.
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BADANIE STANU SEKCJI DWUJEZYCZNYCH Z JEZYKIEM FRANCUSKIM.

NARZEDZIE ROBOCZE DO ZBIERANIA DANYCH

Laurent Gajo, 14 marca 2005 r.

Scenariusz rozmowy z uczniami

1.

2.
3.
4

Czy uwazacie, ze jesteScie dwujgzyczni? Co znaczy ,,by¢ dwujgzycznym”?

Dlaczego uczycie si¢ w klasie dwujezycznej?

Dlaczego wybraliscie jezyk francuski?

Czy francuskiego uczysz si¢ wigcej ma lekcji jezyka francuskiego, czy w czasie lekcji przedmiotu niejgzy-
kowego po polsku?

Jakie zalety/wady widzicie w klasach dwujgzycznych? Czy pewnego zapiszecie swoje dzieci do klasy dwuje-
zycznej?

Jakie zmiany wprowadziliby$cie?

Scenariusz rozmowy z nauczycielami

Czy jesteScie globalnie zadowoleni z nauczania w sekcji dwujezycznej?

W stosunku do czego nauczanie bilingwalne moze by¢ alternatywa (nauczanie jednoj¢zyczne tradycyjne,
sekcje dwujgzyczne z innymi jgzykami, itp.)?

Jakie sa gldwne zalozenia i wyzwania dla sekcji dwujezycznych? Korzysci, trudnosci, wyniki?

Jakie sa korzysci dla nauczyciela PN w jezyku obcym? Czy jest styczno$¢/uzupetnianie si¢ w nauce jezyka
francuskiego?

Jak oceniacie wspolpracg pomigdzy nauczycielami jezyka francuskiego i PN?

Jak oceniacie potrzeby doksztatcania/doskonalenia nauczycieli?

Jakie zmiany/ulepszenia widzieliby$cie w sekcjach dwujezycznych?

Obserwacja/hospitacja lekcji

A

Podziat czasu wypowiedzi pomig¢dzy nauczyciela i uczniow.

Rodzaje ¢wiczen, typy dyskursu i typy interakcji.

Makro- i mikro-zmainy kodu (code-switching; kiedy?, kto?, co?)

Procedury poprawiania/korygowania (co?, jak?).

Jak przekazywane sa wiadomosci jezykowe i PN? Jak sg przyswajane/integrowane? Jaki rodzaj wiedzy jezy-
kowej (morfosyntaktyczny, leksykalny, dyskursywny, itp.)
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OBSERWACIJA LEKCII W SEKCII DWUJEZYCZNEJ

Poziom
RoDzAJ ZAJEC

LicEUM, KLASA |
LEKCJA JEZYKA FRANCUSKIEGO, 45 MINUT

POMOCE/ZADANIE ZADANIE UCZESTNICY | WYSTEPIJACE ZJAWISKA KOMENTARZ
Le frangais dans le inaczej powiedzie¢ | Interakcja rejestry jezykowe: zwroty idiomatyczne :
monde. (przeformutowal) | haycoyciell  |jezyk kolokwialny i wiedza encyklope-
1. Artykut: La forme | Wyrazenia idioma- uczen staranny (literacki) dyczna i codziennoci
sans les dopants | tYcZne uczniow
POWTORZENIE
POPRZEDNIEJ
LEKCJI
2. Dokument auten- | wystuchanie do- Nauczyciel./ |jezyk kolokwialny i tresci mocno osadzone
tyczny audio: kumentu uczniowie staranny (literacki) w kulturze francuskiej,
,Wiadomos¢” z radia zwroty idiomatyczne | 1€Zyk skomplikowany
regionalnego zajecia o charakterze
Temat: Reforma kognitywnym i lingwi-
ubezpieczen spo- stycznym
tecznych
ROZUMIENIE GLOBALNE
2.1 wychwycenie i uczniowie sposroéd zanotowanych | uczniowie szukajg
zanotowanie klu- stow: skojarzen seman-
czowych stéw w assurance maladie tycznych na podstawie
dokumencie globalnego zrozumienia
le gouvernement dokumentu:
le deficit de 10% Assurance maladie
I'argent
les spécialistes
Dossier Médical Per-
sonnel (DMP)
informatisation, itp..
2.2 zebranie wiado- Nauczy- budowa znaczenia na

mosci

ciel./uczniow
ie

bazie spéjnosci se-
mantycznej, jaka po-
wstata w wyniku wy-
brania kluczowych stéw

2.3 Rozdanie kartek z | wypowiedzi uczniowie weryfikacja zrozu-

wyrazeniami idio- ucznidw z uzyciem mienia i kontekst se-

matycznymi, powia- | wtasnych stow mantyczny

zanymi z kontek- | h5 . homadisme

stem, ich wyjasnie- | adical”

nie, przeformutowa-

nie
np..: Jles gouffres | Nauczyciel./ |rozszerzenie pola se- | nawigzanie do PN
de la sécu” uczniowie mantycznego, praca na wyjasnienie réznorod-
Pytanie: ,en gé- temat znaczenia do- | o4cj jezyka
ographie ou avez- si:wnego ' przenosne- wyjasnienie znaczenia
vous trouve ,les g poprzez rekontekstu-
gouffres alizacje
np.: ,serpent de Nauczyciel./ | aspekt interkulturowy | osadzenie w wiedzy
mer” uczniowie encyklopedycznej i

Pytanie ,avons-
nous aussi en Po-
logne un serpent
de mer ?”

Odp.. ,la politique’
.I'école

codziennosci uczniow
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POMOCE/ZADANIE ZADANIE UCZESTNICY | WYSTEPIJACE ZJAWISKA KOMENTARZ
np.: ,prendre le Nauczyciel./ | rekontekstualizacja zblizenie jezykow i
taureau par les uczniowie wyrazenia idioma- kultur
cornes tycznego w jezyku 1
Pytanie : ,Avons- poprzez jezyk 2 i
nous une wzmochienie zwrotu
expression proche W jezyku 2
ou identique en
polonais ?”

2,4 Powtdérne wystu- | rozszerzenie listy | uczniowie dodanie terminéw ma- | bardziej doktadna ana-
chanie nagrania kluczowych stéw jacych zwigzek z me- | liza zawartosci doku-
dzwiekowego dycyna i gospodarkg mentu

np.: ,médicament gé-

nérique”, ,spécialisati-

ons médicales”
»,médecin traitant” | Nauczyciel./ | aspekt interkulturowy | osadzenie tresci doku-
wyjasnienie.: ,est |UCZNIOWIE | rekontekstualizacja mentu w polskiej rze-
I'équivalent du wyrazenia idioma- Czywistosci
nétre + L1” tycznego w jezyku 1
Pytanie : ,comment poprzez jezyk 2 i
décrire en francais wzmocnienie zwrotu
ce dont il s'occupe” W jezyku 2
np.: ,ce n'est pas Nauczyciel. |wybor hierarchii infor- | praca nad budowg
un trou, c'est un magiji dyskursywng wypo-
gouffre”, ciblage du wiedzi i wzmocnienie
terme ,gouffre”. leksykalne
dyskusja ogdélna na | Nauczyciel./ | przyswojenie i uzycie | produkcja zawartosci
temat ,déficit de la | uczniowie przerobionych form dokumentu na pod-
sécurité sociale”. stawie zrozumienia

globalnego dokumentu
3. Praca pisemna na | odpowiedzi ty- uczniowie ¢éwiczenie na rozumie- | Weryfikacja ogdlna

podstawie otrzyma-
nego ksero

pu,prawda/fatsz”
na zadane pytania

nie tekstu
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Szkota dwujezyczne w Warszawie (gimnazjum klasa Il), 16.03.2005

1-Nauczyciel

2-Uczniowie
3-Nauczyciel

4-Uczen

5-Nauczyciel

6-Uczniowie
7-Nauczyciel
+Uczniowie

8-Uczniowie

9-Nauczyciel

10-Uczen

11-Nauczyciel
12-Uczen

13-Nauczyciel

14-Uczenl

15-Nauczyciel

16-Uczen?2

17-Nauczyciel

Zapis lekcji biologi. ,,Funkcje zyciowe”
- Legon de biologie : ,,Les fonctions vitales” -

druga czes¢ (XXX) 20-go wieku 21-go wieku (deuxiéme partie du 20¢me siecle
XXX 21¢éme siecle) d'accord/... alors\... ce que je voulais vous demander encore
. c'est . d'acheter donc le livre\. la deuxiéme partie du livre\. w przyszltym ty-
godniu jeszcze nie (pas encore pour la semaine prochaine, plus tard) donc la
deuxiéme partie pas pour la semaine prochaine voila\. tu me passes le livre (5
secondes) voila\. j'ai le livre que vous devez avoir .. vous étes pas obligés de
l'avoir la semaine prochaine (un éléve pose une question incompréhensible, l'en-
seignante demande: prosze/ comment?) la semaine prochaine non . parce que
la semaine . nous terminons les tissus . dans deux semaines apres les fétes de
Paques vous avez votre livre . d'accord/

(3 secondes) te ¢wiczenia macie wprowadzi¢ sami . robicie te ¢wiczenia . te ¢wi-
czenia s$ dla was w tej ksigzce . mozecie kupi¢ . nie musicie dla mnie, nie mu-
sicie kupowac tych ¢wiczen ... ksigzke tak (ces exercices, vous pouvez les faire
tous seuls et vous les trouvez dans ces livres, mais vous n'étes pas obligés de
l'acheter, seulement si vous le désirez) alors\ d'abord (X) vous vous préparez au
cours . moi (XX) . moi je fais la liste . (compte) 'deux quatre six huit dix douze
treize' . il manque ... qui est absent/

(répondent en choeur) Marysia Rykowska

Marysia Rykowska (5 secondes) deuxiéme personne/
Kasia

Kasia/ (2 secondes) d'accord/ aujourd'hui on sera que (?seize/treize) (5 secon-
des) ALORS\. comme je vous l'ai dit . nous allons . étudier (?la/la)\. je ne vais
pas encore vous dire quel sera le sujet de notre lecon d'aujourd'hui/ . nous
allons VOIR/. nous allons de toute facon commencer donc c'est une lecon d'-
INtroduction (X) . MAIS nous allons (XX) avoir un sujet . que pour le moment je
baisse le tableau parce qu'évidemment apres (XXX) ce sera en INTRODUCTION
(3 secondes) un chose (XX) pas encore faite ensemble .. 'les fonctions vitales' ..
a partir de quel moment nous pourrons parler (X) organisme vivant . 'quelles
sont les caractéristiques d'un organisme vivant ?' cela veut dire les 'FONC-
TIONS. VITALES'\ po polsku/ (en polonais)

funkcje zyciowe (les fonctions vitales)

'les FONCTIONS . VITALES'\

(plusieurs voix s'élevent, léger brouhaha)

albo inaczej/ jak jeszcze inaczej powiemy/ (ou bien, comment on peut le dire
différemment?)(XXX) les fonctions vitales\ (5 secondes) funkcje zyciowe
z angielskiego (les fonctions vitales, ¢ca vient de l'anglais?)

czynnosci zyciowe (les fonctions vitales, équivalent polonais)

czynnosci zyciowe . uhu donc les fonctions vitales (5 secondes)
piszemy to/ (est-ce qu'on écrit ca)

tak (ouj ten temat jeszcze . zostawiacie (le sujet de la legcon apreés) le sujet de la
lecon apres (XXX) czynnosci zyciowe (les fonctions vitales) de tout organisme
vivant pas seulement (XX) d'une facon générale quand est-ce qu'on doit parler .
d'un organisme vivant/ po polsku (en polonais) en polonais . co mozecie powie-
dzie¢/ (qu'est-ce que vous pouvez dire)

oddychanie (la respiration)

Oddychac (respirer)

odzywiac sie (se nourrir)

odzywiac sie (se nourrir)

' Allusion au mot 'funkcje' (#6), considéré ici comme un emprunt & I'anglais, alors qu'un équivalent slave est également
disponible, 'czynnosci' (#10, 11...)
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18-Uczen3
19-Nauczyciel
20-Uczen4
21-Nauczyciel
22-Uczen5
23-Nauczyciel

24-Uczniowie
25-Nauczyciel

26-Uczenl
27-Uczen2
28-Nauczyciel

29-Uczen3
30-Nauczyciel

31-Uczen4
32-Nauczyciel
33-
Uczniowie5&6
34-Nauczyciel

35-Uczen
36-Nauczyciel

37-Uczniowie
38-Nauczyciel

39-Uczen
40-Nauczyciel
41-Uczen
42-Nauczyciel

43-Uczniowie
44-Nauczyciel

45-Uczen
46-Nauczyciel
47-Uczen
48-Nauczyciel
49-Uczen
S50-Nauczyciel
S1-Uczen
52-Nauczyciel

53-Uczen

ma zdolnos¢ ruchu (il arrive a bouger)

ma zdolnos¢ ruchu (il arrive a bouger)

rozmnaza sie (il se reproduit)

rozmnaza sie (il se reproduit)

wydala (il élimine)

wydala (il élimine) jeszcze dwie (encore deux) (3 secondes) skoro odzywia sie to
przy okazji (puisqu'il se nourrit, donc par la méme occasion...)

rosnie (il grandit)

rosnie (il grandit) nous avons les sept fonctions vitales en polonais). alors ma-
intenant (XXX) difficile . essayez ... d'énumérer (X) . les fonctions sous forme de
noms . de donner un nom) .. parce que nous allons (?/a-)voir des verbes aussi
(6 secondes) essayons de dire . quelles sont les caractéristiques d'un organisme
qui est . vivant\. qu'est-ce qu'il fait/. est-ce vous étes capables d'en énumérer
quelques-unes/

Oui

il mange

il mange\. trés bien\. ca c'est une chose importante\. donc il y a le verbe .
'MANGER' . est-ce que vous connaissez un autre verbe .. qui veut dire la méme
chose . 'manger'/

consommer

oui . consommer)\. mais ce n'est pas le (?verbe/terme) (XX)\en parlant de quel-
quun/

nourri(?t/r)/

trés bien\. et ne pas oublier . quelquun est/

se nourrit

se nourrit\. trés bien) ... donc nous avons dit . qu'un organisme vivant . avec
deux 'r' . qu'un organisme vivant il se/

nourrit\

nourrit\. trés bien . ils se nourrit donc nous nous . nourrissons\ d'accord/les
organismes vivants se nourrissent . pour vivre . alors) ici la fonction vitale
c'est la . nutrition . la nutrition (X) po polsku (en polonais)

odzywianie (la nutrition)

odzywianie nie jedzenie? tylko odzywianie (la nutrition mais pas la nutrition...) et
naturellement si vous me dites qu'un organisme vivant (XXX) aussi (XX) . sans
cela .. nous savons qu'il y a différents types de nutrition parce que les plantes .
parce qu'elles se nourrissent comment/

(X)

non) . elles se nourrissent comment/. par/

la photosynthése/

trés bien\. la photosynthése)\. et nous nous avons besoin de matiéres orga-
niques\. la nutrition\. alors\. nous avons dit que si un organisme mange . si
un organisme se nourrit . il va/

grandir

grandir\. trés bien) . parfait) il va grandir\... c'est le verbe qui va étre bon
pour nous . donc (?instamment) les organismes vivants ils/ .. oui (XX)/

()

oui . tu dois conjuguer le verbe . ils/

ils <gradi>

au pluriel . il grandit\un organisme grandit . et les organismes ils/

<gradi>

grandissent\

grandissent)

ils grandissent). les organismes vivants . grandissent .. d'accord/. mais la
fonction vitale . on peut pas vraiment dire que c'est '1'agrandissement' c'est pas
tout a fait vrai . on va parler de la . croissance). la croissance . VOUS . vous
étes en période de . CROISSANCE . parce que vous €étes jeunes . vous étes des
adolescents . vous étes en période de pleine . croissance . (?i) po polsku? (et?
en polonais)

wzrost (la croissance)

2. . . . y oy . . . . . .
Jjedzenie, terme ordinaire générique pour la nourriture, contrastant avec odzywianie, terme biologique correspondant.
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54-Nauczyciel

55-Uczen
56-Nauczyciel

S7-Uczen
58-Nauczyciel

59-Uczen
60-Nauczyciel

61-Uczen
62-Nauczyciel

63-Uczen
64-Nauczyciel
65-Uczen
66-Nauczyciel

67-Uczniowie
68-Nauczyciel
69-Uczen
70-Nauczyciel
71-Uczen
72-Nauczyciel

73-Uczen
74-Nauczyciel

75-Uczen
76-Nauczyciel

77-Uczen
78-Nauczyciel

79-Uczen

rozwoj tez (aussi le développement) mh mh, ale wzrost przede wszystkim (tout
particuliérement la croissance) la croissance (2,5 secondes) mais . le verbe il y a
un autre verbe que je vais pas vous donner mais (XX) de 'grandir' est parfait .
donc un organisme vivant grandit\. (X)/

(7 secondes) quelqu'un a une idée/

(X)

oui\. c'est une autre fonction . maintenant une qui est trés trés importante
parce que (X) (?déplacement) (?j'ai/c'est) autre chose mais:

(X)

oui c'est la méme chose . (XXX) de c6té . mais celle qui est indispensable ..
trois minutes sans cela et (XX) ... méme pas trois minutes . deux (4 secondes)
qu'est-ce que je fais/

(Prespirer)

trés bien . respirer . bravo (XX) en plus trouvé le verbe . respirer .. donc un
organisme vivant (X) il/

(2 secondes) RES:::pire

il respire . pour vivre il doit . respirer . oddycha (il respire) sans cela .. nous
avons dit donc 'respirer' (XXX) alors d'une part\ et en polonais: euh en francais
pardon c'est la/. peut-étre que vous savez c'est simple la/

(X)

respiration). trés bien czyli po polsku/ (et en polonais)

oddychanie (la respiration)

oddychanie)\ (la respiration) i tak na prawde oddychanie rozumiane jako nie
wymiana gazowa tylko uwalnianie energii (et donc en vérité la respiration est
comprise non comme la libération des gaz, mais comme la libération d'énergie) .
c'est la libération . d'énergie oddychanie na poziomie gazu i komorki . kazda
komorka oddycha . czyli uwalnia energie . ktora jest jej potrzebna do zycia .
czyli to nie jest wymiana gazowa chociaz najtatwiej to sobie tak wytlumaczyc¢
(la respiration au niveau des gaz et de la cellule, chaque cellule respire, donc elle
libére de l'énergie, l'énergie dont elle a besoin pour vivre; donc ce n'est pas l'éc-
hange de gaz méme si c'est le plus logique) la respiration oddychanie (la respira-
tion)\. alors ensuite\. vous allez parler . des MOUVEMENTS . c'est parfait.
‘mouvements' (X) donner tout de suite parce que vous l'avez déja dit . le mo-
uvement (4,5 secondes) et peut-étre que vous avez (?encore) un autre verbe que
vous pouvez reconnaitre . si vous pensez .. a ...(X) en polonais . la machine
qui::: . si vous prenez le train . la machine qui tire le train en polonais/ (3 se-
condes) ciuchcia (la locomotive — argot enfantin)

(X)

albo/. pociag (ou bien . le train)

pociag (le train)

pociag (le train) en francais la/

lokomotywa (la locomotive)

lokomotywa (locomotive) en francais locomotion la locomotive/ trés bien . la
locomotive . le mouvement . c'est autrement c'est la locomotion\ (3 secondes)
(XX) ce qu'on a dit avant po prostu bysmy przettumaczyli jako (nous allons le
traduire tout simplement comme..."?)

(ruch)/ (le mouvement)

ruch oczywiscie ruch\ (le mouvement, bien siir, le mouvement) ... donc ici vous
avez deux verbes: vous avez deux termes que vous pouvez utiliser (X) noms
(XXX) le mouvement la locomotion. et le verbe/. on a déja (XX) compliqué. le
verbe (X) tout ca c'est/

(Pse déplacer)

se déplacer . oui . une plante on peut pas dire qu'elle se déplace . c'est trop
dire déja . la plante elle ne se déplace pas tellement mais elle/(4 secondes) ca
commence par 'b' (3 secondes) (XXX) bou-:/

(°X)

'bouger'\.. 'bouger' . donc c'est bon . 'bouger'\. en plus (XXX) ce qu'on dit faci-
lement ... parce que la plante . on peut dire qu'elle bouge . elle se tourne vers
la lumiére . elle bouge vers la lumiére . mais elle ne se déplace pas\.. pour
nous c'est bon . le 'déplacement’ c'est bon)\.. alors deux . quatre .. quatre pour
le moment . cinquiéme fonction vitale/

la reproduction
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80-Nauczyciel

81-Uczniowie
82-Nauczyciel

83-Uczen
84-Nauczyciel

85-Uczen
86-Nauczyciel
87-Uczen
88-Nauczyciel

89-Uczen
90-Nauczyciel
91-Uczen
92-Nauczyciel

93-Uczen
94-Nauczyciel

95-Uczen
96-Nauczyciel

97-Uczen
98-Nauczyciel

99-Uczen
100-Nauczyciel

101-Uczen
102-Nauczyciel
103-Uczen
104-Nauczyciel

c'est bien . la 'reproduction'\... la 'reproduction'\. en polonais nous avons le
mot 'reprodukcja’ mais c'est quoi/.. co to jest reprodukcja3/ (qu'est-ce que c'est
la reproduction)

(brouhaha)

nie nie to jest od-: XXX reprodukcja . gdzie sie widzi reprodukcje (¢a ne vient
pas de la, la reproduction, ot est-ce qu'on trouve une reproduction)

w muzeum (dans un musée)

obrazu . w muzeum . odtworzenie czegos prawda/. nie rozmnazanie . nie mo-
wimy o reprodukcji. jesli ktos tlumaczy slowo la reproduction na reprodukcje
to jest nie prawidlowo. reprodukcje mamy w muzeum . (le tableau dans le mu-
sée, la reproduction de quelque chose n'est-ce pas? non, pas la multiplication,
nous ne parlons pas de la reproduction, si quelqu'un traduit le mot ,reproduc-
tion” en polonais ,reprodukcia”, ce n'est pas correct, nous avons une reproduc-
tion dans un musée) en polonais dans un museum . (X) reproduction de table-
aux . mais sinon le verbe/ . ou le nom/ (XX) la reproduction-'(rozmnazanie)’ et
le verbe/ . se/.. reproduire)\ . se . reproduire

(6 secondes) donc on va dire que les organismes vivants ILS/. SE/. les organi-
smes . ils . se/

reproduisent/

reproduisent). trés bien\. ils se reproduisent

i po polsku/ (et en polonais)

rozmnazanie dziekuje za przypomnienie (merci de me rappeler) ils se reprodu-
isent (3 secondes) natomiast reprodukcja pamietajcie ODtworzenie czegos . to
co/ (mais la reproduction, rappelez-vous, la reconstitution de quelque chose .
alors) (X) il en reste encore deux . qu'est-ce qu'il vous reste encore/ powiedzie-
liscie XXX jeszcze/ (XXX vous avez déja dit)

wydalanie (l'élimination)

wydalanie . czyli co to jest/ (l'élimination, alors, qu'est-ce que c'est)

pozbywanie (débarras)

pozbywanie sie czegos i inne slowo na pozbywanie/ na ,e” (se débarrasse de
quelque chose et encore un autre mot équivalent pour se 'débarrasser' [qui com-
mence] par ,e”)

(XXX)

nieee . wytwarzanie . kogos trzeba stad ,wy...” (nooon, production; quelqu'un
doit étre ,é::)

wyeliminowac (éliminer)

wyeliminowac . czyli jest XXX:-bo jesteScie Swietni . czyli mamy eliminacje .
prawda/ ktora moéwi sie (‘éliminer’ vous étes formidables, donc, nous avons
l'élimination n'est-ce pas, ce qu'on peut appeler) 'les liquidations' de quoi/. des
déchets . (X) on a les liquidations de déchets métaboliques .. alors est-ce que
vous savez ce que sont les déchets/. 'les déchets'/. a la maison on a des ton-
nes de déchets 'smieci'-'les déchets' . czyli tutaj bySmy nie tyle powiedzieli
»Smieci metaboliczne” co po polsku méwimy (donc ici il ne faut pas dire 'déchets
métaboliques’)

odpadow (détritus)

odpadéw albo zbednych produktéw przemiany materii . (détritus, ou bien les
déchets métaboliques inutiles) 1'élimination\ . de déchets métaboliques (6 se-
condes) usuwanie produktéw przamiany materii . usuwanie produktéw meta-
bolicznych . ale ogélnie powiemy wydalanie (élimination des déchets métabo-
liques, mais en général nous allons dire 'l'élimination). donc le verbe . qui est un
verbe trés simple . c'est le verbe/

(2 secondes) éliminer

éliminer)\. naturellement . éliminer les déchets métaboliques\ (5 secondes) et il
nous en reste . encore un le dernier . trés sympathique . un organisme vivant
qu'est-ce qu'il fait/(XX) quelque chose . méme les plantes

(5 secondes) . (X) réaction a quoi/(XX) des exemples (X) & quoi les organismes
doivent réagir . trés bien

(X)

d'accord . au soleil/... trés bien)\ (X)

a (X)

al'eau\. trés bien\ (XX) l'eau ils (XX) des molécules . chimiques\. d'accord/ (X)
des molécules chimiques\. & quoi encore les garcons/... (XX) a quoi encore est-

* Nouveau cas de doublets, avec faux amis: pl: 'reprodukcja’ et 'rozmnazanie’ VS fr. 'reproduction’
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105-Uczen
106-Nauczyciel

107-Uczen
108-Nauczyciel

109-Uczen
110-Nauczyciel
111-Uczen
112-Nauczyciel

113-Uczen
114-Nauczyciel

115-Uczen
116-Nauczyciel
117-Uczen
118-Nauczyciel
119-Uczen
120-Nauczyciel
121-Uczen
122-Nauczyciel
123-Uczen

124-Nauczyciel

125-Uczen
126-Nauczyciel
127-Uczen
128-Nauczyciel
129-Uczen
130-Nauczyciel
131-Uczen
132-Nauczyciel
133-Uczen
134-Nauczyciel
135-Uczen
136-Uczen

137-Uczen
138-Nauczyciel

139-Uczen
140-Nauczyciel
141-Uczen
142-Nauczyciel
143-Uczen
144-Nauczyciel

ce qu'un organisme réagit/

a un autre . organisme

a un autre organisme . d'accord . parce que l'organisme par exemple va . (X)
dessus (X) n'est-ce pas/. touché aussi . (X) a quoi encore/

a la température

a la température . trés bien\donc on a beaucoup de différentes réactions .
donc on peut parler de 'réactions'\. la 'réaction' (4 secondes) (X) terme
'STImulus' . stimulus/ . czyli po polsku mh mh (donc en polonais)(5 secondes)
(X)

?Tatiana/

bodzce (des stimuli

\bodzice owszem tak po polsku bodziec . un stimulus stymulowac . prawda/
(oui, bien stir en polonais, un stimulus un stimulus, stimuler, n'est-ce pas) mamy
stymulowac . stymulacja po polsku czyli reakcja na bodzce (nous allons stimu-
ler . stimulation en polonais donc la réaction aux stimuli) (4,5 secondes) en fra-
ncais on va dire . pour le verbe (1,5 seconde) quel est le verbe/ la réaction .
donc le verbe . c'est/... réa-:

réa-:

-GIR\. 'réagir'\. aux stimulus . aux stimulus ou aux stimuli .. pour l'instant en
réalité c'est un terme qui a deux pluriels . moze by¢ (cela peut étre) un stimu-
lus w liczbie pojedynczej jest zawsze (au singulier nous avons toujours) un sti-
mulus . un stimulus\. a w liczbie mnogiej/ (et au pluriel) des stimulus . ou des
stimuli

(X)

(X) oui vas-y . d'abord .. quelles sont les . caractéristiques\. c'est la/

(X)

oui/

Euh

oui\

le . la respiration

Oui

euh (XX) .. euh . la re-: re-: . production (XX) 1'é-:::1i 1':€li-: 1'élimination de .
déchets . organiques . et la (Préaction) de 1'organisme (X)

d'accord\. alors . maintenant regardons un peu les verbes . qu'est-ce qu'il fait
. n'est-ce pas . un organisme vivant/. nous . MOI . je suis vivante . n'est-ce
pas/.. alors qu'est-ce qui me caractérise . qu'est-ce que je fais/(2 secondes)
Asia/. je/

Mange

oui/

j€ me nourris

Oui

je me (Preproduis))

oui\

je (X)

(corrige) je respire\. (X) . je respire

e::'t je . me léve

non . bouge

je bouge

je bouge\. alors est-ce que tu vas conjuguer ca . si je pense a moi-méme/...
pour vivre/

euh . nous nous repro:::[duisons

[dui::sONS . nous nous reproduisons comme espéce . jako gatunek (en tant
qu'espéce). n'est-ce pas . MOI . je dois pas me reproduire . mais nous parlons
de l'espéce . 'espéce . se reproduit . moi pas nécessairement . donc (X) trés
bien . trés bien\ . nous nous reproduisons . moi\. je me reproduis ou je me
reproduis pas . d'accord) et puis qu'est-ce que (XX) moi/

élimine

j'élimine)

j'élimine\

des déchets métaboliques oui . et [je/

et je (X)

oui/
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145-Uczen
146-Nauczyciel
147-Uczen
148-Nauczyciel
149-Uczen
150-Nauczyciel

151-Uczen
152-Nauczyciel
153-Uczen
154-Nauczyciel
155-Uczen
156-Nauczyciel
157-Uczen
158-Nauczyciel
159-Uczen
160-Nauczyciel
161-Uczen
162-Nauczyciel
163-Uczen
164-Nauczyciel
165-Uczen
166-Nauczyciel
167-Uczen
168-Nauczyciel
169-Uczniowie
170-Nauczyciel

171-Uczen
172-Nauczyciel

173-Uczen
174-Nauczyciel

175-Uczen
176-Nauczyciel

177-Uczen

réa-::gis/

Oui

aux stimuli

et je réagis aux stimuli\. et alors peut-étre . Ania/.. oui . Ania/

Julia

(rires, se trompe de prénom) Julia bien . oui . voila . c'est toujours la méme
chose . Julia . tu peux dire . les organismes vivants\. nous terminons encore
une fois tout ca . les organismes vivants . qu'est-ce qu'ils font les organismes
vivants/. au pluriel/

ils . euh . mang<a> . euh . ils: ils mangent

oui . trés bien\

et ils . se ... nourrit

ils se/.. nourrissent\

ils se nourrissent). ils ... gran-: dit

oui . ils grandissent

l'organisme il . (X)

respire\

respire\. et bouge

il bouge\

eu::h (XX)

(PX)

euh ... élimine

élimine . et . élimine . des déchets .. métaboliques . et/

euh . réa-:

réa-: . gissent

réagissent . aux . stimuli

d'accord)\. je sais que vous étudiez avec madame E. le Bécherelle/

(brouhaha)

ca vous fait une belle révision de vos verbes . parce que la on en a vraiment
besoin)\.. d'accord alors nous (?allons/avons étudier/-¢€) les fonction vitales .
dun organisme vivant . aujourd'hui . ce qui va nous intéresser . pendant les
lecons qui viennent\. ce qui va nous intéresser . c'est cette fonction . c'est par
cette fonction nous allons commencer) . par . la .. nutrition\. alors . pour
parler de la nutrition . nous allons utiliser . d'ailleurs pas seulement pour la
nutrition un mannequin . un modéle n'est-ce pas . que nous avons et qui va
nous permettre d'étudier différents organes . oui . différents organes . et aussi
pas seulement des organes mais . des systémes des appareils . d'organes .
oui/. donc nous allons commencer par l'appareil . qui est lié a la nutrition .
qu'on appelle (X) po polsku/ (en polonais)

pokarmowy\ (digestif)*

et en francais/. on va parler plutot du processus qui a lieu dans ce . dans cet
appareil . czyli po polsku/ jaki to jest proces/ (donc en polonais, c'est quel pro-
cessus)

trawienie (la digestion)

trawienie . czy ktos z was wie jak jest trawienie albo trawi¢/ no Janek wie .
(langage plus familier: est-ce que quelqu'un pourrait dire comment traduire 'la
digestion' ou bien 'digérer’; bien, Janek sait) la digestion . trés bien\. (X) c'est
trés bien . donc . en réalité nous allons nous occuper de la . digestion\. donc
de l'appareil qu'on va qualifier .comme appareil/ . adjectif cette fois/. DI-GES-
TIF . donc le sujet que 1'on va pouvoir placer ici . c'est . 1'appareil digestif de
I'homme' . c'est notre grand sujet . par lequel nous allons commencer (2,5 se-
condes; écrit au tableau) 'appareil

(4 secondes) digestif (4 secondes) de 'homme (4,5 secondes) czyli po polsku
napiszemy (donc en polonais nous écrivons) (3 secondes) moi j'aime bien écrire .
I'HOMME . avec une majuscule . pourquoi/... parce que j'écris 'THOMME . avec
une majuscule/

chodzi o gatunek (il s'agit de l'espéce)

chodzi o gatunek)\. (il s'agit de l'espece) il s'agit de l'espéce . je pense a l'espéce
. humaine . ce n'est pas le sexe . masculin . (XXX) une majuscule . moi j'écris
comme ca et:

po polsku nie mozemy tak napisac/

* Relever ici la construction d'un groupe nominal bilingue: l'appareil pokarmowy (I'appareil digestif)
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(ne pouvons-nous pas écrire comme cela en polonais)

178-Nauczyciel po polsku nie, bo u nas czlowiek jest prawda/. u nas wiemy . ze chodzi ogolnie
o czlowieka . natomiast po francusku mozecie spotkac¢ pisownie
w podrecznikach biologicznych wlasnie pisana wielka literg ... a ja to sprostuje,
ze od razu to pozwala (XXX) chodzi o czlowieka a nie o mezczyzne . (elle se
trompe et demande pardon) przepraszam. w zwigzku z tym nie ma to znaczenia
tutaj w indeksie (résumé du passage: explique la distinction entre l'espece hu-
maine et le sexe masculin, ,,cztowiek” [cf. all. Mensch] vs ,mezczyzna” [all.
»Mann”]) DONC nous allons nous occuper de l'appareil digestif de 'homme .
donc comme Janek 1'a bien dit de la . DIGESTION. (5 secondes) trawienie (di-
gestion) . ¢ca sera notre sujet . essentiel . la digestion . mais pas seulement la
digestion . nous allons étudier aussi autre chose . mais d'abord . pour parler
de la digestion . il faut savoir
(2 secondes) comment est construit notre appareil digestif . donc c'est par la
structure de l'appareil digestif .. que nous allons . commencer . donc ¢a sera
notre point deux .. 'structure . ou anatomie . de l'appareil digestif'\. ou 1an-
atomie (2 secondes) de 'appareil (3 secondes) digestif' czyli po polsku/. anato-
mia . a raczej bySmy powiedzieli jednak 'budowa' prawda/ zostalibySmy przy
slowie budowa (2 secondes) uktadu pokarmowego . pourquoi/. (X) (donc en
polonais? L'anatomie, ou il vaut mieux dire ,budowa™ = structure, n'est-ce pas/
mais il faut plutét rester avec le mot ,,budowa”, l'appareil digestif)
(24 secondes)
mais vous avez déja un certain savoir . vous avez déja des connaissances dans
la X oczywiscie . prosze bardzo (évidemment, c'est bien) vous avez déja un cer-
tain savoir on vous a déja parlé de l'appareil digestif . ce que je vous demande
de faire . pour commencer . c'est de légender le schéma en polonais). d'acc-
ord/. faites-le . en polonais . tylko po polsku . przyporzadkujcie poszczegdélnym
cyfrom odpowiednie czesci uktadu pokarmowego . zastanowcie sie czy je znacie
. co jesteScie w stanie to sobie zrobi¢. (X) dobrze. zastanowcie si¢ .. niech kazdy
sam to sobie zrobi (mais en polonais, vous trouverez les numéros correspon-
dants a l'appareil digestif; vous réfléchissez si vous les connaissez, vous étes
capables de le faire)

179-Uczen (XXX)
180-Nauczyciel masz pod spodem cyferki (tu as des chiffres en-dessous)
181-Uczen aha (affirmation)

182-Nauczyciel masz 'P-L'i 'F-R' en polonais (tu as 'P-L' et 'F-R'=> référence aux indications
dans le livre) po polsku wypelniacie . ustalacie co jest (vous remplissez en polo-
nais) (XXX-brouhaha) (1 minute) tylko znaczcie to co umiecie (vous ne marquez
que ce que vous savez)

183-Uczen jedno/ ([numéro] un)

184-Nauczyciel jedno . co masz/ (un, qu'est-ce que tu as). seulement un . qui est connu ... mais
si vous en connaissez un seul ca ne fait rien . écrivez ce dont vous étes surs to
czego jestescie pewni (seulement ce dont vous étes surs)
(12 secondes) c'est pas trés bon en effet
(30 secondes) no to co?-sprawdzamy.jeszcze chwilke/ (alors, nous corrigeons ou
nous attendons encore un moment)
(30 secondes)
no to co . sprawdzmy jednak ... razem . Ewa/ jeden/ co to za (XXX)/ (alors,
nous corrigeons cette fois ensemble: Ewa, [numéro] un, qu'est-ce que c'est)

185-Uczen jama ustna (la cavité buccale)

186-Nauczyciel jama ustna. zgadzamy sie/ (la cavité buccale, sommes-nous d'accord)

187-Uczniowie tak (oui)

188-Nauczyciel jama ustna . dobrze (la cavité buccale, bien) un-A/

189-Uczen Slinianka (la glande salivaire)

190-Nauczyciel slinianka . bardzo dobrze Slinianka . jak widzicie jest ich kilka . ale tutaj jedno
oznaczylam bo nawet nie byla oznaczona w tym z schemacie . dwéjka (trés
bien, glande salivaire, comme vous pouvez le voir, ici il y en a seulement quelqu-
es-un(e)s, mais ici j'ai marqué seulement 'un', puisque dans ce schéma iln'y a
méme pas de numéro deux)

191-Uczen Przetyk (I'cesophage)

191-Nauczyciel Przetyk)\. trzy/ (trois)

193-Uczniowie (simultanément) zotadek (l'estomac)

194-Nauczyciel tak . cztery/(oui, quatre)

195-Uczniowie (simultanément) watroba (le foie)

196-Uczenl co to jest trzy/(langage familier: qu'est-ce c'est 'trois) nie stysze jeszcze (je n-
entends pas)

> racine polonaise correspondante, contrastant avec ,anatomia”
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197-Nauczyciel

198-Uczniowie
199-Nauczyciel

200-Uczen
201-Nauczyciel

202-Uczen
203-Nauczyciel
204-Uczniowie
205-Nauczyciel
206-Uczniowie
207-Nauczyciel
208-Uczniowie
209-Nauczyciel
210-Uczniowie
211-Nauczyciel

212-Uczen
213-Nauczyciel

214-Uczen
215-Nauczyciel
216-Uczen
217-Nauczyciel

218-Uczen
219-Nauczyciel

220-Uczen
221-Nauczyciel

222-Uczen
223-Nauczyciel

224-Uczen
225-Nauczyciel
226-Uczen
227-Nauczyciel

228-Janek

trzy/ (trois) zotadek (estomac) . przez . ,z” z kropka - zeby nie bylo watpliwosci .
prawda/(avec un ,z” avec un point pour qu'il n'y ait pas de doutes, d'accord?) .
zoladek . zoladek (estomac) . cztery . watroba . pie¢/ (quatre: le foie, cing)
(simultanément) woreczek zbélciowy (la vésicule biliaire)

woreczek zotciowy przez ,z” z kropkz. woreczek ZOLCIOWY . zeby nie byto wat-
pliwosci bo p6zniej rézne dziwne rzeczy widze (XX) . przypominam pisownie po
polsku . zéladek przez ,z” z kropka i ... zolciowy . dobra. woreczek ZOLCIOWY
.. nastepnie . sze§¢! trzustka . (pour qu'il n'y ait pas de doutes, parce qu'apres je
vois toutes sortes de choses, je vous rappelle l'orthographe polonaise, l'estomac
avec un ,,z” avec un point, vésicule biliaire, bien, BILIAIRE, ensuite, six le pan-
créas) (brouhaha)

szostka /¢ (le six?)

tez lepiej napisac (c'est mieux d'écrire...) (2 secondes) tRZustka prawda/ ,RZ”.
tRZustka. nastepnie siedem/ (tRZustka', [avec 'RZ'] n'est-ce pas ensuite sept...)
jelito cienkie (l'intestin gréle)

jelito cienkie osiem (l'intestin gréle, huit)

(en choeeur) jelito grube (le gros intestin)

dziewie¢/ (neuf)

(en cheeur) wyrostek robaczkowy (appendice vermiculaire)

i dziesie¢/ (et dix)

odbyt (l'anus)

odbyt\. bardzo dobrze . (l'anus, trés bien) no to/(alors) (XXX)

dziewie¢/ (neuf)

dziewiec-wyrostek robaczkowy . dziesiec-odbyt (neuf, l'appendice vermiculaire,
dix, l'anus) ...czy ktos z was moglby teraz przyjs¢ pokazac¢ na modelu/ (est-ce
que quelqu'un pourrait venir maintenant montrer sur le modéle, nous avons le
modeéle, n'est-ce pas?)

czy to sie wyjmuje/ (est-ce que ¢a s'enléve?)

prosze/ wyjmuje sie (pardon?, oui ¢ca s'enléve) on va . enlever ca . qui peut venir
et enlever les différents éléments . on va regarder ce qu'on voit dans l'appareil
digestif\. qui va venir/(2 secondes, brouhaha) QUI/... alors\. sur les (X) avant
(X) de coteé . je vous demande (XX) de regarder de travers . donc nous allons
commencer par/

(XX)

oui jama ustna (la cavité buccale)

(2 secondes) (XXX)

no jakie masz/powolutku . bardzo dobrze. te na z6tto to sa zaznaczone $linian-
ki. dalej (alors, qu'est-ce que tu as ici? alors pas trop vite, trés bien, ce qui est
marqué en jaune, ce sont des glandes salivaires, et ensuite?)

dalej przelyk (ensuite l'eesophage)

przetyk . no to moze ... bardzo dobrze juz widac teraz/. nie wiec wyciagamy
ptuca (l'cesophage, trés bien, alors maintenant nous voyons cela)

wyjmujemy ptuca/ (alors on enléve les poumons?)

wyjmujemy ptuca . bardzo dobrze.wyjmuje . tak/ (on enléve les poumons, tres
bien, alors j'enleve n'est-ce pas?) . i serce jeszcze (et encore le coeur) (brouhaha)
serce wyjac (nous enlevons le coeur) .. widac teraz przelyk (et maintenant nous
pouvons voir l'eesophage) widzicie przelyk/ (vous voyez l'cesophage?) (bruits
parasites, vraiemblablement en provenance des gargons...) no dobrze na z6tto .
panowie (et maintenant ce qui est en jaune. Les garcons!!!) paNOwie (les GAR-
cons) Janek tu przelyk (ici, [c'est] l'cesophage, Janek)

Przetyk (l'cesophage)

przetyk\. na zo6tto dalej . jak ci sie wydaje?. (l'cesophage, et ce qui est en jaune
ensuite, de quoi penses-tu qu'il s'agisse?)

to jest zoladek (c'est l'estomac)

Bardzo dobrze . a na nim/ (trés bien, et par-dessus?)

na nim watroba (et par-dessus, c'est le foie

dobra wyjmujemy watrobe (bien, alors nous enlevons maintenant le foie, d'a-
ccord) ... widzicie wszyscy zoladek/. tak/ (est-ce que tout le monde voit l'estom-
ac, oui?) PANOWIE . Janek . patrzysz (les garcons, Janek, tu regardes ?)
patrze ([oud], je regarde)

% Mauvaise compréhension de 1'éléve, passée inapergue de l'enseignante: il comprend 'szostka' (numéro 6) au lieu de

'trzustka' (pancréas)
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229-Nauczyciel (rires) zotadek (l'estomac; rires) dobra . teraz wyjmujemy to co w Srodku .. bo to
jest jako catosc¢.czyli tutaj mamy to co jest w catej dolnej czesci brzucha . wi-
dzieliscie/ co to bedzie to?(language familier) Plusieurs (bien, maintenant nous
enlevons ce qui est dedans puisque c'est un ensemble, donc ici nous avons ce qui
se trouve dans la partie basse du ventre, est-ce que vous avez vu? qu'est ce que
ca pourrait bien étre?)

230-Uczen trzustka (le pancréas)

231-Nauczyciel trzustka . bardzo dobrze . tutaj jest odcinek ktory u was nie jest zaznaczony-to
jest dwunastnica . do tej dwunastnicy jeszcze wrocimy . no i to .. co widzicie
tutaj/ (ici vous avez une partie qui n'est pas marquée chez vous, c'est le du-
odénum, on va encore Yy revenir alors, ce que vous voyez ici)

232-Uczen jelito grube. (le gros intestin)

233-Nauczyciel bardzo dobrze (trés bien)
(bruits, bavardages)

234-Uczen a wyrostek/. a wyrostek/ (appendice vermiculaire? appendice vermiculaire?)

235-Nauczyciel tak/ - wyrostka robaczkowego nie zaznaczyli . nie ma. przepraszam przepra-
szam . jest (oui, ils n'ont pas marqué l'appendice vermiculaire; pardon, pardon, il
est la)

236-Uczen a zolte/. a tutaj co jest/ (et en jaune en jaune, qu'est-ce que c'est?)

237-Nauczyciel a zolte/. co to jest to z6tte? kto ma pomysl/ (et en jaune, qu'est-ce que c'est ce
jaune? qui a une idée?)

238-Uczen Ttuszcz (du gras)

239-Nauczyciel Thuszcz . oczywiscie \to jest ttuszcz (du gras, évidemment, c'est du gras)

240-Uczen Beurk

241-Nauczyciel (remue-ménage au fond de la classe) wasze jelita...wasze jelita sa zawieszone .
podtrzymywane blona i z wierzchu przykryte warstwg thuszczu . a z wierzchu/
(vos intestins, vos intestins, sont suspendus, retenus par une membrane et re-
couverts par-dessus d'une couche de gras)

242-Uczen mie$niami/ (les muscles?)

243-Nauczyciel mieSniami/. oczywisScie\. dobra . p6zniej to zapakujemy z powrotem (des mu-
scles ? évidemment, bien, nous allons remballer tout ca plus tard) alors\. main-
tenant essayons de voir ca en francais\. je vous ai donné tous les termes .
vous avez tous les termes . mais ils sont en ordre alphabétique . alors je vous
demande d'écouter et de compléter . au fur et a mesure les termes adéquats\.
d'accord/.. vous avez compris/

244-Uczniowie (en cheeur) OUI

245-Nauczyciel les garcons . qui parlent tout le temps vous avez compris/ ... ce qu'il faut fa-
ire/... il faut écouter encore une fois et compléter\. alors le numéro . un . c'-
est/

246-Uczniowie (ensemble) la bouche

247-Nauczyciel la bouche\. ca c'est simple . la bouche \. LA .. bouche
(2 secondes) on peut dire aussi la cavité buccale . jama ustna . ale dalam usta
tak, zeby bylo tatwiej . jeden 'a'/
(la cavité buccale, mais j'ai 'bouche’' pour que cela soit plus facile; un 'a’...?)

248-Uczen Glande salivaire

249-Nauczyciel glande . salivaire . trés bien\. la . glande\. salivaire (1,5 secondes) tu sais
peut-étre ce que produisent les glandes salivaires (X)/

250-Uczen (Psalive)

251-Nauczyciel la . salive\. trés bien . la salive . donc nous avons la salive . mais laissons c¢a .
la glande)\ salivaire\. la\ glande . salivaire\

252-Uczen (X)

253-Nauczyciel LA glande . LA glande salivaire . une glande salivaire . il y en a plusieurs . en-
suite . 'deux'/

254-Uczen cesophage

255-Nauczyciel trés bien . cesophage . donc vous voyez l'orthographe un peu bizarre . 'O’ . 'E'.
n'est-ce pas/. cesophage)... 'cesophage . UN . cesophage . c'est masculin . UN
cesophage . l'cesophage) ...ensuite\. le point trois vous devez le connaitre si
vous parlez anglais

256-Uczniowie estomac

257-Nauczyciel estomac).. trés bien) . le point trois c'est l'estomac . donc on ne prononce pas
le 'c' . <estoma>

258-Uczen (X)

259-Nauczyciel UN estomac)... un petit . ou un grand estomac . quand tu as mangé tu as un
grand estomac)\. quand tu n'as pas mangé . un petit estomac\(1,5 seconde)
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260-Uczen
261-Nauczyciel

262-Enq.Gajo
263-Nauczyciel
264-Uczen
265-Nauczyciel

266-Uczen

267-Nauczyciel

268-Uczen
269-Nauczyciel

270-Uczen
271-Nauczyciel

272-Uczen
273-Nauczyciel

274-Uczen
275-Nauczyciel
276-Uczen
277-Nauczyciel
278-Uczen
279-Nauczyciel
280-Uczen
281-Nauczyciel
282-Uczen
283-Nauczyciel

284-Uczen
285-Nauczyciel
286-Uczen
287-Nauczyciel

288-Uczen
289-Nauczyciel

alors le point quatre\. c'est le foie\. et attention . c'est LE . FOIE . ily aun 'e' a
'foie' mais c'est LE foie . parce qu'il y a aussi LA . foi qui s'écrit sans 'e' . vous
savez ce que ca veut dire la foi/.. la croyance en dieu\ (I seconde) croire en
dieu c'est la foi czyli po polsku bySmy powiedzieli?

(donc en polonais nous allons dire?)

wiara (la croyance, la foi)

wiara . wiara to jest la foi bez ,e” (la foi, la foi, c'est la foi sans , e”) pisane (X-
francais?) . mais LE . FOIE . avec 'e' . po polsku (en polonais) en polonais wa-
troba . watroba prawda (le foie, le foie, n'est-ce pas?) ... le foie)\le foie\. ensu-
ite\ nous avons au point six . le pancréas\. LE pancréas

(2 secondes) et les Francais prononcent les 's'\. les Belges ne prononcent pas
le 's' . et les Suisses/

ils le prononcent\

ils le prononcent\ (2 secondes) donc le pancréas . trzustka (pancréas) mh mh
a woreczek/ (et la vésicule?)

woreczek /przepraszam jeszcze byt woreczek (pardon, il y avait encore la vési-
cule). excusez-moi . merci de vos (Préactions) je me suis trompée moi-méme .
merci d'étre attentifs . donc c'était quatre . c'était le foie . nous sommes passés
au six . nous avons parlé du pancréas . mais j'ai oublié cinq . et qu'est-ce que
vous proposez/. trés bien)\. la vésicule biliaire . en deux mots n'est-ce pas
'woreczek zolciowy'-la vésicule biliaire

czyli 'trzustka' to 'pancréas'

(donc 'trzustka' c'est le pancréas)

'trzustka' jest 'pancréas’ . a piatka/. woreczek zolciowy (et puis le cing? la vési-
cule biliaire) . la vésicule biliaire\

(1 seconde) . alors\. sept/

()

trés bien . intestin gréle . l'intestin gréle\. un intestin gréle . et nous savons que
c'est un intestin parce si nous regardons la partie suivante . nous avons . huit/
()

intestin gros\. UN . masculin\. parce que tu as 'gros' .. d'accord/.. donc voit
bien que c'est masculin). l'intestin gros\... 9\wyrostek...robaczkowy czyli/
(appendice ... vermiculaire donc?) appendice)\. vermiculaire . UN appendice .
vermiculaire\

(1 seconde) un ver .. un ver\ 'un ver' to jest 'robak’' (c'est un ver) . tak jest po
polsku . mamy robak (oui c'est en polonais, nous avons un ver) .. robaczkowy

z wzgledu na to . ze slowo (‘vermiculaire' puisque nous avons un mot) 'un ver' to
jest 'robak' a (c'est un ver et) appendice-wyrostek . czyli wyrostek robaczkowy .
(appendice, donc appendice vermiculaire) UN\. masculin\. le . I'appendice ver-
miculaire mais c'est un appendice)\. et alors le dix/. ce qu'il nous reste/

l'anus

l'anus\. un . anus (5 secondes) . alors maintenant on va vous faire l'exercice ...
qui vient/ Michal . tu viens/. et tu vas nous montrer ca . en francais)\. tu
viens avec la feuille et . tu vas nous présenter .. 'anatomie de l'appareil dige-
stif avec la (X) . vas-y

la bouche

la bouche\. oui ... tu montres aux autres aussi encore une fois . oui la ...

la::: (2,5 secondes) la glande salivaire

trés bien\. la glande salivaire (I seconde) (XX)

l'cesophage

l'cesophage

I'estomac

trés bien

euh . la foie

LE foie ...(?polonais-XX) d'accord\ (8 secondes) trzustka . woreczka nie widaé
zostawiamy woreczek jest tutaj (bruits) woreczek jest tu o widzicie tu . na zielo-
no . czyli to bedzie/ woreczek/. powiedz\ (brouhaha) (pancréas, nous ne voyons
pas la vésicule, laissons de cété la vésicule, ah voila, il est la, regardez, il est
marqué en vert, alors ¢a sera...vésicule') dix/

vésicule biliaire

vésicule biliaire\

pancreéas

pancréas).. tutaj jest dwunastnica to nie byto/ (ici c'est le duodénum, il n'y en
avait pas?)

intestin gréle . intestin gro<s>

oui et terminé par/
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290-Uczen
291-Nauczyciel
292-Uczenl

293-Uczen?2
294-Nauczyciel

295-Uczniowie
296-Nauczyciel

297-Uczen
298-Nauczyciel

299-Uczen
300-Nauczyciel

301-Uczen

(1 seconde) euh . I'anus

l'anus\. trés bien jeszcze wyrostek (encore appendice)

nie ma . wyrostka nie ma

(il n'y a pas d'appendice, il n'y en a pas)

(bruits parasites) a jest (ah non il est la)

trés bien\... merci beaucoup) (3 secondes) alors\. maintenant dites-moi po-
urquoi j'ai souligné trois termes . quatre termes seulement . pourquoi je les ai
soulignés .. d'aprés vous/.. est-ce que je vais vous demander de connaitre tous
les termes en francais/

(en choeur) non

non)\. pas pour le moment . on va y revenir au lycée . maintenant au niveau du
collége vous devez connaitre quatre termes . la bouche . 'estomac . le foie .
l'intestin.. pozostale zostawiamy . nie beda dla nas istotne . bedziemy oma-
wiaé caly przewod pokarmowy czlowieka . le te . cztery chcialabym zebyscie
znali (nous laisssons le reste, pour vous ¢a ne sera pas important, nous allons
analyser tout le transit intestinal de 'homme, mais ces quatre je voudrais bien
que vous les connaissiez) de toute facon on va encore y revenir parce que nous
ne faisons que commencer l'appareil digestif mais alors (XXX)\. ALORS\. ce
que nous allons faire encore aujourd'hui . ce que je vais vous demander de
faire . tourner la page . parce que nous allons commencer . par la bouche\. et
dans la bouche . ce que nous avons . ce sont les dents\... nous avons beauco-
up de dents\. certains en ont beaucoup . d'autres en ont déja moins . mais
(XX) beaucoup . mais .. nous savons que 'homme . il a quand méme pas mal
de dents dans sa bouche alors ce qui nous va intéresser: qui va nous intére-
sser . c'est la bouche . les dents . mais c'est vrai que dans la bouche il y a aus-
si. un organe important . pour la nutrition\. qui bouge tout le temps mais
aussi pour le fait de parler . comment s'appelle cet organe/. bien\. c'est la/
(2,5 secondes) jezyk . (?article ou premiere syllabe du mot) 1a/..." jezyk francuski
(la langue francaise)

(Plangue)

langue naturellement . le francais c'est une LANGUE .. mais la méme chose
n'est-ce pas/. la langue-'jezyk' . donc nous avons la langue . dans la bouche
... (XXX) la langue\. nous avons les dents . et c'est trés important pour se no-
urrir\... donc ce que je vais commencer encore maintenant . donc vous voyez il
y a deux dessins .. avec les dents . mettez des numéros . de facon symétrique
n'est-ce pas/. comptez les dents . 1-2-3-4 etcetera . sur le c6té . vous mettez
les numéros .

jedynka . dwéjka . trojka . tak numerujemy zeby . wiec prosze sobie ponume-
rowac

(1 seconde) te zeby: szczeka gorna . szczeka dolna

(4 secondes) pamietacie . ze zaczynacie od Srodka . prawDA/. jeden dwa . trzy
cztery

(7 secondes) jeden . ty juz sobie ponumerowalas . nie\ ponumeryj . jeden dwa
trzy cztery . tak zeby bylo wiadomo konkretnie\ nie jeden jeden . tylko jeden .
dwa trzy cztery bo mamy jedynke, dwojke, trojke, czworke . bardzo dobrze).
dobrze . ponumerowane zeby/ (2 secondes) to teraz zastanéwmy sie . ktore sa
w szczece gornej . szczeka gorna jest ze strony lewej czy prawej/

(numéros 1, 2, 3, nous marquons les numéros, s'il vous plait marquez les numé-
ros. Ces dents: la mdchoire du haut et la mdchoire du bas, souvenez-vous, vous
commencez par le milieu, n'est-ce pas; donc 1, 2, 3, 4 ... un... et toi tu as déja
mis les numéros ou pas, marque les numéros, marque les numéros, 1, 2, 3, 4,
pour qu'on puisse savoir concrétement. Pas 1-1 mais 1, 2, 3, 4, puisque nous
avons les numéros 1, 2, 3, 4; trés bien, bien, tu as marqué les numéros pour les
dents. Donc maintenant réfléchissons lesquelles se trouvent dans la machoire
supérieure, de quel coté se trouve la mdachoire supérieure, cété gauche ou coté
droit?)

lewej (gauche)

lewej . w szczece gornej ktore sa siekaczami/ (gauche, et dans la mdchoire su-
périeure, ot sont les incisives dans la mdchoire supérieure?)

pierwsze dwa. (les deux premiéres)

302-Nauczyciel jedynka i dwéjka . prawda . jedynki OBIE SA NA pewno . ale jesli patrzymy

tylko na potowe szczeki . bo to nas interesuje jedynka i dwdjka to sa siekacze .
czyli mamy... DWA ... siekacze ... z jednej strony . DWA ... siekacze z drugiej
czyli lacznie.../ (la premiére et la seconde, n'est-ce pas, les deux premiéres sont
la mais si nous regardons seulement la moitié de la mdchoire, puisque c'est ¢a
qui nous intéresse, le numéro un et deux sont des incisives, donc nous avons
deux incisives d'un cété, deux incisives de l'autre coté)
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303-Uczniowie
304-Nauczyciel

305-Uczen
306-Nauczyciel
307-Uczenl

308-Uczen?2
309-Uczen3d
310-Uczen4
311-Nauczyciel

312-Uczniowie
313-Nauczyciel

314-Uczenl
315-Uczen2
316-Nauczyciel

317-Uczniowie
318-Nauczyciel
319-Uczen
320-Nauczyciel

321-Uczen

322-Nauczyciel

cztery . (quatre)

cztery siekacze . tak (3 secondes) mozecie sobie przy jedynce i dwobjce daé . ze
to sg siekacze . ile mamy kiléw tu/ (quatre incisives, oui, a cété de 1 et 2 vous
pouvez marquer que ce sont des incisives. Combien avons-nous de canines ici?)
dwa . (deux)

dwa (deux)

dwa . w szczece gornej dwa . ile przed trzonowym (deux, dans la mdchoire supé-
rieure deux, combien de molaires?)

dwa (deux)

cztery (quatre)

cztery (quatre)

NO . czyli tréjka i czwoérka to sg przedtrzonowe . czyli Igcznie-cztery (OUAIS,
donc les numéros 3 et 4 ce sont les prémolaires, donc quatre en tout)

(ensemble) czworka i piatka (numéros quatre et cing)

czworka i piatka . tak tak dziekuje bardzo . czworka i piatka to sa przedtrzo-
nowe . i trzonowych mamy?/ (ce sont des prémolaires, et des molaires, combien
en avons-nous?)

Szesc¢ (six)

szeS¢ (sin)

szeS¢ . szostka si6demka i 6semka . j$sli chodzi o szczeke dolna jest roznica/
(six, numéros 6, 7 et 8; en parlant de la mdchoire inférieure, est-ce qu'il y aura
une différence?)

(ensemble) nie . (non)

nie . lagcznie . ile mamy zebow/ (non. nous avons combien de dents en tout?)
trzydziesci dwa (trente-deux)

trzydzieSci dwa zeby (trente-deux dents) ...

to co prosze zebyscie zrobili w domu . zebyscie sie zastanowili WLASNIE . ktére
zeby macie ... normalne zostawiacie tak jak jest . ktére ktore zeby wam jeszcze
nie wyrosly . albo juz wam wyrwano . dajecie sobie kreske . ze juz nie ma tego
zeba u was . i jeszcze jedna rzecz . ktére zeby juz macie (bruits) ktére zeby ma-
cie juz wypelnione ... dajecie sobie na kolorowo .. ktore zeby macie juz borowa-
ne . prawda/(?za) leczone . prosze sobie zaznaczyc.

(Alors maintenant je vous demande de faire a la maison... de réfléchir, quelles
dents vous avez, et de les dessiner comme vous les avez dans le bouche, si vous
avez des dents qui sont tombées ou des soignées vous les dessinez aussi dans
votre cahier. Marquez d'un trait celles qui sont manquantes, et coloriez celles qui
sont en place, d'accord?)

ale i w jednym i w drugim?/

(dans la premiere et dans la deuxiéme?)

iw jednym i w drugim tak . po prostu zastanéwecie sie . jak wyglada wasza
szczeka obecnie . dobrze/ to robicie w domu . na nastepnych zajeciach . czyli
nie za tydzien, ale za dwa tygodnie . tuz przed waszym wyjazdem to powtorzy-
my sobie . dziekuje.

(dans la premiere et dans la deuxiéme, et tout simplement réfléchissez dans quel
état se trouve votre mdchoire, et tout cela vous le faites a la maison comme
devoirs que nous corrigerons dans deux semaines, juste avant votre départ,
nous allons réviser cela, merci)

merci beaucoup\

KONIEC LEKCJI
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RAPORT EWALUACYINY - SEKCJE DWUJEZYCZNE
Z JEZYKIEM FRANCUSKIM W POLSCE

Zalozenia i wnioski koncowe

/Czescll /
BADANIA ILOSCIOWE






1.

POCzATKI

Od roku szkolnego 1991/ 1992 prowadzone jest w Polsce nauczanie dwujezyczne. Obecnie w pu-
blicznych liceach ogolnoksztatcacych, a takze we wprowadzonych przez reforme¢ oswiaty gim-
nazjach funkcjonuja klasy z jezykiem : angielskim, niemieckim , francuskim, hiszpanskim, rosyj-
skim jako drugim jezykiem nauczania.

2,

PODSTAWA PRAWNA

Postawe prawna organizowania klas dwujezycznych stanowia:

3.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych
statutow publicznego przedszkola oraz publicznych szkét ,zatacznik nr. 3 (Dz. U. Nr. 61, poz. 624).
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego, ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkot
oraz ksztalcenia w profilach w liceach profilowanych, zalacznik nr. 4 (Dz. U. Nr. 61, poz. 625).
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania w szkotach publicznych, zalacznik nr. 8 i zatacznik nr. 15 (Dz. U. Nr. 61, poz. 626).
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 maja 2001 r. w sprawie warunkow i
sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania
egzamindw 1 sprawdziané6w w szkotach publicznych, na podstawie art. 22 ust. 2 pkt 4 ustawy z
dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie o§wiaty (Dz. U. z 1996 r. Nr. 67, poz. 329 i Nr. 106, poz. 496, z
1997 1. Nr. 28, poz. 153 i Nr. 141, poz. 943, z 1998 r. Nr. 117, poz. 759 i Nr. 162, poz. 1126, oraz z
2000 r. Nr. 12, poz. 136, Nr. 19, poz. 239, Nr. 48, poz. 550, nr. 104, poz. 1104, Nr. 120, poz. 1268 i
Nr. 122, poz. 1320).

Ustawa z dnia 21 grudnia 2000 r. o zmianie ustawy o systemie o$wiaty (Dz. U. Nr. 122, poz. 1320
z 31 grudnia 2000 r.).

Porozumienie miedzy Ministerstwem Edukacji Narodowej Rzeczypospolitej Polskiej a Ambasada
Republiki Francuskiej w Polsce w sprawie zasad organizowania egzaminu dojrzatosci dla
absolwentow klas dwujezycznych z jezykiem francuskim polskich liceow ogolnoksztatcacych w la-
tach szkolnych 1997/98 1 1998/99 - oraz warunkéw wydawania Zaswiadczenia wladz francuskich o
poziomie znajomosci jezyka francuskiego absolwentom tych szkol, ktorzy zdali wymagane egza-
miny z dnia 12 stycznia 1998r. wraz z Aneksem z dnia 9 grudnia 1999r. , przedluzajacym wazno$¢
porozumienia na lata szkolne 1999/2000 i 2000/ 2001.

Porozumienie migdzy Ministerstwem Edukacji Narodowej Rzeczypospolitej Polskiej a Minister-
stwem Edukacji i Kultury Hiszpanii w sprawie tworzenia i funkcjonowania klas dwujgzycznych
z jezykiem hiszpanskim w liceach ogdlnoksztatcacych Rzeczypospolitej Polskiej, organizacji
egzaminu dojrzatosci dla absolwentow tych klas oraz okreslenia warunkow niezbgdnych dla na-
dania im przez Ministerstwo Edukacji i Kultury Hiszpanii Titulo de Bachiller z dnia 6 maja 1997 r.

SEKCJE DWUJEZYCZNE Z JZYKIEM FRNCUSKIM /GUMNAZJA I LICEA/

GIMNAZJA

GDYNIA ZSO nr 2 im. Adama Mickiewicza
Gimnazjum nr 23
ul. Wolnosci 22B - 81-327 Gdynia
lo2gdy44@poczta.wp.pl
KATOWICE ZSO0 nr 1 im. Mikolaja Kopernika
Gimnazjum nr 24
ul. Sienkiewicza 74 - 40-039 Katowice
koperkat@friko.onet.pl
KRAKOW ZSO nr 7 im. Mlodej Polski
Gimnazjum nr 18
ul. Ztoty Rog 30 - 30-095 Krakow
gimnazjum18@kr.onet.pl
LUBLIN Gimnazjum nr 1
ul. Kunickiego 116 - 20-438 LUBLIN
Gimnazjum nr 9
Im. Cc majora Hieronima Dekutowskiego ps. « Zapora »
ul. Lipowa 25 - 20- 020 LUBLIN
gm9-lublin@interszkola.pl
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LODZ Gimnazjum nr 46
ul. Krochmalna 15 - 93-144 Lodz
gim46@szkoly.lodz.pl
POZNAN ZS0 im. Karola Marcinkowskiego
Gimnazjum
ul. Bukowska 16 - 60-809 Poznan
lol@alf.ids.poznan.pl
RUDA SLASKA 7ZSOnr3
Gimnazjum nr 10
ul. O$wiecimska 90 - 41-707 Ruda Slaska
lic3gim10@poczta.onet.pl
WARSZAWA 7SO0 nr67 im. Narcyzy Zmichowskiej
Gimnazjum nr 34
ul. Klonowa 16 - 00-591 Warszawa
dwujezyczny@lol15.mail.ids.pl
ZSO0 nr53 im. Stefanii Sempolowskiej
Gimnazjum nr 53
ul. Ks. J. Popietuszki 5 - 01-786 Warszawa
sempol@poczta.onet.pl
Gimnazjum nr 83 im. K. Markiewicz,*
ul. Andriollego 1 — Warszawa
Gimnazjum nr 122 im. gen. Charles’a de Gaulle’a,*
ul. Van Gogha 1 — Warszawa

WROCLAW Gimnazjum nr 30
ul. Jantarowa 5 - 55-330 Wroctaw
BIALYSTOK Gimnazjum nr 6*

ul. KEN 1 — 15-678 Bialystok
tel. : 085 869 18 11 — e-mail : pubgim6@pocata.onet.pl

WARMINSKO-
MAZURSKIE

KUJAWSKO-
POMORSKIE

* Dwie nowe sekcje dwujgzyczne beda otwarte w Warszawie w roku szkolnym 2005/2006 (Gimnazjum nr 83 i 122 w Warszawie)
a trzecia sekcja powstanie w Biatymstoku (Gimnazjum nr 6).
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LICEA
GDYNIA ZSO nr 2 im. Adama Mickiewicza

Liceum Ogolnoksztatcace nr 11
ul. Wolnosci 22B - 81-327 Gdynia
lo2gdy44@poczta.wp.pl

KATOWICE ZSO nr 1 im. Mikolaja Kopernika
Liceum Ogolnoksztalcace nr I
ul. Sienkiewicza 74 - 40-039 Katowice
koperkat@friko.onet.pl

KRAKOW ZSO nr 7 im. Mlodej Polski
Liceum Ogolnoksztalcace nr XVII
ul. Ztoty Rog 30 - 30-095 Krakow
gimnazjum18@kr.onet.pl
LODZ XIII Liceum Ogolnoksztalcace
im. Marii Piotrowiczowej
ul. Zuli Pacanowskiej 4 - 91-430 £odz
lo13@edu.lodz.pl
POZNAN ZS0 im. Karola Marcinkowskiego

Liceum Ogolnoksztalcace nr I
ul. Bukowska 16 - 60-809 Poznan
lol@alf.ids.poznan.pl

WARSZAWA 7SO0 nr67 im. Narcyzy Zmichowskiej
Liceum Ogolnoksztalcace nr XV
ul. Klonowa 16 - 00-591 Warszawa
dwujezyczny@lo15.mail.ids.pl

WARSZAWA ZS0 nr53 im. Stefanii Sempolowskiej
Liceum Ogolnoksztatcace nr XVI
ul. Ks. J. Popietuszki 5 - 01-786 Warszawa
sempol@poczta.onet.pl

WROCLAW VIII Liceum Ogdlnoksztalcace
im. Bolestawa Krzywoustego
ul. Zaporoska 71 - 53-415 Wroctaw
liceum@lo8.wroc.pl

WARMINSKO-
MAZURSKIE

KUJAWSKO-
POMORSKIE I

DDLNOﬁKIE

LICEUM

SLASKIE
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4. ANKIETA — SEKCIE DWUEZYCZNE - GIMNAZJA (ANALIZA)

Czes¢ | — dane zbiorowe

8 szkol odpowiedzialo na ankiety (na 11 istniejacych):

- Gimnazjum nr 1 im. ks. S. Konarskiego, Lublin

- Gimnazjum nr 18 im. Kréla Jana III Sobieskiego (ZSO nr 7), Krakow

- Gimnazjum nr 30, Wroctaw

- Gimnazjum nr 53 im. S. Sempotowskiej, Warszawa

- ZSOnr 1 im. M. Kopernika, Gimnazjum nr 24, Katowice

- ZSOnr 1, Gimnazjum im. K. Marcinkowskiego, Poznan

- ZSO nr 2, Gimnazjum nr 23, Gdynia

- ZSO nr 67, Gimnazjum nr 34 im. Narcyzy Zmichowskiej w Warszawie

Jedna z tych szkot (Gimnazjum w Lublinie) dziata od toku 2004, dlatego niektére dane sa nieckom-
pletne (np. dane dotyczace przedmiotow niejezykowych w 2 1 3 klasie). Szkota (gimnazjum) z
Lodzi nie odpowiedziala na ankietg. Z kolei dwa gimnazja istnieja dopiero od roku (Gimnazjum
nr 9 w Lublinie i Rudzie Slaskiej).

W roku 2005/2006 gimnazjum nr 83 z Warszawy 1 gimnazjum nr 6 z Biategostoku otwieraja
sekcje dwujezyczne.

1. Od Kkiedy istnieje sekcja dwujezyczna w szkole:
Srednio: 5 lat
2. Ilos¢ klas dwujezycznych:

Razem: 44 klasy
Srednio: 5,5 klasy na szkole

3. Ilo$¢ uczniow lacznie w klasach dwujezycznych:

RAZEM: 1 290 uczniow

co daje:
0,48 % wszystkich uczniéw uczacych sig jezyka francuskiego w szkotach polskich
4,5 % wszystkich ucznidéw uczacych sig francuskiego w gimnazjach

srednio przypada 161 uczniéw na szkole dwujezyczng

4. Ilo$¢ absolwentéw, ktérzy wybrali liceum dwujezyczne:
w 2004/2005 297
w 2003/2004 237
w 2002/2003 195
5. Sposob naboru:
— test predyspozycji: 8 szkél (wszystkie szkoty)
— konkurs §wiadectw: 5 szkot
— wyniki testu po szkole podstawowej: 1 szkola
— inny sposob 1 szkola
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6. Czy istnieje regulamin rekrutacji?
Regulamin istnieje we wszystkich szkotach

7. Kto zatwierdza regulamin?

— Kuratorium Oswiaty

— Biuro Edukacji M. St. W-wy

— Dyrektor + Rada Pedagogiczna + Samorzad Uczniowski
— Dyrektor + Rada Pedagogiczna + Komitet Rodzicielski
— Dyrektor Szkoty na podstawie Wytycznych KO 1 MENiS
— Rada Pedagogiczna

8. Ilos¢ godzin jezyka francuskiego tygodniowo w poszczegolnych szkolach.

FRANCUSKI :
Klasa I 9,10,9, 6, 6,6, 6, 8

Srednio: 7,5
Klasa II 8,6,6,5, 6, 6, 6 (brak danych z jednej ze szkot- istnieje od 2004 r.)

Srednio: 6,1
Klasalll  8,6,6,6,5, 6,6 (brak danych z jednej ze szkot- istnieje od 2004 r.)

Srednio: 6,1
[lo$¢ godzin w szkotach dla poszczeg6dlnych klas jest zroznicowana, poniewaz przepisy okreslaja

ilo$¢ godzin w cyklu ksztatcenia.

9. Tygodniowy wymiar godzin przedmiotow nauczanych w jezyku francuskim:

Przedmioty niejezykowe :

biologia,
chemia,
geografia
historia,
matematyka,
fizyka
historia matematyka biologia fizyka chemia geografia
Klasa | 2,2 4 1,1 1,1 1 1
- 2 szkoty -1 szkota - 2 szkoty - 2 szkoly - 1 szkola - 1 szkola
- Srednio: 2 H. - Srednio: 4 H - Srednio: 1 H. - Srednio: 1 H - Srednio: 1 H - Srednio: 1 H
Klasa Il 2,2,2,2 4,4,2,1,4 1,2,1,2 1,111 2,2 1,1
- 4 szkoty - 5 szkot - 4 szkoty - 4 szkoly - 2 szkoly - 2 szkoly
- Srednio 2 H - Srednio: 3 H - Srednio: 1,5 H. - Srednio: 1H - Srednio: 2 H - Srednio: 1H
Klasa Ill 2,2,3,3,2,2 53,2,4,2,1,4 2,1,2,2,2 1,2,2 1,1 1,2,1
- 6 szkot - 7 szkot - 5 szkot - 3 szkoly - 2 szkoly - 3 szkoly
- Srednio: 2,3 h - Srednio: 3 H - Srednio: 1,8 H. - Srednio: 1,6 H - Srednio: 1 H. - Srednio: 1,3 H.

Jeden z nauczycieli deklaruje, ze nauczyciel wchodzi tylko na 1 godzing matematyki w tygodniu w celu
wprowadzenia stownictwa.
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Oklasa | Wklasa ll Oklasa lll

historia matematyka biologia fizyka chemia geografia

10.  Podzial na grupy podczas lekcji przedmiotow dwujezycznych:

e 5 szkot (klasy dzielone na wszystkich przedmiotach)
e 2 szkoly (brak podziatu)
e podziat tylko na biologii i fizyce

11.  Ilo$¢ nauczycieli w sekcjach dwujezycznych w badanych szkolach:
jezyka francuskiego: 41
przedmioty niejgzykowe : 35

Czesé Il - nauczyciele jezyka francuskiego

1. Wiek

Srednia wieku nauczyciela jezyka francuskiego w klasie dwujezycznej - 37 lat
Ilo$¢ nauczycieli w poszczegodlnych przedziatach wiekowych:

20-30 lat- 5 30-40 lat - 23 40-50 lat - 9 50-60 lat — 4
50-60 lat 20-30 lat
10% 12%
40-50 lat

22%

30-40 lat
56%

020-30 lat 0030-40 lat @ 40-50 lat [050-60 lat
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Wiek nauczycieli wydaje si¢ by¢ jak najbardziej ,,prawidtowy” - nie ma zagrozenia, ze w ciagu
kilku lat wszyscy nauczyciele przejda na emeryturg. Co wigcej, ma miejsce pozytywne przenika-
nie si¢ wiedzy i do§wiadczenia z mtodoscia 1 zapatem do pracy.
2. Staz pracy w sekcji dwujezycznej.

1-5 lat — 19 os6b 6-10 lat — 9 osob 11-15 lat — 4 os6b

Sredni staz pracy wynosi 5 lat

3. Wyksztalcenie:

filologia romanska 38 osob
Instytut Lingwistyki Stosowanej 2 osoby
studia za granica (FRANCJA) 1 osoba
4. Przygotowanie pedagogiczno-metodyczne

Wszyscy maja pelne wyksztatcenie filologiczne i pedagogiczne (1 osoba po kursie
kwalifikacyjnym)
Mozna tu méwié o osiagnigciu ideatu i catkowitej zgodno$ci ze stanem prawnym.

Champion
45%

S. Uzywane podre¢czniki:

sans manuel Café creme
4%Tandem 6%
6%

Studio 60
4%
Reflets -

6%

Tempo V
6%
Bravo

Ado

15%
O Champion B Ado OBravo OTempo B Reflets
O Studio 60 B sans manuel OTandem H Café creme

Uzywane podreczniki budza pewien niepokoj - tylko 29% uzywanych podrgcznikow jest adreso-
wanych do gimnazjum (Ado, Bravo, Tandem). Oznacza to, ze wigkszo$¢ nauczycieli uzywa pod-
rgcznikoOw niezgodnie z ich przeznaczeniem (nie ten przedziat wiekowy) i niezgodnie ze stanem
prawnym (lista ministerialna ponizej).

Co wigcej, nie ma wsérdd uzywanych ksiazek, podrecznikow nowych (Déclic, Extra !, Sac a dos) -
jedynie 3 nauczycieli zadeklarowato uzywanie nowego Tandem.
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Lista podre¢cznikow JEZYK FRANCUSKI

Bergeron Ch., Albero M. — Tandem. Czg$¢ 1. Kurs jezyka francuskiego (gimnazjum). DIDIER/
NOWELA. (218/03).

Blanc J. i in. — Déclic 1. Podrgcznik dla gimnazjum. CLE INTERNATIONAL.. (151/04).

Capelle G. — Fréquence jeunes 1 i 2. Podrecznik do jezyka francuskiego dla gimnazjum. WYD.
SZKOLNE PWN. (139/99).

Gallon F. — Extra ! 1 (kurs podstawowy). WYD.SZKOLNE PWN. (410/02).

Gallon F. — Extra ! 2 (kurs podstawowy). WYD.SZKOLNE PWN. (234/03).

Meérieux R. iin. — Bravo! 1, 2, 3. DIDIER/NOWELA. (302/03).

Monnerie-Goarin A. 1 in. — Ado 1. Podrecznik dla klasy 1 gimnazjum. LANGPOL. (113/99).

Pieniazek M., Zajac J. — C’est ¢a - Prelude (dla klasy I gimnazjum). WSiP S. A.. (141/02).

Pieniazek M., Zajac J. — C’est ¢a 1. WSiP S.A.. (241/00).

Pieniazek M., Zajac J. — C’est ca 2. WSiP S.A.. (279/01).

Pewien niepokoj budzi tez fakt, ze rynek jest zdominowany przez jednego wydawce ( Cle
International 61%).

Hachette
17%

Didier
22% CLE
International

61%

DOCLE International EDidier OHachette

6. Programy nauczania j¢zyka francuskiego realizowane w szkolach.

Okoto 75% ankietowanych nauczycieli korzysta z programoéw autorskich.
Pozostali korzystaja z programéw MENiS.

7. Ilo$¢ odbytych szkolen.

Nauczyciele jezyka francuskiego w gimnazjach dwujgzycznych w sumie uczestniczyli
w ciagu ostatnich trzech lat w 69 szkoleniach w tym:

e 62 formach krajowych
e 7 formach zagranicznych

25 szkolen wymienionych w ankiecie kategorii inne, to w wigkszosci szkolenia zorganizo-
wane przez OKE na egzaminatora oraz szkolenia wewngtrzne organizowane przez szkoty.
Wigkszo$¢ szkolen o charakterze metodycznym organizowanych jest przez CODN i Am-
basadg Francji. Warto zwrdci¢ uwagg na fakt, ze sie€ COFRAN zapewnia az 23% szkolen.
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Autres COFRAN-CODN
etablissements - 23%

formations
bilingues
30%

Formations
bilingues -
Autres Ambassade/CODN
8% Formations pour 18%
tous les
SOCRATES enseignants - CODN
0,
FRANCE 10%

11%
O COFRAN-CODN
B Formations bilingues - Ambassade/CODN
OFormations pour tous les enseignants - CODN
OSOCRATES FRANCE
W Autres
O Autres etablissements - formations bilingues

Czesé Il - nauczyciele przedmiotéw niejezykowych

1. Wiek
srednia wieku nauczyciela PN w jezyku francuskim w klasie dwujg¢zycznej - 44 lata

ilo$¢ nauczycieli w poszczegdlnych przedziatach wiekowych:

25-30lat—-6 30-40 lat — 7 40-50 lat — 15 50-60 lat—6 60-70 lat—1
-7
50-60 ans 60 32/3“3 20-300ans
17% ’ 17%

30-40 ans
20%

40-50 lat
43%

[0 20-30 ans [130-40 ans W 40-50 lat (150-60 ans W 60-70 ans

Wiek nauczycieli wydaje sig¢ by¢ ,,prawidtowy” - nalezy jednak zauwazy¢, ze wkrotce powstanie
zapotrzebowanie na nowych nauczycieli poszczegdlnych przedmiotow w zwiazku z odchodzeniem
czesci kadry na emeryture.
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S.

Staz pracy w sekcji dwujezycznej.

0 lat — 4 osoby 1-5 lat — 13 osob
6-10 lat — 3 osoby 11 1 wigcej — 14 oséb.

Sredni staz pracy wynosi 7 lat

Wyksztalcenie:

magisterium — 100%
Praktycznie wszyscy nauczyciele odbyli studia podyplomowe.

Przygotowanie pedagogiczne

Pelne wyksztatcenie wyzsze 1 pedagogiczne deklaruje 30 osdb; 4 osoby - brak danych.

Jezyk francuski:
W trakcie zdobywania kwalifikacji - 5 0séb DELF - 23 osoby
DALF - 5 osob NKJO -2 osoby filologia — 2 osoby

NKJO
5% philologie
5%

en cours d'apprentissage
14%

DALF
14%

DELF
62%

Oen cours d'apprentissage B DELF BDALF [CONKJO [Ophilologie

Uzywane podreczniki:

Uzywane podreezniki sa powszechnie znane (z listy MENIS), wydane przez znane wydawnictwa
polskie: WSiP, Nowa Era/Arka, Zak, WIKING, Gdanskie Wydawnictwo O$wiatowe, Wydawnic-
two SENS i inne.

6.

7.

Nauczyciele na ogol korzystaja z programéw MENIS.
Ilo$¢ odbytych szkolen.

Nauczyciele PN w gimnazjach dwujgzycznych w sumie, w ostatnich trzech latach,
uczestniczyli w 103 formach szkoleniowych w tym:

w 88 formach krajowych

w 15 formach zagranicznych.

Z wyjatkiem szkolen organizowanych przez OKE, wigkszos¢ szkolen, w ktérych uczestni-
czyli nauczyciele to szkolenia organizowane przez CODN 1 Ambasad¢ Francji.

Wszyscy nauczyciele, zaré6wno jezyka francuskiego, jak i przedmiotéw niejezyko-
wych, deklaruja, ze uzywaja dodatkowych pomocy dydaktycznych (CD, ksiazki, pra-
sa internet).
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WNIOSKI

Jezyk francuski

Nauczyciele sa bardzo dobrze wyszkoleni (zar6wno merytorycznie i pedagogicznie).

Zdziwienie budzi natomiast dobor podrecznikdéw, ktory jest niezgodny ze stanem prawnym i prze-
ciwny wskazaniom metodykow.

Przedmioty niejezykowe

Wyksztalcenie nauczycieli przedmiotowcdéw jest bardzo dobre, zarbwno merytoryczne, jak peda-
gogiczne.

Niepokoj winien budzi¢:

1. Ogolnie staby poziom jezyka francuskiego (dominuje DELF) — nawet jesli jest to zgodne ze sta-
nem prawnym, to obiektywnie musi to budzi¢ niepokdj. Poziom DELF jest poziomem, jaki osia-
gaja gimnazjalisci w III klasie gimnazjum.

W przypadku obu grup nalezy wskaza¢ na pewne zamknigcie srodowiska nauczycieli szkot dwu-
jezycznych. Szkolenia praktycznie ograniczaja si¢ do spotkan stale w tym samym S$rodowisku a
gltownymi dostarczycielami wiedzy sa Ambasada Francji i CODN. Z pewnoscia naleza si¢ podzig-
kowania obu instytucjom, ale szkoda, ze nauczyciele klas dwujezycznych rzadko uczestnicza w
szkoleniach dostgpnych dla catego §rodowiska edukacyjnego.
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5. ANKIETA — SEKCJE DWUJEZYCZNE — LICEA (ANALIZA)
Czes¢ | — dane zbiorcze
1 Hos¢ sekceji/klas dwujezycznych:

Razem: 42 klasy + 1 wg starego systemu
Srednio: 5 klas na szkole

3. Ilos¢ uczniow lacznie w klasach dwujezycznych:
Razem: 1300
Co stanowi:

0,48% wszystkich uczacych sig j. francuskiego w polskich szkotach
i
1,3% uczacych si¢ francuskiego w liceach w Polsce

Srednio przypada 185 uczniéw na szkote dwujezyczna.

4. [10$¢ ucznidow zdajacych matur¢ dwujezyczna

a. w 2004/2005 r.:

Nowa matura: 282
Stara matura: 84
RAZEM: 366

b. w2003/ 2004 r.:
RAZEM: 229

c. w 2002/2003 r.:
RAZEM: 235

5. Sposéb naboru:

— konkurs $wiadectw: 6 szkot

— wyniki testu po gimnazjum: 8 szkot

— test predyspozycji: 5 szkot

— inny sposob: 4 szkoty

- inne osiagnigcia

— kontynuacja nauki w gimnazjum

— egzamin z francuskiego

— klasa wstepna (zerowa) — egzamin z francuskiego

6. Czy istnieje regulamin rekrutacji?
Tak — 7 szkot (wszystkie)
7. Kto zatwierdza regulamin?

— Rada Pedagogiczna na podstawie aktoéw prawnych MENiS i KO
— Rada Pedagogiczna i Rada Szkoty

— KO Poznan

— Komitet Rodzicielski
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— Kuratorium O$wiaty

— Biuro Edukacji m. st. W-wy

— Dyrektor + Rada Pedagogiczna + Komitet Rodzicielski
- Dyrektor Szkoty na podstawie wytycznych KO i MENiS

— Rada Pedagogiczna
8. Ilu uczniow wziglo udzial w olimpiadzie jezyka francuskiego:
2002/2003 2003/2004 2004/2005
Etap regionalny 8 szkot 8 szkot 7 szkot
Razem: 148 Razem: 142 Razem: 99
Finat 7 szkot 8 szkot 5 szkoét
Razem: 20 Razem: 17 Razem: 14
9. Ilu uczniéw zdawalo na filologie romanska lub na lingwistyke stosowang?
ilos¢ uczniéw
2002/2003 44
2003/2004 32
2004/2005 11

10.  Ilu uczniow dostalo si¢ na studia za granica?

ilo$¢ uczniéw

2002/2003 23
2003/2004 40
2004/2005 33

11.  Ile naucza si¢ godzin francuskiego tygodniowo w poszczegolnych sekcjach/szkolach.

Jezyk francuski tygodniowo)

Klasa ,,zero” 18,19
Srednio: 18, 5

Klasal 7,7,6,6, 6,6, (4+2 z lektorem francuskim),, 6
Srednio: 6,25

Klasa IT 7,6, 8, 6, (4+2 z lektorem francuskim),, 6, 6
Srednio: 6,4

Klasa II1I 7,6,7,6,(3+3 z lektorem francuskim),, 6, 6
Srednio: 6,2

Klasa IV 6

12.  Przedmioty nauczane w je¢zyku francuskim i ilos¢ nauczycieli uczacych poszczegol-
nych przedmiotow:

biologia

matematyka

historia

fizyka

geografia

chemia

historia i WOS
matematyka i informatyka

el "SRV, EEN e o BN RN}
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maths et
mathematiques informatique biologie
21% 2% 21%
histoire et sciences o
sociales chimie
20} 9%
histoire physique
1 o,
8% Wycinek 4 16%
11%
O biologie B chimie Ophysique
OWycinek 4 Ml histoire
B mathematiques O maths et informatique

O histoire et sciences sociales

13.  Przedmioty nauczane w jezyku francuskim tygodniowo:

historia matematyka biologia fizyka chemia

Klasa ,0” 4.1 1,3

- 2 szkoly - 2 szkoly
Klasa | 2,3,2,2,3,3,2,2 33,353,433 3,2,2,3,2,2,2 2,2,2,2,1,1 2,2,1,2

- 8 szkot - 8 szkot - 7 szkot -6 szkot - 4 szkoly

- érednio : 2,4 H - érednio : 3,4 H - érednio : 2,3 H - érednio: 1,6 H - érednio: 1,75 H
Klasa Il 2,3,2,2,2,2,3,1 3,3,3,53,4,33 2,3,3,3222 1,2,2,2,2,1 2,1,2,2

- 8 szkot - 8 szkot - 7 szkot - 6 szkot - 4 szkoly

- $rednio: 2,1 H - $rednio : 3,4 H - $rednio : 2,4 H - $rednio : 1,6 H - $rednio: 1,75H
Klasa lll 2,3,2,2,3,3,2 (+fak) 3,3,3,54,3,4+fak.  4(fak.),2,2,3,2 1, 4 (fak.) 1,1,2

- 7 szkot - 7 szkot - 5 szkot - 2 szkoly - 3 szkoly

-érednio: 2H - érednio: 3,5 H - érednio : 2,6 H - érednio: 2,5 H - érednio: 1,3 H
‘Klasa v tl tl E

1 szkota 1 szkota 1 szkota

14.  Podzial na grupy podczas lekcji przedmiotow dwujezycznych:
TAK: 5 szkot
NIE: 1 szkota
1 szkota tylko biologia i fizyka
15.  Podzial na grupy podczas lekcji przedmiotéw dwujezycznych:
— jezyk francuski: 50 klas
- przedmioty niejezykowe : 51 Kklas

Czes¢ Il - nauczyciele jezyka francuskiego

1. Wiek

geografia

1,2,2,1

- 4 szkoly

- érednio: 1,5H
2,2,2,2,2

- 5 szkot
-$rednio: 2H

4 (fak.), 1
- 2 szkoly
- érednio: 2,5 H

1
1 szkota

Srednia wieku nauczyciela jezyka francuskiego w klasie dwujezycznej - 36 lat

Ilo$¢ nauczycieli w poszczegodlnych przedziatach wiekowych:
20-30 lat— 8 30-40 lat — 15
40-50 lat — 9 50-60 lat — 3
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50-60 lat
9%

40-50 lat
26%

020-30 lat [030-40 lat E40-50 lat [50-60 lat

20-30 lat
23%

30-40 lat
42%

Wiek nauczycieli wydaje si¢ by¢ jak najbardziej ,,prawidtowy” - nie ma zagrozenia, ze w ciagu
kilku lat wszyscy nauczyciele przejda na emeryturg. Co wigcej, ma miejsce pozytywne przenika-
nie si¢ wiedzy 1 do§wiadczenia z mtodoscia 1 zapatem do pracy.

2. Staz pracy w sekcji dwujezycznej
1-5 lat — 22 6-10 lat — 12 11-20 lat— 6
Srednio: 5 lat
3. Wyksztalcenie:
filologia romanska 32 osoby
Instytut Lingwistyki Stosowanej 2 osoby
studia za granica (FRANCJA) 3 osoby
4. Przygotowanie pedagogiczne
Nauczyciele maja pelne wyksztatcenie filologiczne i pedagogiczne (wyjatek stanowi 1
osoba. ktora tych kwalifikacji nie ma). Mozna tu mowic¢ o osiagnigciu prawie ideatu.
5. Uzywane podreczniki:
le Nouveau Sans
Frontiéres Champion E Champion
Espaces  15% 17%
2% B Forum
Libre échange
4% OReflets
OPanorama
Te:,}p" H photocopies
0 Forum ..
Café creme 13% O Café creme
6% B Tempo
OLibre échange
Reflets
phot:;zples Panorama’ 13% M Espaces
13% M le Nouveau Sans Frontiéres

Nie ma wsrdd uzywanych ksiazek, podrgcznikow nowych - wydanych po roku 2000 (znajdujacych

si¢ na liscie: Campus, Rond-Point, Belleville, jak tez nie bedacych na liScie nowych podrecznikow

Connexions, Taxi).
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Lista podrecznikéw JEZYK FRANCUSKI

Cuny F., Johnson A. M. — Belleville 1. Podrgcznik dla liceum ogolnoksztatcacego, liceum profilowanego i
technikum. PWH SIEDMIOROG. (153/04).

Girardet J., Pécheur J. (adaptacja polska Klinger A.). — Campus 1 (do ksztalcenia w zakresie podstawowym i
rozszerzonym). CLE/NOWELA. (306/02).

Girardet J., Pécheur J. — Campus 2 (do ksztalcenia w zakresie podstawowym i rozszerzonym)). CLE/NOWELA.
(331/03).

Labascoule J., Louse Ch., Royer C. — Rond-Point 1. Podrgcznik do jezyka francuskiego dla klasy I liceum
ogolnoksztatcacego, liceum profilowanego, technikum. Zakres podstawowy. LEKTORKLETT. (76/05).

Lavenne Ch. i in. — Studio 60. Podrecznik do jezyka francuskiego wraz z zeszytem cwiczen. Czes¢ 1 (dla
poczatkujacych). DIDIER/NOWELA. (82/03).

Lavenne Ch. i in. — Studio 100. Podrecznik do jezyka francuskiego. Czgs¢ 1. Zakres podstawowy i rozszerzony (dla
poczatkujacych). DIDIER / NOWELA. (381/03).

Lavenne Ch. i in. — Studio 100. Podrecznik do jezyka francuskiego. Czgs¢ 2. Zakres podstawowy i rozszerzony.
DIDIER / NOWELA. (382/03).

Lavenne Ch. i in. — Studia 60. Podrecznik do jezyka francuskiego wraz z zeszytem cwiczen. Czgs¢ 2 (dla
poczatkujacych). DIDIER/NOWELA. (291/03).

Trevisi S. 1 in. (adapt. polska Migdalska G.) — Café CREME 1. Café CREME 2. Café CREME 3. (do ksztalcenia w
zakresie podstawowym i rozszerzonym). WYD.SZKOLNE PWN. (15/02).

Monnerie-Goarin A., Sirejos E. — Champion 1. Podregcznik dla liceum ogolnoksztatcacego. LANGPOL. (107/99).

CLE International

Hachette 35%
40%

O CLE International

B Didier
OHachette
Didier
25%
6. Jaki program nauczania jezyka francuskiego jest realizowany.

Okoto 75% ankietowanych nauczycieli korzysta z programéw autorskich. Pozostali -
ministerialne

7. Ilo$¢ odbytych szkolen.

Nauczyciele j. francuskiego w gimnazjach dwujezycznych w sumie uczestniczyli w:

73 szkolenia w Polsce

19 za granica

Z czego 25 szkolen (Inne), to w wigkszos$ci szkolenia zorganizowane przez OKE na
egzaminatora oraz szkolenia wewngetrzne przez szkoty.

Czyli prawie wszystkie szkolenia o charakterze metodycznym sa organizowane przez
CODN i Ambasadg Francji. Warto zwréci¢ uwagg na fakt, ze sie¢ COFRAN zapewnia az
23% szkolen.
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Inne osrodki - szkolenia
dla sekcji
dwujezycznych COFRA’!'CODN
i . Szkolenia dla sekcji
Inne osorodkl dwujezycznych -
28% Ambassada/CODN
20%
Szkolenia dla
wszystkich nauczycieli -
CODN
SOCRATES FRANCJA 14%
13%
O COFRAN-CODN
H Szkolenia dla sekcji dwujezycznych - Ambassada/CODN
O Szkolenia dla wszystkich nauczycieli - CODN
OSOCRATES FRANCJA
M Inne osrodki
OInne osrodki - szkolenia dla sekcji dwujezycznych

Czesc¢ lll — nauczyciele przedmiotoéw niejezykowych

1. Wiek
srednia wieku — 45 lat
25-30 lat—6 30-40 lat — 6 40-50 lat — 13
50-60 lat — 16 61-70 lat — 2

Wiek nauczycieli wydaje si¢ by¢ ,,prawidtowy” - nalezy jednak zauwazy¢, ze wkrotce powstanie
zapotrzebowanie na nowych nauczycieli PN w zwiazku z odchodzeniem czg$ci kadry na emery-

ture.

2.

4.1.
4.2.

Staz pracy w sekcji dwujezycznej.

Sredni staz pracy wynosi 9 lat
1-51at-9 6-10 lat — 12 11 lat et plus — 18

Wyksztalcenie:

Wyksztatcenie wyzsze — 100%
Praktycznie wszyscy nauczyciele odbyli studia podyplomowe.

Przygotowanie pedagogiczne:

Pelne wyksztatcenie wyzsze 1 pedagogiczne deklaruja wszyscy nauczyciele

Jezyk francuski
w trakcie zdobywania kwalifikacji - 5 DELF -9 DALF -2 NKJO -3
filologia — 2 za granica - 1 (pozostate osoby brak danych - deklaruja r6znego

rodzaju kursy, ktorych nie mozna uznac za

Uzywane podreczniki:
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Uzywane podreczniki sa powszechnie znane (z listy MENIS), wydane przez znane wydawnictwa
polskie: WSiP, Nowa Era, Pazdro, Zak, Zam-Kor, Gdanskie Wydawnictwo O§wiatowe, Wydaw-
nictwo SENS i inne.

6. Realizowany program nauczania jezyka francuskiego:

Nauczyciele korzystaja z programéw ministerialnych (dla klas dwujezycznych
i ksztalcenia ogdlnego).

7. Ilos$¢ odbytych szkolen:

Nauczyciele PN w liceach dwujezycznych w sumie uczestniczyli w:

99 szkoleniach w Polsce

20 szkoleniach za granica.

Nalezy zwrdci¢ uwage na stosunkowo duza ilo$¢ wyjazdéw zagranicznych, co jest elemen-
tem pozytywnym w zdobywaniu wiedzy.

WNIOSKI

Jezyk francuski

Nauczyciele sa bardzo dobrze wyszkoleni (zar6wno merytorycznie i pedagogicznie).

Zdziwienie budzi natomiast dobdr podrecznikéw. Nauczyciele sprawiaja wrazenie, ze sa ,,Spoznie-
ni” o kilka lat w stosunku do tego co jest dostgpne.

Licea dwujezyczne maja co roku mniej olimpijczykow i mniej absolwentéw zdajacych na roma-
nistyke.

Przedmioty niejezykowe

Wyksztatcenie z przedmiotow jest bardzo dobre. Takze pedagogiczne.

Niepokdj winien budzié:

1. Ogolnie staby poziom jgzyka francuskiego. Dominuje DELF 1 r6znego rodzaju kursy.
2. Licea zaczna wkrotce odczuwac ktopoty z kadra do PN.
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WNIOSKI OGOLNE

Z punktu widzenia metodycznego nalezy:

1. Uzna¢, ze uzycie jezyka (ojczystego lub obcego) jest problematyzowane przez nauczanie
i pozwala na pogltebiong pracg nad przekazaniem i akwizycja wiedzy; ze zdobywanie wie-
dzy i kompetencji powoduje postep jezykowy; w rezultacie problemy zwiazane z uzyciem
jezyka nie dadza si¢ rozwiazaé raz na zawsze.

2. Uznaé, ze jesli jezyk (ojczysty lub obcy) jest jednoczes$nie narz¢dziem komunikacji, $rod-
kiem dotarcia do wiedzy zawodowej i naukowej, te dwa poziomy nie sa hermetyczne,
przenikaja si¢ nawzajem i podlegaja zmianom, tak, aby dotrze¢ do znaczenia.

3. Traktowac bilingwizm w sposob realistyczny, ale 1 wtasciwy, jako proces integracji kom-
petencji jezykowych w jezyku ojczystym i1 obcym (ktore nie daja nigdy sumy dwoéch od-
dzielonych kompetencji) i jako atut kognitywny dla konceptualizacji i zdobywania wiedzy

4. Kultywowac¢ jezyk francuski, ale bez ukazywania go jako konkurenta innych jezykow.

Z punktu widzenia doskonalenia nauczycieli nalezy:

1. Zaakceptowa¢ pewna niespdjnos¢ miedzy bardzo ujednoliconymi reprezentacjami nauczy-
cieli nt. nauczania, a ich duzo bardziej r6znorodna praktyka dydaktyczna; poglebiaé
wspomniane reprezentacje w oparciu o pozytywne przyktady dziatan dydaktycznych;
sprzyja¢ organizacji lekcji otwartych i1 dyskusjom na ten temat (kryteria, zgodnos$¢, cele,
techniki, itd..).

2. Sprzyja¢ interdyscyplinarnosci, lekcjom kolezenskim, pracy metoda projektu, zaangazowa-
niu si¢ w prace badawczo-szkoleniowe, aktywnej wspotpracy nauczycieli zaangazowanych
w nauczanie dwujgzyczne, wspdlne opracowywanie celow (kognitywnych i jgzykowych)
sprawdzaniu mozliwosci ich wykonania, wykonanie.

3. Sprzyjaé ksztalceniom o charakterze specjalistycznym 1 specyficznym (bilingwizm, na-
uczanie dwujgzyczne, przedmioty niejezykowe) i szkoleniom metodycznym, poniewaz
nauczanie dwujgzyczne opiera si¢ na nowoczesnych metodach nauczania, na podejsciu ko-
munikacyjnym i zadaniowym, szkolenia na temat gramatyki tekstu i gramatyki kontek-
stowej ewaluacji i autoewaluacji.

Z punktu widzenia systemu nalezy:

1. Podnosi¢ warto$¢ sekceji dwujezycznych poprzez dyplomy i $wiadectwa oraz uznanie spe-
cjalizacji grona pedagogicznego. Nauczanie dwujezyczne nie jest tylko alternatywa jezy-
kowa, lecz takze i1 przede wszystkim alternatywa edukacyjna, w centrum zainteresowania
zadan edukacyjnych Unii Europejskiej na rzecz rozwoju kompetencji jezykowych wielojg-
zycznych, sukcesu szkolnego 1 wymiaru europejskiego.

2. Mie¢ wktad w ,,demokratyzacj¢” i ,,normalizacje” sekcji dwujezycznych zgodnie z dyna-
mika zatozen europejskich, gdzie ,,warto$§¢ dodana” nie oznacza ,,wyjatkowosci”.

3. Zezwoli¢ zgodnie z zasada konsekwentnego dziatania uczniom na zdawanie rozszerzonej
matury z przedmiotoOw niejezykowych, jak to ma miejsce w odniesieniu do matury w jg-
zyku polskim; podja¢ dziatania zmierzajace do prawdziwego bilingwalizmu i nie koncen-
trowac si¢ na opanowaniu terminologii w dwdch jezykach, co jest raczej wizja monolin-
gwalng dwujgzycznosci, 1 pociaga za soba nieefektywne i przestarzale metody pracy.
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4. Zachgcaé nauczycieli do podrézowania (,,in” 1 ,,0ut”), do stworzenia sieci nauczycieli szkot
dwujezycznych w Polsce 1 za granica z udziatem kolegéw z sasiednich panstw, a pozniej
z innymi panstwami europejskimi; dziatanie sieci mialoby na celu konfrontacj¢ i wymiang
materialdw opracowanych w ramach nauczania dwujezycznego oraz wymian¢ do$§wiad-
czen.

Kontynuowaé¢ wspotprace migdzynarodowa, w ktorej kladzie si¢ wigkszy nacisk na kon-
frontacj¢ metod niz na pomoc logistyczna i ekonomiczna.
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ANEKS

A. PODSTAWOWE TERMINY

BILINGWALNOSC (DWUJEZYCZNOSC): 1) zdolno$é jednostki do postugiwania si¢ dwoma kodami
jezykowymi (jezykami?) i ich korelatami. Termin bilingwalnos¢ odsyta do osoby, podczas
gdy termin bilingwizm, szerszy znaczeniowo, odnosi si¢ do osoby, ale réwniez do wspol-
noty [Duverger : 2005]

2) Bilingwalno$¢ (czyli umiejetnos¢ postugiwania si¢ dwoma jezykami z rowna, lub pra-
wie rowna biegltoscia) nie jest zjawiskiem nowym. Co wigcej, mozna zaryzykowac twier-
dzenie, ze zatacza coraz szersze kregi. [Maria Schaffler, National Library of Foreign Lite-
rature, Budapest, Hungary]

BILINGWIZM (BILINGWALIZM, DWUJEZYCZNOSC): 1) sytuacja, w ktorej wspolistnieja (koegzys-
tuja) wewnatrz jednej wspolnoty lub jednej osoby dwa jezyki; terminy bilingwalizm 1 bilin-
gwalny odnosza si¢ zarowno do sytuacji kraju, jak tez osoby; moze mie¢ miejsce taka
sytuacja, ze kraj jest oficjalnie dwujezyczny lub wieloj¢zyczny 1 jest zamieszkaly przez
obywateli monolingwalnych (na przyktad Szwajcaria) i odwrotnie (na przyktad USA).
[Duverger: 2005]

2) Bilingwizm to postugiwanie si¢ na co dzien dwoma réznymi jezykami, wynika ze
zroznicowania etnicznego obszaru, na ktorym wystepuje. Przyktady obszardéw, na ktorych
stosunkowo czgsto wystgpuje dwujgzycznos¢: Szwajcaria (niemiecki 1 francuski w kanto-
nach francuskojg¢zycznych), Stany Zjednoczone (angielski i hiszpanski w stanach potu-
dniowych albo angielski 1 polski wsrod chicagowskiej polonii), itp. Dwujgzyczno$¢ nie
jest tym samym, co dyglosja. [http://pl.wikipedia.org/wiki/Dwujgzycznosc]

DWUJEZYCZNOSC = BILINGWALNOSC, BILINGWIZM
FLE:  Jezyk francuski jako obcy.
FLM: Jezyk francuski jako ojczysty.

[GRAMATYKA] BEZKONTEKSTOWA: gramatyka nauczana w calkowitym oderwaniu od jakiegokol-
wiek kontekstu 1 sytuacji komunikacji [Puren : 1998]

[GRAMATYKA] KONTEKSTOWA: gramatyka nauczana w konteks$cie konkretnej sytuacji, a nie na
podstawie sztucznych ¢wiczen, zdan wyrwanych z kontekstu. [Puren : 1998]

KONCEPTUALIZACIJA: obserwacja form jezykowych i analiza tych form. Jest to dzialanie o
charakterze intelektualnym poprzez ktore, uczacy si¢ dochodzi do przedstawienia w mysli
organizacji morfologicznej (paradygmat czasownikowy, gramatyczny lub leksykalny) lub
reguly (syntaktycznej). [Puren: 1998]

MATUBAC: swiadectwo dla uczniow sekcji dwujezycznych z jezykiem francuskim w Polsce i sek-
cji migdzynarodowych, w ktérych uczy si¢ po polsku we Francji i w Liceum Francuskim
w Warszawie. Swiadectwo to obejmuje jednoczesnie polska mature i francuski ,,bacca-
lauréat”. Opracowanie tego dyplomu zostato powierzone grupie ekspertéw wyznaczonych
przez MEN polski i francuski.

MULTILINGWALIZM: sytuacja wspélnoty, w ktorej kilka jezykow wspolistnieje — jezykow oficjal-
nych lub nie. Wedle definicji instancji europejskich termin multilingwalizm odnosi si¢ do

spoteczenstwa, podczas gdy wielojezycznosé odnosi si¢ do osoby. Na przyktad: Szwajcaria
jest krajem wielojezykowym (multilingwalnym). [Duverger: 2005]

PN:  Przedmioty niejgzykowe. W Polsce moga to by¢: matematyka, fizyka, chemia, biologia,
historia, geografia.
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PODEJSCIE KOMUNIKACYINE: gtéwnym celem tego podejécia jest nauczyé komunikowaé sie w je-
zyku obcym. Mimo, ze obejmuje rdzne sposoby nauczania — czasami bardzo zr6znico-
wane, jak to sugeruje zreszta termin ,,podejscie” zamiast terminu ,,metoda”, aby podkresli¢
swoja elastycznos¢. Opiera si¢ na wspolnej opinii, ze celem jest akwizycja kompetencji
komunikacyjnej. [Cuq: 2003]

PODEJSCIE ZADANIOWE: ,,Komunikowanie i uczenie si¢ polegaja na wykonywaniu pewnych
zadan. Nie sa to jedynie zadania jgzykowe, chociaz wymagaja podjecia dziatan jezyko-
wych przy uzyciu jezykowej kompetencji komunikacyjnej wykonawcy. Jesli nie sa to
zadania rutynowe, wykonywane automatycznie, ich realizacja wymaga zastosowania
pewnych strategii komunikacyjnych i edukacyjnych. Dzialania jezykowe, za pomoca
ktorych sa realizowane zadania komunikacyjne, polegaja na przetwarzaniu (rozumieniu
lub tworzeniu, w wyniku interakcji lub mediacji) tekstéw w formie pisanej lub moéwione;.
Prezentowane tu podejscie jest wyraznie ukierunkowane na dziatanie.” [Europejski System
Opisu Ksztatcenia Jezykowego, str. 20]

PROBLEMATYZOWAC (TEMATYZOWAC(): ,,porzadkowa¢ sprawy wedle podjetych w nich proble-

mow, a nie tylko zewngtrznego spisu tresci”. Problematyzowa¢, czyli dochodzi¢ do istoty
rzeczy, spraw najwazniejszych. [Spiewak: 2003]

PRZELACZANIE KODU: sposob komunikowania si¢ uzywany przez rozméwcow bilingwalnych (lub
rozmowcow, ktorzy wilasnie staja si¢ dwujezyczni) w rozmowach pomigdzy soba; ten
sposob - §wiadomy lub nie — polega na uzywaniu przemiennie réznych (o réznej dhugosci)
jednostek leksykalnych obu jezykéw w ramach jednej interakcji werbalnej. [Duverger:
2005]

ROK ,, ZEROWY": rok przygotowawczy, zwany takze rokiem ,,zerowka™ ktory polega na inten-
sywnej nauce jezyka francuskiego — co najmniej 20 godzin tygodniowo. [Duverger: 2005]

TEMATYZOWAC = PROBLEMATYZOWAC

WIELOJEZYCZNOSC (WIELOJEZYKOWOSC): stan jednostki zdolnej do postugiwania sie kilkoma je-
zykami, nawet jesli opanowanie jgzyka jest tylko czesciowe. Ten termin odsyta wige do
zdolnosci kazdej osoby do uzywania réznych zasobow jezykowych, ktére rozwija lub nie.
Unia Europejska promuje u przysztych obywateli Europy koncepcje kompetencji wieloje-
zycznej w swych dokumentach odnoszacych si¢ do nauki jezykow. [Duverger: 2005]

ZOGNISKOWANE WYWIADY GRUPOWE (FGl): (z ang. Focus Group Interviews) jedna z najpo-
pularniejszych metod badan jako$ciowych, polegajaca na wspolnej dyskusji grupy respon-
dentéw / uczestnikéw wywiadu, na zadany z gory temat / grupg tematow. W trakcie wy-
wiadu grupowego podejmowane sa pytania badawcze o charakterze eksploracyjnym proby
wyjasniania / zrozumienia zjawisk, motywacji, postaw, zachowan bez intencji wyrazania
badanej rzeczywisto$ci w sposob liczbowy 1 czysto opisowy. Uczestnicy dyskusji stymu-
luja si¢ wzajemnie, inspiruja, prowokuja do wyrazania opinii i konstruowania. pomystow.
Zogniskowane wywiady grupowe prowadzone sa przez wyspecjalizowanych badaczy /
moderatoréw, ktdrzy nadzoruja przebieg dyskusji, ukierunkowuja rozmowe zgodnie z za-
planowanym scenariuszem, pomagaja w dochodzeniu do konkluzji. Wywiad realizowany
jest zwykle w pomieszczeniach / salach umozliwiajacych zleceniodawcy badania biezacy
podglad uczestnikow dyskusji poprzez lustro weneckie lub za pomoca monitoréw. Prze-
bieg dyskusji grupowej jest tez zazwyczaj rejestrowany na kasetach video, a podstawa
interpretacji wynikow staje si¢ poglebiona analiza przebiegu wywiadu dokonywana przez
prowadzacego ja badacza. [Stownik badawczy, http://www.pentor.pl/badania_slownik.xml]
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ANKIETA - SEKCJE DWUJEZYCZNE - LICEA

Czesé | — dane o szkole: wypetnia Koordynator sekcji lub Dyrektor szkoty.

1 Miasto:

2 Petna nazwa szkoty:

3 |Organ prowadzacy:

4 |Ile lat istnieje szkota?

5 |IloS¢ sekcji/klas dwujezycznych

6 |Ilo$¢ ucznidw facznie w klasach
dwujezycznych

7  |llo$¢ absolwentéw Waszego gimnazjum,
ktorzy wybrali liceum dwujezyczne w roku
2004/2005

8 |Ilo$¢ absolwentéw Waszego gimnazjum,
ktorzy wybrali liceum dwujezyczne w roku
2003/2004

9 |Ilo$¢ absolwentéw Waszego gimnazjum,
ktorzy wybrali liceum dwujezyczne w roku

2002/2003
10 | W jaki sposéb odbywa sie nabér? Poprzez:
(mozna wybra¢ wiecej niz jedna 10.1 konkurs $Swiadectw
odpowiedz) 10.2 wyniki testu po szkole
podstawowej
10.3 test predyspozycji
10.4 kolejnos¢ zapiséw
10.5 inaczej
(Gak?).eerrereeinnnnnn,
11 |Czy istnieje zatwierdzony regulamin 11.1 tak
rekrutacji do szkoty? 11.2 nie
11.3 nie wiem

12 | Przez kogo regulamin zostat
zatwierdzony?
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13. Ile godzin tygodniowo przeznaczone jest na nauke francuskiego oraz przedmioty
dwujezyczne?
(P1, P2, P3, P4 oznaczajg kolejne przedmioty — prosze wpisac ich nazwe)

Ilos¢ Francuski [Pl.....cccccceereene. P2, > T S
godzin: | | 0

Klasa I

Klasa II

Klasa
III

14. Czy podczas lekcji przedmiotéw dwujezycznych w Waszej szkole stosowany jest
podziat na grupy?

14.1 Tak

14.2 Nie

14.3 inne rozwigzania

Q=1 3CL 0 PP PRPTPRPI

15. Ilu nauczycieli uczy w sekcji dwujezycznej?

Liczba:

Nauczyciele jezyka francuskiego:

Nauczyciele przedmiotowi:
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Czes¢ Il - dane o nauczycielu: wypetnia nauczyciel jezyka francuskiego.

nr PYTANIE ODPOWIEDZ
1. |Wiek:
2. |lle lat pracy w sekcji dwujezycznej:
3. |Wyksztatcenie (mozna zaznaczy¢ wiecej niz jedna 3.1. filologia romariska
odpowiedz): 3.2. Instytut Lingwistyki Stosowanej
3.3. kolegium jez. francuskiego
3.4. studia zagraniczne (gdzie?)

Przygotowanie pedagogiczne
(mozna zaznaczy¢ wiecej niz jedng odpowiedz):

4.1 podczas studiow
4.2 na kursie kwalifikacyjnym
4.3 na studiach podyplomowych

5. |Uzywane materiaty dydaktyczne:

realizowany:

Jaki program nauczania jezyka francuskiego jest

6.3 Zatwierdzony przez MENIS
6.4 Zatwierdzony przez rade pedagogiczng

7. Prosze wpisaC w pola tabeli ilos¢ odbytych szkolern w danej kategorii:

llos¢ odbytych szkolen
doskonalacych w ciggu 3
ostatnich lat

Ambasada/CODN

COFRAN

Inne
(prosze podag)

program
SOCRATES

7.1 szkolenia doskonalace Nazwa:
skierowane do wszystkich

nauczycieli danego przedmiotu: llosc:
7.2 szkolenia doskonalgce Nazwa:
wyltacznie dla nauczycieli szkét

dwujezycznych: llos¢:

8. Szkolenia zagraniczne — prosze podac ilos¢ szkolen odbytych w ciggu ostatnich 3

lat:

Francja Belgia Inne....oooovvviinn Inne...ccoocveeeiienn,
Szkolenie Nazwa: Nazwa: Nazwa Nazwa

Tlosc¢: Ilos¢: Tlos¢ Tlos¢
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Czesc¢ lll: wypetnia nauczyciel sekcji dwujezycznej przedmiotéw niejezykowych.

nr PYTANIE ODPOWIEDZ

1. Nauczany przedmiot:

2. Wiek:

3. Ile lat pracy w sekcji dwujezycznej:

4, Wyksztatcenie 4.1 studia (kierunek, uczelnia):...........
(mozna Zaznaczyé Wiece-] an ]edna ........................... e .
odpowie di): 4.2 studia podyplomowe:

4.3 studia zagraniczne:
44 .......... 0] =

5. Przygotowanie pedagogiczne 5.1 podczas studiow
(mozna zaznaczy¢ wiecej niz jedna 5.2 na kursie kwalifikacyjnym
odpowie dﬁ)' 5.3 na studiach podyplomowych

P ) 5.40NN€...cciiiiiiiiiiiii s

6. Przygotowanie jezykowe: 6.1 DELF
6.2 DALF
6.3 Kolegium jezykowe
6.4 Filologia romanska
6.5 Inne:.....coeeeiees

7. Uzywane materiaty dydaktyczne 7.1 podrecznik (tytut,wydawnictwo)
7.2 inne materiaty:

8. Jaki program nauczania jest realizowany: 8.1 TYtUE e,
8.2  Rok zatwierdzenia:............

8.3 Zatwierdzony przez MENIS

8.4 Zatwierdzony przez rade pedagogiczng
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9. Prosze wpisa¢ w pola tabeli ilos¢ odbytych szkolen (o charakterze dwujezycznym) w

danej kategorii:

llo$¢ odbytych szkolen

doskonalgcych w ciagu 3

ostatnich lat

Ambasada/CODN

COFRAN

program
SOCRATES

Inne

(prosze podac)

7.1 szkolenia doskonalgce Nazwa:
skierowane do wszystkich
nauczycieli danego llos¢:
przedmiotu:
7.2 szkolenia doskonalace Nazwa:
wytacznie dla nauczycieli szkét

llos¢:

dwujezycznych:

10. Szkolenia zagraniczne — prosze podac ilos¢ szkolen odbytych w ciggu ostatnich 3 lat:

Francja Belgia Inne.....cooeeeeeenns Inn€..cccccccninnnne,
Szkolenie: Nazwa: Nazwa: Nazwa Nazwa
Ilosc: Ilosc¢: Tlosc Tlos¢
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ANKIETA - SEKCJE DWUJEZYCZNE - LICEA

Czis'é | — dane o szkole: wipelnia Koordinator sekc'li lub Direktor szkoii.

13 |Miasto:

14 |Petna nazwa szkoty:

15 |Organ prowadzacy:

16 |Ile lat istnieje szkota?

17 |IloS¢ sekcji/klas dwujezycznych

18 |IloS¢ uczniow tacznie w klasach
dwujezycznych

19 |Ilo$¢ ucznidw zdajacych mature dwujezyczng
w roku 2004/2005

20 |IloS¢ ucznidw zdajacych mature dwujezyczng
w roku 2003/2004

21 |IloS¢ ucznidw zdajacych mature dwujezyczng
w roku 2002/2003

22 | W jaki sposob odbywa sie nabor? Poprzez:
(mozna wybraé wiecej niz jedng odpowiedz) |22.1 konkurs Swiadectw
22.2 wyniki testu
gimnazjalnego
22.3 test predyspozycji
22.4 kolejnos¢ zapiséw
22.5 inaczej
(6130 FHTH R
23 | Czy istnieje zatwierdzony regulamin rekrutacji | 23.1 tak
do szkoty? 23.2 nie
23.3 nie wiem

24 |Przez kogo regulamin zostat zatwierdzony?

13. Ilu ucznidw z Waszej szkoty wzieto udziat w olimpiadzie jezyka francuskiego:

rok 2002/2003 rok 2003/2004 rok 2004/2005

ETAP REGIONALNY

FINAL
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14. Tlu ucznidw z Waszej szkoty wybrato wydziat filologii romanskiej lub lingwistyki
stosowanej?

Ilo$¢ uczniow w danym roku:

Rok 2002/2003

Rok 2003/2004

Rok 2004/2005

15. Ilu ucznidw z waszej szkoty wyjechato na studia za granice?

Ilo$¢ uczniow w danym roku:

Rok 2002/2003

Rok 2003/2004

Rok 2004/2005

16. Ile godzin tygodniowo przeznaczone jest na nauke francuskiego oraz przedmioty

dwujezyczne?
(P1, P2, P3, P4 oznaczajg kolejne przedmioty — prosze wpisac ich nazwe)

Ilos¢ | Francuski | P1.............. P2, iiecrernnnns > J— o
'godzin: | | ...

Klasa I

Klasa II

Klasa III

17. Czy podczas lekcji przedmiotéw dwujezycznych w Waszej szkole stosowany jest
podziat na grupy?

17.1 Tak

17.2 Nie

17.3 Inne rozwigzania

(G2 13CL 0 PP PP PRPPPRPPI

18. Ilu nauczycieli uczy w sekcji dwujezycznej?

Liczba:

Nauczyciele jezyka francuskiego:

Nauczyciele przedmiotowi:

Czesc¢ Il — dane o nauczycielu: wypetnia nauczyciel jezyka francuskiego.
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nr PYTANIE ODPOWIEDZ
7. |Wiek:
8. |Ile lat pracy w sekcji dwujezycznej:
9. | Wyksztatcenie (mozna zaznaczy¢ wiecej niz 9.1. filologia romarnska
jedna odpowiedi): 9.2. Instytut Lingwistyki Stosowanej
9.3. kolegium jez. Francuskiego
9.4. studia zagraniczne (gdzie?)
3.5 Studia podyplomowe........
3.6 N
10. | Przygotowanie pedagogiczne 4.1 podczas studiow
mozna zaznaczy¢ wiecej niz jedna odpowiedz): |4-2 na kursie kwalifikacyjnym
( y &CE] ) P ) 4.3 na studiach podyplomowych
4.40INNE.....ccurieeeeiciiiee e
11. |Uzywane materiaty dydaktyczne: 5.1 podrecznik (tytut, wydawnictwo);
QZQ'MHé"r}'\g’c'é'r'i'éﬁ/ ...........................................
12. | Jaki program nauczania jezyka francuskiego jest 6.1 TYtU oo

realizowany:

6.3 Zatwierdzony przez MENIS
6.4 Zatwierdzony przez rade pedagogiczng

7. Prosze wpisaC w pola tabeli ilos¢ odbytych szkolern w danej kategorii:

llos¢ odbytych szk_oler'\ program Inne
doskonalqcy_ch w ciaqgu 3 | Ambasada/CODN | COFRAN SOCRATES (prosze podac)
ostatnich lat
7.1 szkolenia doskonalace Nazwa:
skierowane do wszystkich
nauczycieli danego llosé:
przedmiotu:
7.2 szkolenia doskonalace Nazwa:
wytacznie dla nauczycieli szkot
dwujezycznych: llos¢:

1. Szkolenia zagraniczne — prosze podac ilos¢ szkolen odbytych w ciggu ostatnich 3

lat:

Francja Belgia Inne.....ccooeeeeienns Inne.....ccooeeeeeennens
Szkolenie Nazwa: Nazwa: Nazwa Nazwa

Tlosc¢: Ilos¢: Tlos¢ Tlos¢
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Czesc¢ lll: wypetnia nauczyciel przedmiotéow niejezykowych

nr PYTANIE ODPOWIEDZ

9. Nauczany przedmiot:

10. Wiek:

11. Ile lat pracy w sekcji dwujezyczne;j:

12. Wyksztatcenie: 12.1 studia (kierunek,
uczelnia):...........
12.2 studia podyplomowe:
12.3 studia zagraniczne:
124 I oo

13. Przygotowanie pedagogiczne: 5.1 podczas studiow
5.2 na kursie kwalifikacyjnym
5.3 na studiach podyplomowych
5.40NN€...cciiiiiiiiiiieiie e

14, Przygotowanie jezykowe: 14.1 DELF
14.2 DALF
14.3 Kolegium jezykowe
14.4 Filologia romanska
14.5 Inne:..ooiies

15. Uzywane materiaty dydaktyczne 7.1 podrecznik (tytut,wydawnictwo)
72|nnemater|a+y ............................

16. Jaki program nauczania jest rea|izowany; 8.1 Tytubr i,
8.2 Rok zatwierdzenia...............

6.3 Zatwierdzony przez MENIS
6.4 Zatwierdzony przez rade pedagogiczng

* RAPORT EWALUACYINY - SEKCJE DWUJEZYCZNE Z JEZYKIEM FRANCUSKIM W POLSCE. CODN & AMBASADA FRANCIJI W POLSCE.

-73-




9. Prosze wpisa¢ w pola tabeli ilos¢ odbytych szkolen (o charakterze dwujezycznym) w

danej kategorii:

llo$¢ odbytych szkolen
doskonalgcych w ciagu 3
ostatnich lat

Ambasada/CODN

COFRAN

program
SOCRATES

Inne

(prosze podac)

9.1 szkolenia doskonalgce Nazwa:
skierowane do wszystkich
nauczycieli danego llos¢:
przedmiotu:
9.2 szkolenia doskonalace Nazwa:
wytacznie dla nauczycieli szkét

llos¢:

dwujezycznych:

10. Szkolenia zagraniczne — prosze podac ilos¢ szkolen odbytych w ciggu ostatnich 3 lat:

Francja Belgia Inne.....cooeeeeeenns Inn€..cccccccninnnne,
Szkolenie: Nazwa: Nazwa: Nazwa Nazwa
Ilos¢: Ilos¢: Ilos¢ Ilos¢
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C. Aneks do Porozumienia miedzy Ministerstwem Edukacji Naro-
dowej Rzeczypospolitej Polskiej a Ambasada Republiki Fran-
cuskiej w Polsce w sprawie zasad organizowania egzaminu
dojrzatosci dla absolwentow klas dwujezycznych z jezykiem
francuskim w polskich liceach ogodlnoksztalcacych w latach
szkolnych 1997/1998 i 1998/99

AVEKS nr 4

do Porozumienia miedzy Ministerstwem Edukacji Narodowej Rzeczypospolitej Polskiej a Ambasadq
Republiki Francuskiej w Polsce w sprawie zasad organizowania egzaminu dojrzalosci dla absolwentow
klas dwujezycznych z jezykiem francuskim w polskich liceach ogélnoksztatcqcych w latach szkolnych
1997/1998 i 1998/99 oraz warunkow wydawania Zaswiadczenia wiadz francuskich o poziomie
znajomosci jezyka francuskiego absolwentom tych szkol, ktorzy zdali wymagane egzaminy

Biorac pod uwage reforme¢ egzaminu dojrzalosci w Polsce, Obie podpisujace Strony zdecydowaty, ze
wprowadza nastgpujace zmiany do zasad organizowania egzaminu dojrzatosci dla absolwentow klas
dwujezycznych z jezykiem francuskim polskich liceow ogolnoksztatcacych w roku szkolnym 2004/2005 i
latach nastepnych:

Organizacja egzaminéw

Absolwenci klas dwujezycznych z jezykiem francuskim polskich liceéw ogolnoksztalcacych maja
prawo przystapi¢ do egzaminu maturalnego wedtlug zasad okreslonych Rozporzadzeniem
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21 marca 2001r. w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow 1 stuchaczy oraz przeprowadzania
egzaminow i sprawdzianéw w szkotach publicznych.

Absolwenci klas dwujezycznych z jezykiem francuskim polskich licedow ogdlnoksztatcacych, ktorzy
zdadza egzaminy ustalone regulaminem oraz niniejszym Porozumieniem, otrzymuja polskie
$wiadectwo dojrzatosci wraz z zaswiadczeniem wladz francuskich stwierdzajacym poziom
jezykowy oraz ukonczenie nauki dwujezycznej na poziomie szkoly ponadgimnazjalnej, zwane
dalej ,,Zaswiadczeniem”, wzor ktorego zamieszczono w Zalaczniku Nr 1. Aby otrzymaé
»Zaswiadczenie” kandydaci musza otrzyma¢ minimum 30 procent punktow z kazdego
egzaminu, w tym w cze¢Sci egzaminu zdawanej w jezyku francuskim z przedmiotow
nielingwistyccznych.

»Zaswiadczenie” to stanowi, ze jego posiadacz ,biorac pod uwage jego znajomos$¢ jezyka
francuskiego moze by¢ przyjety do francuskich szkét wyzszych bez koniecznos$ci zdawania
testu weryfikujacego znajomos¢ jezyka”.

Absolwenci klas dwujezycznych z jezykiem francuskim jako drugim jezykiem nauczania liceow
ogolnoksztatcacych, ktorzy przystepuja do egzaminu maturalnego i zamierzaja jednoczesnie
otrzyma¢ ,,Zaswiadczenie” wymienione w pkt. 2, zobowigzani sa do zdania okreslonych
egzaminow:

w czgsci ustnej egzaminu:

egzamin z jgzyka polskiego,

egzamin z jezyka francuskiego bedacego drugim jezykiem nauczania (jezyk i literatura francuska);

W czg$cl pisemnej egzaminu:

egzamin z j¢zyka polskiego,

egzamin z jgzyka francuskiego bedacego drugim jezykiem nauczania (jgzyk i literatura francuska),

egzamin z przedmiotu nauczanego systemem dwujezycznym (do wyboru przez ucznia sposrod: historii,

geografii, biologii, fizyki z astronomia, chemii, matematyki)

Ponadto absolwent moze zda¢ trzy egzaminy dodatkowe: z jezykéw obcych innych niz
zdawany jako obowiazkowy (w cze$ci ustnej i pisemnej) oraz przedmiotow wymienionych
w § 40 ust. 2 pkt 2 lit. ¢ i ust. 3 pkt 2 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
21 marca 2001 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania
uczniow istuchaczy oraz przeprowadzania egzamindéw isprawdzianow w szkotach
publicznych z zastrzezeniem, ze przedmioty wymienione w § 40 ust. 2 pkt 2 lit. ¢ moga
by¢ zdawane w wersji dwujezyczne;j.
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Terminy egzaminéw
Harmonogram egzaminow maturalnych ustala dyrektor Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Czg§¢
ustna egzamindw odbywa si¢ przed czgScig pisemng, zgodnie z harmonogramem szczeg6élowym
ustalonym przez dyrektora szkoty.

Szkolny Zespét Egzaminacyjny

Egzaminy maturalne organizuje i przeprowadza Centralna Komisja Egzaminacyjna 1 Okregowe
Komisje Egzaminacyjne. Na terenie szkoly za organizacj¢ egzaminu odpowiada dyrektor
szkoty, ktory jest przewodniczacym szkolnego zespolu egzaminacyjnego i ktory powotuje
przedmiotowe zespoly egzaminacyjne w celu przeprowadzenia i ocenienia czg$ci ustnej
egzaminu oraz zespoly nadzorujace przebieg czgsci pisemnej egzaminu. W sklad zespotow
egzaminacyjnych oraz nadzorujacych moga wchodzi¢ przedstawiciele Republiki Francuskie;j.

Cze$¢ ustna egzaminu maturalnego jest oceniana przez przedmiotowy zespot egzaminacyjny, na
podstawie kryteridw zatwierdzonych przez Centralng Komisj¢ Egzaminacyjna.

Czgs¢ pisemna egzaminu maturalnego jest oceniana przez egzaminatorow Okrggowej Komisji
Egzaminacyjnej wyznaczonej do sprawdzania prac maturalnych z jezyka francuskiego
bedacego drugim jezykiem nauczania z obszaru catego kraju oraz przedmiotéw nauczanych w
jezyku francuskim bedacym drugim j¢zykiem nauczania i moze by¢ poddana weryfikacji przez
przedstawicieli Republiki Francuskiej obecnych w trakcie prac komisji oceniajace;j.
Przedstawiciele ci sa delegowani przez Biuro Wspodtpracy Kulturalnej Ambasady Republiki
Francuskiej, ich lista jest przekazywana kompetentnym wtadzom zgodnie z harmonogramem
prac Okrggowej Komisji Egzaminacyjne;.

Ustalanie tematow na czes¢ ustng i pisemng egzaminu maturalnego

Tematy na czgs$¢ ustna egzaminu maturalnego z jezyka francuskiego (jezyk i literatura francuska) beda
opracowane na podstawie tekstow zgodnych z zakresem tresci realizowanych w catym procesie
nauczania jezyka francuskiego. Zestawy tematow, przygotowane przez strong francuska,
zgodnie z harmonogramem prac ustalonym przez Centralna Komisj¢ Egzaminacyjna, sa
przekazywane jako materiaty chronione przed nieuprawnionym ujawnieniem za posrednictwem
Dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, do wtasciwych szkél na terenie, ktérych
odbywa si¢ egzamin. Zbidr zadan egzaminacyjnych musi si¢ sktada¢ z minimum 50 zestawow.

Tematy czgs$ci pisemnej egzamindw maturalnych z jgzyka francuskiego zdawanego na poziomie
dwujezycznym (jezyk i literatura francuska) oraz dla przedmiotow do wyboru przez ucznia
sposrdd: historii, geografii, biologii, fizyki z astronomia, chemii, matematyki, w czgsci
zdawanej dwujezycznie wraz z kluczem odpowiedzi 1 schematem oceniania, sa
przygotowywane w trzech wersjach przez komisje¢ francusko-polska, skladajaca sig z
ekspertow w tych dziedzinach wskazanych przez obie strony, z zachowaniem zasad tajnosci, w
trzech wersjach. Trzy wersje sa przekazywane jako materialy chronione przed nieuprawnionym
ujawnieniem dyrektorowi Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, nie pdzniej niz do konca
wrzesnia roku szkolnego, w ktorym odbywa si¢ egzamin.

Dyrektor Centralnej Komisji Egzaminacyjnej, sposrod zaproponowanych zestawow, wybiera
obowiazujacy zestaw egzaminacyjny i zestaw rezerwowy. Zestawy nie wykorzystane zostaja
zatrzymane w banku zadan jako powigkszona oferta na lata nastgpne.

Zestawy maturalne i schematy oceniania na czg$¢ ustng i cze$¢ pisemna egzaminu musza by¢
zbudowane zgodnie z zasadami opisanymi w informatorze maturalnym na dany rok.

W roku szkolnym 2004/2005 na podstawie zasad okreslonych w niniejszym zataczniku do
nowego egzaminu maturalnego przystapia uczniowie klas dwujezycznych 2z jezykiem
francuskim, ktorzy ztoza taka deklaracje do dnia 30 wrzesnia 2004 roku . Pozostali
uczniowie w roku szkolnym 2004/2005 zdaja egzamin maturalny na zasadach okreslonych
w Porozumieniu.
Od roku szkolnego 2005/2006 do nowego egzaminu maturalnego przystapia
wszyscy absolwenci klas dwujezycznych z jezykiem francuskim jako drugim
jezykiem nauczania.

VL Obie Strony stwierdzaja, ze lista polskich licedw ogodlnoksztalcacych, w ktorych istnieja klasy
dwujezyczne z jezykiem francuskim pozostaje bez zmian.
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Niniejszy Aneks sporzadzono w Warszawie dnia 1 marca 2004 roku, w dwoch egzemplarzach,
odpowiednio w j¢zyku polskim i francuskim, przy czym oba teksty posiadaja jednakowa moc.

Swiadome powyzszego nizej podpisane osoby, posiadajace delegacije, podpisaty ten Aneks.

Minister Edukacji Narodowej i Sportu Ambasador Republiki Francuskiej

Rzeczypospolitej Polskiej w Rzeczypospolitej Polskiej

Pierre MENAT Mirostaw SAWICKI
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D. PRZYKLAD MATURY DWUJEZYCZNEJ Z JEZYKA FRANCUSKIEGO

W ROKU 2004/2005

dysleksja
Miejsce
na naklejke
z kodem szkoly

MFD-R1A1F-052

EGZAMIN MATURALNY

7. JEZYKA FRANCUSKIEGO

DLA ABSOLWENTOW KLAS DWUJEZYCZNYCH

Arkusz 1

Czas pracy 90 minut
(wtym 30 minut nagranie tekstu)

Instrukcja dla zdajacego

1. Sprawdz, c¢zy arkusz egzaminacyjny zawiera 9 stron.
Ewentualny  brak  zglo§  przewodniczacemu  zespolu
nadzorujacego egzamin.

2. Arkusz pierwszy, sprawdzajacy rozumienie ze stuchu, zawiera
trzy zadania. Do kazdego z nich wysluchasz dwukrotnie tekstu
nagranego na CD.

3. Pisz czytelnie. Uzywaj dlugopisu/pidra tylko z czamym
tuszem/atramentem.

4. Nie uzywaj korektora.

5. Bledne zapisy wyraznie przekresl.

6. Pamietaj, ze zapisy w brudnopisie nie podlegaja ocenie.

7. Na karcie odpowiedzi wpisz swoja dat¢ urodzenia i PESEL.
Zamaluj M pola odpowiadajace cyfrom numeru PESEL.
Bledne zaznaczenie otocz kotkiem @ i zaznacz wlasciwe.

8. Postepuj podobnie, zaznaczajac odpowiedzi w czeci karty

przeznaczonej dla zdajacego. Tylko odpowiedzi zaznaczone na
karcie beda oceniane.

ARKUSZ 1

MAJ
ROK 2005

Za rozwiazanie
wszystkich zadan
mozna otrzymac

lacznie
Zyczymy powodzenia! 40 punktow
tylko
Wypekia zdajacy przed OKE Krakéw,
TrozZpoczeciem pracy OKE Wroclaw
PESEL ZDAJACEGO KOD
ZDAJACEGO
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2 Egzamin maturainy z jezvka francuskiego
dla absolwentow klas dwujezycznych
Avkusz 1

COMPREHENSION ORALE

Exercice 1. (10 points)

Observez les propositions ci-aprés. Ecoutez deux fois 'enregistrement et choisissez
pour chaque phrase 1.1. — 1.10. la suite qui convient. Cochez la lettre correspondante
a la phrase choisie A., B. ou C.

1.1. Dans l'introduction de l'interview, le journaliste cite Diogéne pour

A. faire '¢loge de Charpak.
B. décrire Athénes.

C. glorifier I'humanité.

1.2. Charpak est devenu physicien grice

A. asapassion pour la physique et la littérature médiévale.
B. alalecture de romans d'aventure.

C. alapprentissage des langues et du dessin.

1.3. Charpak a connu beaucoup de langues

A. alécole en France.
B. en Suéde.

C. en Palestine.

1.4. A son arrivée en France, Charpak

A. aadopté les valeurs républicaines.
B. aconsidéré la France comme un pays fasciste.

C. n’était pas assez mir pour s’adapter a cette nouvelle vie.

1.5. D'aprés Charpak, la radioactivité la plus dangereuse pour les Frangais provient

A. de la catastrophe de Tchernobyl.
B. des examens radiographiques.

C. de laradioactivité naturelle en Bretagne.

1.6. Charpak

A, estirrité de l'attitude qui accuse le nucléaire de tout.
B. comprend parfaitement le comportement des écologistes.

C. reproche aux savants de faire de la politique.
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Egzamin maturalny z jezvka francuskiego 3
dla absotwentow klas dwujezycznych
Arkusz 1

1.7. D'aprés Charpak

A. on laisse les gens faire leur choix
B. on insiste sur les explications des problémes du monde.

C. on manipule les gens pour garder le pouvoir.

1.8. En parlant de vrais dangers d'aujourd'hui

A. il compare la vie d'autrefois et d'aujourdhui.
B. il oppose différents types d'armes.

C. il énumére les problémes d'énergie.

1.9. D'aprés Charpak, les problémes qui menacent la Terre

A. sont das a I’épuisement des ressources naturelles.
B. sont surtout causés par le développement de la science.

C. proviennent uniquement de I'abandon des sociétés pauvres.
1.10. Dans cette interview, Charpak

A. propose I’éradication du nucléaire.
B. se positionne pour le tout- nucléaire.

C. estime qu’on ne peut ayjourd’hui se passer du nucléaire.

REPORTEZ LES REPONSES SUR IA FEUILLE «GRILLE DE
REPONSES ET D’EVALUATION »
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4 Egzamin maturainy z jezvka francuskiego
dla absolwentow klas dwujezycznych
Avkusz 1

Exercice 2. (10 points)

Observez les propositions ci-aprés 2.1. — 2.10. Ecoutez deux fois I'enregistrement
et répondez “VRAI”, “FAUX” ou “ON NE SAIT PAS” aux affirmations suivantes.
Cochez la case correspondante a la réponse choisie.

ON NE
VRAI FAUX SAIT
PAS
21 Horst Dassler, en choisissant le nom de son entreprise
T |a commémoré son pére.
22 Il y a seulement quelques disciplines choisies dont

les champions portent des chaussures Adidas.

2.3. |Lapremiére usine d’Adidas a été créée juste aprés 19435,

Les grands sportifs expriment leur reconnaissance
2.4. |alafirme pour avoir mis au point une technique
recherchée dans la production de chaussures.

Les chaussures qui pésent moins de 300 grammes sont

2.3, les meilleures pour les athlétes.

2.6. |Horst Dassler pratique lui-méme un sport.

Les rapports entre Adidas et les clubs sportifs

Fid n’ont pas changé depuis des années.

2.8. | Actuellement, Adidas s’occupe aussi des anciens sportifs.

2.9. |Lastratégie d”Adidas est parfois critiquée.

Horst Dassler est le premier sponsor

£10. des Jeux Olympiques.

REPORTEZ LES REPONSES SUR LA FEUILLE «GRILLE DE REPONSES
ET D'EVALUATION »
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Egzamin maturalny z jezvka francuskiego 5
dla absotwentow klas dwujezycznych
Arkusz 1

Exercice 3. (20 points)
Ecoutez deux fois I’enregistrement et écrivez le compte-rendu du document entendu.
Vous pouvez prendre des notes.

BROUILLON
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6 Egzamin maturainy z jezvka francuskiego
dla absolwentow klas dwujezycznych
Avkusz 1
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Egzamin maturalny z jezvka francuskiego
dla absotwentow klas dwujezycznych
Arkusz 1

COMPTE-RENDU
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8 Egzamin maturainy z jezvka francuskiego
dla absolwentow klas dwujezycznych
Avkusz 1
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Egzamin maturalny z jezyka francuskiego
Arkusz I — transkrypcja tekstow

TRANSKRYPCJA TEKSTOW
Zadanie 1.
UN SAVANT CONTRE LES CHARLATANS (4°20)

JOURNALISTE: On raconte que Diogéne se promenait dans les rues d’Athénes
avec une lanterne & la main en plein soleil. A ceux qui lui demandaient pourquoi,
il répondait: “Je cherche un homme.” Dommage qu’il n’ait pas croisé Georges Charpak,
il Uaurait trouvé. Du haut de son 1,85m, celui qui a d’abord été le petit Grisha d’Ukraine
otl il est né (en 1924) avant de se voir attribuer un prix Nobel @ Stockholm (en 1992) allie
en effet intelligence et tolérance, générosité et courage. Aujourd’hui avec son dernier livre
Devener sorciers, devemey savants il poursuit son combat en ayant fait la sienne
cette phrase d’Einstein: «Deux choses sont infinies, I'Univers et la sottise humaine. »

JOURNALISTE: - Pourquoi avez-vous choisi d’étre physicien?

GEORGES CHARPAK: Peut-étre a cause de Jules Verne et d’Alexandre Dumas. Enfant,
J’aimais lire des livres dans lesquels 1’imagination jouait un certain réle. Quand je suis arrivé
en France, a sept ans, j’ai appris trés vite le frangais. J’ai été soumis a beaucoup d’agitation
en matiére linguistique. J’ai appris le yiddish, le polonais, le russe, 1’arabe, car j’ai passé deux
ans en Palestine. Mais le frangais ¢’est ma langue de cceur.

JOURNALISTE: - Vos parents vous ont-ils encouragé dans cette voie?

GEORGES CHARPAK: - Oui et quand nous sommes arrivés en France nous étions
bien adaptés pour mener une existence laique et républicaine. J’étais mur pour adopter
Vercingétorix comme ancétre et détester les Anglais parce qu’ils avaient brlilé Jeanne d’Arc.
La France, ¢’était aussi pour nous le pays de Dreyfus et de Zola, il y avait des fascistes
et des non-fascistes, mais on pouvait y trouver des héros.

JOURNALISTE: - Et maintenant vous militez comme vos héros d’enfance?

GEORGES CHARPAK: - Oui. Jai toujours une sainte horreur des gens qui mentent
ettrichent. Je ne supporte pas que des associations écologiques fassent peur aux gens
avec des radioactivités qui sont cent fois plus faibles que celles venant de notre propre corps.
Les effets de Tchernobyl mesurés en France ne sont rien comparés a la radioactivité naturelle:
il y a eu contamination comme si vous alliez passer huit jours en Bretagne chez votre
grand-mére. On choppe plus de radiations en passant une radio dans un hépital.

JOURNALISTE: - On a tort d’avoir peur du nucléaire?

GEORGES CHARPAK: - Non, I’énergie nucléaire est dangereuse si on ne la maitrise pas.
Et ce n’est pas en racontant n’importe quoi qu’on la maitrisera. Aujourd’hui, le probléme
c’est que le débat n’est plus vraiment possible. La superstition a envahi le nucléaire.
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Zadanie 2.
LE SPORT ET L’ARGENT (2'50)

Depuis que le sport s’est professionnalisé, la compétition a cessé d’étre incompatible
avec le sens des affaires. Dans 'émission qui va suivre vous alle; entendre lhistoire
d’une marque championne qui assure a la fois le sport - spectacle et le sport - business.

Le cas pourrait figurer au livre des records. Voici le seul sportif qui ne perde jamais:
Horst Dassler. A cinquante ans, il a trainé ses guétres sur tous les stades du monde
et son palmarés est impressionnant. Pourtant son nom est quasiment inconnu du public.
Ou plutét connu au travers de trois syllabes qui font son succes: «A-di-das». «Adi»
pour Adolf, le pére de Horst, fondateur de 1’entreprise et «Das» pour Dassler.

A Mexico pour le Mondial de foot, comme pour les championnats du monde
d’athlétisme a Rome, 17élite du sport mondial shoote, court et saute en Adidas. Pour les Jeux
Olympiques de Munich en 1972, plus de quatre-vingts médaillés portaient les équipements
de la marque. A ceux de Los Angeles, ils étaient deux cent cinquante.

Omniprésent avec trente-cing usines sur la planéte (douze mille salariés), Adidas
c’est chaque année quarante millions de chaussures de sport, sept cent mille raquettes
de tennis. Ce poids lourd de douze milliards de francs de chiffre d’affaires, né au lendemain
de la Seconde Guerre mondiale dans une bourgade de Baviére, est aujourd’hui au cceur
de tout ce qui fait bouger le sport.

Horst Dassler et ses lieutenants sont d’abord au cceur du sport - spectacle. L’exploit
d’un Platini ou d’un Carl Lewis doivent beaucoup au savoir-faire, a la technique Adidas.
Crampons vissés, chaussures de course a pointes interchangeables et de plus en plus
sophistiquées (certaines peésent moins de trois cents grammes), tout cet arsenal
a été scientifiquement mis au point par la firme.

Des recherches qui I’aménent insensiblement a satisfaire aussi les exigences du sportif
occasionnel qui s’habille sport — méme s’il reconnait qu’il n’en pratique aucun.
Mais qu’importe! Le sport est aussi une affaire, et la multinationale qu’est Adidas sait
ce que le sport — business rapporte en notoriété, donc en bénéfices.

Sportif accompli (il langait le javelot et pratiquait le hockey sur glace), Horst Dassler
est un commercant opiniatre qui ne connait pas la glorieuse incertitude du sport. Dans chaque
pays ou il est installé, ses représentants sont en étroite relation avec les instances sportives
locales.

Au siége frangais d’Adidas a Landersheim, prés de Strasbourg, une trentaine
de permanents assurent le suivi avec les clubs de 1"Hexagone et les fédérations plus ou moins
démunies. Les bons comptes font les bons amis, et le systéme Dassler est bien rodé. [l n’en a
pas toujours été ainsi. Il y a une trentaine d’années, Horst Dassler était plutdt accueilli
avec inerédulité par les athlétes auxquels il proposait ses équipements.

En conseillant les sportifs de haut niveau, en participant a la réinsertion sociale
des gloires d’antan, Adidas a complété sa stratégie et a transformé un coup de pouce
aux sportifs en coup de maitre. Au point d’&tre jalousé et parfois montré du doigt, Horst
Dassler se défend d’avoir une influence occulte sur le sport mondial et les manceuvres
olympiques. Il fait des affaires. Avec un systéme éprouvé. Comment reprocher a un sportif
aussi universel de vouloir faire la course en téte?

D aprés Richard de Vendeuil « France Magazine » du 14 mars 1987

* RAPORT EWALUACYINY - SEKCJE DWUJEZYCZNE Z JEZYKIEM FRANCUSKIM W POLSCE. CODN & AMBASADA FRANCIJI W POLSCE.

- 88 -



Egzamin maturalny z jezyka francuskiego
Arkusz I — transkrypcja tekstow

Zadanie 3.
LE MENSONGE STRUCTURE L’ENFANT (2'58)

LE NOUVEL OBSERVATEUR: les enfants mentent beaucoup et souvent,
ce qui exaspere leurs parents qui ne savent pas quoi faire face a cette situation. Nous avons
interrogé le psychiatre et psychanalyste Gilbert Maurey sur ce sujet. Docteur, les enfants
mentent-ils davantage que les adultes?

GILBERT MAUREY: Ils mentent avec joie, sans limite, mais différemment
de leurs ainés. Pour eux, 1’apprentissage du mensonge est spontané dés 1’instant ou ils ont
la parole. Une fois qu’ils ont exploré son aspect ludique ou utilitaire, ils n’ont plus de raison
de s’arréter. C’est probablement pour cela que tout le monde ment, et j’ajouterai
que ¢’est une bonne chose. Les psychotiques eux, ne mentent guére. Mais ils sont & peu prés
les seuls, et on a observé qu’ils ont tendance a dire aux autres des vérités crues, souvent
difficiles a supporter. En ce sens, celui qui ment témoigne d’une bonne adaptation au social
et a la vie quotidienne. Imaginez un enfant transparent, qui ne dissimulerait rien, qui n’aurait
ni secret, ni fantasme, ni ruse: cet enfant-1a serait un robot.

LE NOUVEL OBSERVATEUR:  C’est un éloge du mensonge que vous faites la!

GILBERT MAUREY: C’est le mensonge méme qui, entre autres, va permetire
al’enfant de se structurer. Sa parole, lorsqu’elle donne du faux pour du vrai, lui fournit
le moyen d’expérimenter jusqu’ou il est possible d’aller. En quelque sorte, il fait reculer
le réel au-dela des limites autorisées. L’exercice n’est pas banal. Par ce biais, I’enfant
découvre que, sila parole peut étre trompeuse, elle est de ce fait un extraordinaire moyen
de pouvoir.

LE NOUVEL OBSERVATEUR: Etil n’adonc plus de raison de cesser de mentir un jour...

GILBERT MAUREY: En général, 1I’éducation et les codes sociaux font que le jeune
adulte vapetit a petit doser ses mensonges et v poser des limites. Il va découvrir
que le mensonge est un instrument magique pour faciliterla vie sociale. Evidemment,
parmi les adultes qui continuent a mentir pour le simple plaisir, bon nombre vont se révéler
étre

des mythomanes. En revanche, je trouve que mentir pour ne pas faire souffrir 1’autre
ou pour éviter des problémes permanents avec quelqu’un est un mal nécessaire.

LE NOUVEL OBSERVATEUR: Un enfant qui est un trés grand menteur risque-t-il plus
qu’un autre de devenir un jour un mythomane?

GILBERT MAUREY: Le mythomane est celui qui, au contact de la vie adulte,
est obligé de se forger une histoire imaginaire tant il a un doute profond sur la sienne.
Je ne saurais vous expliquer comment des parents fabriquent un mythomane. En revanche,
J’affirme qu’il n’y a pas de rapports entre mensonge et mythomanie.

LE NOUVEL OBSERVATEUR: les parents qui mentent a leurs enfants sont-ils de
mauvais parents?
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MODEL ODPOWIEDZI I SCHEMAT OCENIANIA

Zadanie 1. Maksymalnie 10 punktéw.

1.1. 1.2. 1.3. 1.4. 1.5. 1.6. 1.7. 1.8. 1.9. 1.10.
A B C A B A C B A C

Zadanie 2. Maksymalnie 10 punktow.

Zadanie 2 | VRAI | FAUX | ONNE
SAIT PAS

2.1. X
2.2 X
2.3 X
2.4.
2.5.
2.6.
2.7. X
2.8.
2.9.
2.10. X

|| e

< |
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S. Précisez dans la progression de I’argumentation, le role de I’'expression « eux aussi »
Mligne 15/. Quelle idée introduit-il ? (2 pkt)

Le connecteur «eux aussi » /ligne 15/ exprime un ajout, une addition. 1l introduit un theme
nouveau, celui des « héros de la vie intense » (1 point) qui parcourent le monde & la
recherche des émotions fortes ce qui est possible grdce au matériel sophistiqué qu'ils
utilisent. (1 point)

6. Comment comprenez-vous I’expression « ils glissent sur le monde » /ligne 24/ ? (2 pkf)

lei, Uauteur se pose la question si les amateurs des situations extrémes s intéressent au
monde en le parcourant. La réponse est négative : en réalite, ils ne pensent qu’a eux-mémes.
{2 points)

7.. L’idée exprimée par la phrase « En reéalité, leurs voyages ne leur parlent pas
du monde mais d’eux-mémes. » /lignes 27/ était déja présente dans le paragraphe
précédent. Citez une phrase qui le montre. (I pkr)

Cette idee était exprimée dans les lignes 16 - 18 : « ils vont a la rencontre de leurs propres
sensations bien plus qu’a la rencontre du monde. 1l s agit pour eux non pas tant de visiter
la planéte que de s'en servir pour faire vibrer leur fibre émotionnelle». (1 point)

8. Expliquez I’expression «n’est [...] pas moins déplorable » dans son contexte /lignes 29 -
30/. Quelle est I’intention de I’auteur ? (3 pkt)

Ce mot a une connotation péjorative ce qui traduit la présence de I'auteur qui exprime ici son
opinion. (1 point)

Celui-ci cherche a redéfinir les causes de lindifférence au monde qui n’'est pas due
uniqguement a sa marchandisation. Ce mot entre guillemets est un néologisme créé par
lauteur pour souligner ce fait. Autrement dit, [’auteur veut monirer que les deux attitudes
sont @ peu pres équivalentes : ne voir que la valeur marchande des choses est de méme nature
que ne pas s intéresser a elles. (2 points)

9. Sur le plan de I’énonciation, quels pronoms dominent dans les lignes 2 — 29 ? Pouvez-
vous en déduire la prise de position de 'auteur ? (3 pks)

Dans le premier paragraphe, le pronom dominant est « nous ». Il désigne nous tous, les
lecteurs et l'auteur qui a ce moment-la avoue que lui aussi, il appartient a ceux que les
aventures etonnantes attirent. (1 poini)

A partir de la ligne 15 apparaissent « eux », « ils ». Ces pronoms désignent les « aveniuriers
de l'extréme ». (1 point)

L auteur s'efface, se détachant de cette facon de « ils ». Il marque sa présence au moyen de
lexpression impersonnelle et appréciative /cf. « déplorable » - ligne 30/ (1 point)
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30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
14
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59

moins déplorable que sa « marchandisation » ou sa « réification »® par I’argent.

Dans les aventures de I’extréme, le monde n’est plus qu'un gisement de sensations
a consommer. Il se réduit a des spectacles inducteurs d’émotions fortes. La géographie
détournée transforme la nature en un gigantesque stimulus. « Fais-moi vibrer »,
lui commandent les aventuriers de 1’extréme, comme Faust s’adressant a Mefisto.
Cette réduction a des stimulants, cette sommation a produire des sensations est
un avatar’ de ce que Heidegger dénongait sous le nom « d’arraisonnement®
par la technique ».

La tendance a I’instrumentalisation du monde est accentuée par le cétoiement
de la mort. Comme on le sait, les aventuriers de I’extréme courent de grands risques.
La moindre erreur peut leur coliter la vie. Dés lors, les sensations qu’ils éprouvent
au contact des océans, des montagnes, des neiges éternelles, des pdles, de la haute
atmosphére, des torrents encaissés, sont pimentés par le flirt avec la mort. 1.’itinéraire
géographique qu’ils suivent n’est qu'un prétexte pour golter au breuvage excitant
de la puissance et de la fragilité. De la puissance, car ces héros ont le privilége
de ressentir I’euphorique communion avec les forces gigantesques de la mer,
de I’atmosphere, de la pesanteur. Mais aussi de la fragilité, car leur vie est peu de chose
dans cette immensité.

Jouant sur ces deux tableaux, les aventuriers découvrent leurs propres limites,
ce qui a pour conséquence de stimuler leur désir d’exister. I.’analyse psychologique
de leurs motivations révéle que, bien souvent, ces aventuriers sont partis parce
qu’ils avaient besoin du face-a-face avec la mort pour prendre conscience, une bonne
fois, de leur finitude. Il fallait qu’ils rencontrent leurs limites, qu’ils échappent
alatyrannie du «tout est possible », qu’ils s’arrachent au réve de toute-puissance
dont la psyché9 contemporaine est hantée. « Enfin, se disent-ils au terme
de leurs exploits, j’ai atteint la frontiére ou mon pouvoir s’arréte. Mon identité, délivrée
de I’obsession de Dillimité, va pouvoir sortir des limbes'® de I’indétermination. »
Ils peuvent dés lors arréter leur course insensée : « Maintenant, je sais qui je suis ;
je peux vivre ». La sensation de la mort a réveillé leur sensation de la vie. Les dangers
qu’ils ont courus les ont ramenés au vouloir-vivre. [...]

/699 mots/

Michel Lacroix, « Le culle de I'émotion » FLAMMARION, 2001

5 Philos. Le fait de considérer le monde comme une chose.

7 Fig. Métamorphose, transformation.

& Inspection, examen, visite.

® Philos. L'ensemble des phénoménes psychiques, considérés comme formant Iunité personnelle.
107 jttér. Région mal définie, état vague, incertain.
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4.1. Expliquez le sens du mot « détournée » dans le titre. (/ point)

4.2. En expliquant 1’expression « insatiables chercheurs de sensations » /ligne 5/, vous direz
pourquoi cette attitude s’oppose a la facon de « parcourir le monde » de Heidegger.
(3 points)

4.3. Précisez le role du connecteur logique «ainsi» /ligne 8/. Quelle idée introduit-il ?
(2 points)

4.4. Expliquez I’expression « cerise sur le gateau » /lignes 8 - 9/ dans son contexte. Justifiez

I’emploi de cette comparaison. (3 poinis)
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4.5. Précisez dans la progression de 1’argumentation, le réle de I’expression « eux aussi »

Mligne 15/. Quelle idée introduit-il ? (2 points)

4.6. Comment comprenez-vous l’expression «ils glissent sur le monde » /ligne 24/7?
(2 points)

4.7. L’idée exprimée par la phrase « En réalité, leurs voyages ne leur parlent pas du monde
mais d’eux-mémes. » /ligne 27/ était déja présente dans le paragraphe précédent. Citez
une phrase qui le montre. (! point)

4.8. Expliquez 1’expression «n’est [...] pas moins déplorable » dans son contexte
/lignes 29 - 30/. Quelle est I’intention de ’auteur ? (3 points)
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4.9. Sur le plan de 1’énonciation, quels pronoms dominent dans les lignes 2 — 30 ? Pouvez-

vous en déduire la prise de position de I"auteur ? (3 points)

4.10. Nommez et expliquez, dans son contexte, la figure de style qui apparait a la ligne 34.
(3 points)

4.11. L’auteur, a la ligne 48, parle de « deux tableaux ». A quelles notions fait-il référence ?
Expliquez le rapport qui existe entre elles: en quoi peut-on ici parler de paradoxe ?
(3 points)
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COMPOSITION

Exercice 5. (30 points)
Vous avez deux sujets au choix. Soulignez le sujet choisi. Votre composition doit comporter
de 300 a 400 mots.

Sujet 1 : Michel Lacroix affirme que «les aventures sont, par essence, narcissiques ».
En dépassant le cadre de ’aventure et en vous intéressant aux motivations qui poussent
les gens a parcourir le monde a la recherche de nouvelles émotions dans un devoir
argumenté et illustré d’exemples, étaye; cette these.

Sujet 2 : Michel Lacroix affirme que lorsque nous voyageons «|[nous allons]
a la rencontre de [nos] propres sensations bien plus qu’a la rencontre du monde ».
Dans un devoir argumenté et illustré d’exemples, réfiter cette these.

BROUILLON
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COMPOSITION
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MODEL ODPOWIEDZI I SCHEMAT OCENIANIA

Ocenianie zgodnie z podanymi kryteriami powinno mie¢ charakter globalny. W modelu
odpowiedzi podano takze sugestie oceniania, ktdre mogg stanowi¢ pomoc dla egzaminatora.
Dopuszeza si¢ wszelkie inne poprawne odpowiedzi.

Zadanie 4. (30 pkt)
Rozumienie i analiza tekstu czytanego (30 pkt)

Przykladowe odpowiedzi i maksymalna liczba punktéw mozliwych do uzyskania:

1. Expliquez le sens du mot « détournée » dans le titre. (I pkt)
« Détournée » : utilisée a des fins autres que celles initialement prévues (une explication
faisant référence au contexte sera acceptée).

2. En expliquant Dexpression «insatiables chercheurs de sensations» /ligne ¥/,
vous direz pourquoi cette attitude s’oppose a la facon de « parcourir le monde » de
Heidegger. (3 points)

A l'épogue de Heidegger, on admirait la beauté du monde. (1 point)

Le mot « insatiable » veut dire « qui ne se satisfait jamais ». (1 point)

Dans ce contexte, 'harmonie du monde environnant ne nous satisfait plus. Celui-ci doit
nous assurer de nouvelles aventures dont nous n’avons jamais assez. (1 point)

3. Précisez le role du connecteur logique « ainsi» /ligne 8/. Quelle idée introduit-il ?
(2 phkt)

Le connecteur « ainsi » /ligne 8 exprime la conséquence tout en introduisant les exemples
soutenant la these du paragraphe précedent. (1 point)
Lidée : C’est pourquoi les organisateurs de voyages font tout pour assouvir ces désirs.

{1 point)

4. Expliquez ’expression « cerise sur le giteau » /lignes 8 - 9/ dans son contexte. Justifiez
I’emploi de cette comparaison. (3 pkt)

La locution « c¢’est la cerise sur le gdteau » signifie « ce gui couronne une entreprise ».
{1 point)

Iei, la visite d’endroits d'extréme misere « achéve » le voyage en le rendant « parfait ».
{1 point)

Cette comparaison utilisée dans ce contexte exprime l'ironie amere de ['auteur qui se mogue
de voyagistes denués de scrupules. (1 point)
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S. Précisez dans la progression de I’argumentation, le role de I’'expression « eux aussi »
Mligne 15/. Quelle idée introduit-il ? (2 pkt)

Le connecteur «eux aussi » /ligne 15/ exprime un ajout, une addition. 1l introduit un theme
nouveau, celui des « héros de la vie intense » (1 point) qui parcourent le monde & la
recherche des émotions fortes ce qui est possible grdce au matériel sophistiqué qu'ils
utilisent. (1 point)

6. Comment comprenez-vous I’expression « ils glissent sur le monde » /ligne 24/ ? (2 pkf)

lei, Uauteur se pose la question si les amateurs des situations extrémes s intéressent au
monde en le parcourant. La réponse est négative : en réalite, ils ne pensent qu’a eux-mémes.
{2 points)

7.. L’idée exprimée par la phrase « En reéalité, leurs voyages ne leur parlent pas
du monde mais d’eux-mémes. » /lignes 27/ était déja présente dans le paragraphe
précédent. Citez une phrase qui le montre. (I pkt)

Cette ideée était exprimée dans les lignes 16 - 18 : « ils vont a la rencontre de leurs propres
sensations bien plus qu’a la rencontre du monde. 1l s’agit pour eux non pas tant de visiter
la planéte gue de s’en servir pour faive vibrer leur fibre émotionnelle». (1 point)

8. Expliquez I’expression «n’est [...] pas moins déplorable » dans son contexte /lignes 29 -
30/. Quelle est I’intention de I’auteur ? (3 pks)

Ce mot a une connotation péjorative ce qui traduit la présence de l'auteur qui exprime ici son
opinion. (1 point)

Celui-ci cherche d redéfinir les causes de lindifférence au monde qui n’'est pas due
uniquement a sa marchandisation. Ce mot entre guillemets est un néologisme créé par
Uauteur pour souligner ce fait. Autrement dit, [’auteur veut montrer que les deux attitudes
sont & peu pres équivalentes : ne voir que la valeur marchande des choses est de méme nature
que ne pas s intéresser a elles. (2 points)

9. Sur le plan de I’énonciation, quels pronoms dominent dans les lignes 2 — 29 ? Pouvez-
vous en déduire la prise de position de Pauteur ? (3 pks)

Dans le premier paragraphe, le pronom dominant est « nous ». Il désigne nous tous, les
lecteurs et U'auteur qui a ce moment-la avoue que lui aussi, il appartient a ceux que les
aventures etonnantes attirent. (1 point)

A partir de la ligne 15 apparaissent « eux , « ils ». Ces pronoms désignent les « aveniuriers
de lextréme ». (1 point)

L auteur s’efface, se détachant de cette fagon de « ils ». Il marque sa présence au moyen de
l’expression impersonnelle et appréciative /cf. « déplorable » - ligne 30/ (1 point)
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10. Nommez et expliquez, dans son contexte, la figure de style qui apparait a la ligne 34.
(G pk)

Cest la comparaison « comme Faust s ’adressant a Mefisto ». (1 point)

Dans ce contexte, Faust symbolise « les aventuriers de ['extréme » et Mefisto — le monde.
Faust demandait au diable de lui dévoiler les secrets du monde et les explorateurs demandent
au monde de les exciter. (2 points)

11. I’auteur, a la ligne 48, parle de «deux tableaux ». A quelles notions fait-il
référence ? Expliquez le rapport qui existe entre elles : en quoi peut-on ici parler de
paradoxe ? (3 pki)

{ls font référence a la puissance et a la faiblesse. (1 point)

D’une part, les aventuriers se sentent extrémement puissants face a la nature et de l'auire,
ils se rendent compte de leur faiblesse car ils frélent la mort. (1 point)

Clest en frolant la mort et en se rendant ainsi compte des bornes de leurs possibilités
que les aventuriers retrouvent leur volonté de vivre. (1 point)

12. Reformulez en quelques phrases les étapes successives de ’argumentation. (4 pkr)

Dans le titre il y a deux themes : celui de 1'étude de la Terre et celui du détournement,
de l'action de détourner frauduleusement a son profit des objets confiés. (1 point)

Le ftitre introduit l'idée qui est d’ailleurs expliquée dans la premiére phrase : si la Terre
est arpentée en tous sens ce n’est pas pour étre explorée, mais pour fournir des émotions
fortes aux « visiteurs ». (1 point) Dans la suite du texte, l'autenur développe cette idée
en affirmant gue les « visiteurs » obsédés par la recherche des stimulants, profitent
de la technique pour sentir, devani le monde, & la fois leur puissance et leur faiblesse.
{1 point) C’est grdce a cette derniere sensation qu'ils reprennent finalement goiit a la vie.

{1 point)
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TABELA PUNKTACJI ODPOWIEDZI NA PYTANIA

Odpowiedz za 1 punkt

Tresé Jezyk poprawny lub bledy nie | Bledy zmieniajace znaczenie
Zmieniajace znaczenia
Odpowiedz pelna 1 pkt 0,5 pkt
Odpowiedz niepetna lub 0 pkt 0 pkt
niepoprawna
Odpowiedz za 2 punkty
Tresé Jezyk poprawny lub bledy nie | Bledy zmieniajace znaczenie
zZmieniajace znaczenia
Odpowied? pelna 2 pkt 1 pkt
Odpowiedz niepetna 1 pkt 0,5 pkt
Odpowiedz niepoprawna 0 pkt 0 pkt

Odpowiedz za 3 punkty

Tresé Jezyk poprawny lub bledy nie | Bledy zmieniajace znaczenie
Zmieniajace znaczenia
Odpowiedz pelna 3 pkt 1,5 pkt
Odpowiedz niepetna 1,5 pkt 1 pkt
Odpowied? niepoprawna 0 pkt 0 pkt
Odpowiedz7 za 4 punkty
Tresé Jezyk poprawny lub btedy nie | Bledy zmieniajace znaczenie
zmieniajace znaczenia
Odpowiedz pelna 4 pkt 2 pkt
Odpowiedz niepetna 2 pkt 1 pkt
Odpowiedz niepoprawna 0 pkt 0 pkt
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Zadanie 5. (30 pkt)

Model wypowiedzi:

Sujet 1: Michel Lacroix affirme que “les aventures sont, par essence, narcissiques ». En
dépassant le cadre de ’aventure et en vous intéressant aux motivations qui poussent les
gens a parcourir le monde i la recherche de nouvelles émotions, rencontre de [nos]
propres sensations bien plus qu’a la rencontre du monde ». dans un devoir argumenté et
tllustré d’exemples, étaye cette thése.

Introduction

Phrase d’appel : Actuellement, beaucoup de personnes avides de dépaysement essayent,
pendant leurs vacances, d’échapper a la routine quotidienne en recherchant des destinations
exotiques. Ce goiit des meeurs et des coutumes des peuples des fois trés lointains, semble
correspondre a une soif de I’inconnu, de I’inexploré.

Sujet : Pourtant, Michel Lacroix analyse ce phénomeéne d’une fagon quelque peu différente
puisqu’il avance que ‘Les aventures sont, par essence, narcissiques »

Annonce du plan: Devons-nous en déduire que les attitudes de nos congénéres sont
trompeuses voire hypocrites et qu’il est vrai que ceux-ci sont davantage intéressés par leur

propre « ego » comme le souligne 1”auteur ? C’est ce que nous nous proposons de développer.

Développement :
Theése : L’homme contemporain méme s’il déclare s intéresser a ce qui ’entoure, est, il est

vrai, bien trop affairé par son propre bien-étre ; si bien qu’il n’a guére 1’occasion de se laisser
imprégner par ses observations de 1”autre.

Argument 1: Les préoccupations premiéres de la majeure partie des touristes qui se sont
décidés a séjourner a I’étranger, se résument souvent a reproduire leur fagon de vivre
habituelle sans se soucier du monde environnant.

Exemple 1: Les appréhensions du voyageur contemporain ne font souvent référence qu’ a
des problemes matériels tels que ceux liés au confort du transport ou du séjour. Si bien qu’il
n’est pas rare de trouver des touristes qui préférent confier le programmes de leurs vacances a
des organisations telles que le Club Méditerranée.

Argument 2 : Par ailleurs, comme le fait justement remarquer Michel Lacroix, les vacanciers
contemporains sont a la recherche permanente d’émotions fortes qui leur font « cétoyer la
mort » .

Exemple 2 : En effet, il ne s’agit plus d’aller a la rencontre d’un ailleurs inexploré, mais il
parait beaucoup plus intéressant de sonder ses capacités & résister a la peur, a prendre des
risques, par le biais d’activités sportives extrémes.

Argument 3 et exemple 3 : Enfin, Iintérét porté a la misére du tiers-monde dont témoigne le
texte de Michel Lacroix démontre bien que ce nouveau type de tourisme s’intéresse plutét a
se démarquer de ce monde visité et de sortis grandi de ce type d’aventure: ces gens

n’éprouvent méme pas de sentiment de pitié pour ce qu’ils découvrent. En assouvissant leur
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curiosité ils cherchent d’une certaine fagon a se déculpabiliser en montrant qu’ils se sont
donné la peine d’aller voir cette misére sans toutefois résoudre quoi que ce soit.

Conclusion

Synthése : Nous venons de prendre en considération les différentes raisons pour lesquelles
I’homme contemporain est tenté d’explorer l'inconnu a la recherche d’expériences
enrichissantes. Méme si ces motifs ne méritent pas toujours d’étre louéds, ils ont néanmoins
I’avantage de mettre la vraie nature des préoccupations de tout étre social.

Question ouverte : Aussi sommes-nous en droit de les mettre en doute ?

Model wypowiedzi:

Sujet 2: Michel Lacroix affirme que lorsque nous voyageons « [nous allons] a la
rencontre de [nos] propres sensations bien plus qu’a la rencontre du monde ».
Dans un devoir argumenté et illustré d’exemples, réfuteg cette theése.

Introduction

Phrase d’appel : Actuellement, beaucoup de personnes avides de dépaysement essayent,
pendant leurs vacances, d’échapper a la routine quotidienne en recherchant des destinations
exotiques. Ce goiit des meeurs et des coutumes des peuples des fois trés lointains, semble
correspondre & une soif de I’inconnu, de I’inexploré.

Sujet : Pourtant, Michel Lacroix analyse ce phénomeéne d’une fagon quelque peu différente
puisqu’il avance que lorsque nous voyageons « [nous allons] a la rencontre de [nos] propres
sensations bien plus qu’a la rencontre du monde »

Annonce du plan : Cette attitude est cependant assez marginale. En effet, loin d’avoir un tel
comportement égocentrique, le voyageur contemporain est davantage porté par la découverte
de I’inconnu. C’est ce que nous nous proposons de démontrer.

Développement
These : Considérer le monde extérieur comme un miroir de son propre univers est une vision

déformée du touriste actuel qui a soif de tout ce qui est nouveau, de tout ce qui pourrait
enrichir ses connaissances culturelles.

Argument 1 : I’ homme contemporain, a travers toutes les possibilités de voyage qui lui sont
offertes, tend a faire disparaitre toutes les fronticres qui le séparent de ’autre, de cet étranger
qu’il cherche a connaitre.

Exemple 1 : La popularité des destinations étrangéres montrent que nombreux sont ceux qui
sont désireux de découvrir un ailleurs, une civilisation et une culture qui les fascinent.
Argument 2 : Les séjours & I’étranger privilégiés par les voyagistes a la mode ne se limitent
plus & des activités de découvertes du patrimoine culturel mais proposent de sortir hors des
sentiers battus en privilégiant des rapports humains chaleureux.

Exemple 2 : Les organisations comme le Club Méditerranée semblent étre en perte de vitesse
parce qu’il s’avére que le touriste contemporain ne veut plus suivre un programme pré-défini,
cloitré dans un hétel déconnecté des réalités culturelles du pays ou de la région visités.
Argument 3 : Une des raisons principales qui pousse tout un chacun a partir a I’aventure
de nouvelles émotions réside dans le fait que nous cherchons le dépaysement et en cela
nous essayons d’avoir des activités que nous ne pouvons pas avoir en temps normal.
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Exemple 3: Tout dépaysement correspond a un changement d’habitudes qui permet
de nous couper de tous les problemes quotidiens qui nous perturbent. Ainsi, en parcourant
le monde concentrés sur ce qui nous entoure nous arrivons a laisser de c6té nos
préoccupations personnelles.

Conclusion

Synthése : Nous venons de prendre en considération les différentes raisons pour lesquelles
I’homme contemporain est tenté d’explorer 1'inconnu a la recherche d’expériences
enrichissantes. Celles-ci correspondent a un moment privilégié rare pendant lequel nous avons
la possibilité d’&tre a 1’écoute de ’autre.

Question ouverte : Cependant pourquoi se limiter a la seule période des wvacances ?
Ne devrions-nous pas multiplier ce genre d’attitudes afin d’essayer d’enrayer cette attitude
narcissique qui reste, malgré tout, présente dans notre vie de tous les jours ?
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TABELA PUNKTACJI ROZPRAWKI /30 PKT/

1. STRUKTURA ROZPRAWKI /6 PKT/
WPROWADZENIE 1PKT | Mysl wprowadzajaca 0,5 pkt lub 0, jesli brak
Prezentacja problematyki dotyczacej tematu 0,5 pkt lub 0, jesli brak
Prezentacja argumentu 1 0,5 pkt lub 0, jesli brak
Prezentacja przykladu do argumentu 1 0,5 pkt lub 0, jesli brak
ROZWINIECIE Prezentacja argumentu 2 0,5 pkt lub 0, jesli brak
/TEZA lub ANTYTEZA/ | 3PKT [Prezentacja praykladu do argumentu 2 0,5 pkt lub 0, jesli brak
Prezentacja argumentu 3 0,5 pkt lub 0, jesli brak
Prezentacija przykladu do argumentu 3 0,5 pkt lub 0, jesli brak
ZAKONCZENIE 1 PKT | Podsumowanie 0,5 pkt lub 0, jesli brak
Pytanie otwarte /wskazanie nowej problematyki/ 0,5 pkt lub 0, jesli brak
LIMIT SLOW 1 PKT | Zachowanie limitu stow /+/- 10 %/ 1 pkt
Przekroczenie Limitu slow powyiej 10%. 0 pkt
II. BOGACTWO MYSLI I TRAFNOSC PRZYKEADOW /10 PKT/
‘Wprowadzenie zgodne z tematem, logiczne powigzanie mysli. 2 pkt
WPROWADZENI 2 | Wprowadzenie zgodne z tematem, bez powigzania logicznego. 1 pkt
E PKT | Wprowadzenie znacznie odbiegajace od tematu. 0 pkt
Prawidtowo sformutowana teza /antyteza/, adekwatna do tematu, logiczne 6-3
powigzanie mysli, trafno§é argumentéw i przyktaddw i ich hierarchizacja. pkt
ROZWINIECIE Sformutowana teza fantyteza/ pozostaje w zwiazku z tematem, pewne uproszezenia 4-3
/TEZA lub 6 |wwywodzie logicznym, przytoczone argumenty i przyklady czgéciowo pkt
ANTYTEZA/ PKT | przyporzadkowane tezie /antytezie/, zachwiane uporzadkowanie argumentow.
Niekompletna /tylko elementy/ teza /antyteza/, brak powiazania logicznego mysli, 2-1
czesciowo trafne, nieuporzadkowane argumenty, brak przyktadow. pkt
Brak prawidlowej tezy /antytezy/, prawidiowych argumentow. 0 pkt
i Prawidtowe, uwzgledniajace wszystkie czgdel rozwinigeia podsumowanie 2 pkt
ZAKONCZENIE 2 1 powigzane z nim wskazanie nowej problematyki.
PKT | Prawidlowe podsumowanie 1 ezesclowo zwigzane z nim wskazanie nowej 1 pkt
problematyki.
Brak prawidlowego podsumowania. 0 pkt
+1 PKT dodatkowy dla pracy wybitnej za realia socjo-kulturowe
+ 1 PKT za oryginalng prezentacje tematu, uwzgledniajaca jego roznorodne aspekty
111. BOGACTWO JEZYKA /4 PKT/
Urozmaicone stownictwo i frazeologia. 2 pkt
Podstawowe stownictwo. 1 pkt
SLOWNICTWO 2PKT Bardzo ubogie stownictwo, liczne powtdrzenia. 0 pkt
Raznorodne i adekwatne uzycie zwigzkow logicznych. 2 pkt
SKEADNIA 2 PKT Mato urozmaicone, ale adekwatne uzycie zwiazkow logicznych. 1 pkt
Nieadekwatne uzycie zwiazkéw logicznych lub ich brak. 0 pkt
IV. POPRAWNOSC JEZYKOWA /8 PKT/
Drobne, sporadyczne bledy gramatyczne 1 leksykalne, nie zaklocajace komunikacii.
Nieliczne bledy ortograficzne, nie zmieniajace zZnaczenia wyrazow. B—7-6pkt
Sporadyczne bledy interpunkeyine.
Bledy gramatyczne i leksykalne, zaldocajace w nieznacznym stopniu komunikacije.
Bledy ortograficzne, zmieniajace znaczenic wyrazow. B4~ Fpkt
Bledy interpunkceyine.
Niewtasciwy dobor stownictwa, liczne bledy gramatyczne, zaktocajace komunikacie.
Liczne bledy ortograficzne, zmieniajace znaczenie wWyrazow. 2-1-0pkt
Liczne bledy interpunkcyjne.
Uwaga: jezeli praca jest niezgodna z tematem, nie podlega ocenie.
8
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