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OGOLNA CHARAKTERYSTYKA PROGRAMU

Myslimy w jezyku, nawet nasze najskrytsze
wewnetrzne mysli majq postac jezykowq
prof. J. Miodek

Program nauczania jezyka polskiego Mogqg, bo myslg przeznaczony dla drugiego etapu
edukacyjnego jest zgodny z podstawg programowg ogtoszong przez Ministra Edukacji Narodowe;j
23 grudnia 2008 r. Uwzglednia wszystkie cele ksztatcenia, tresci nauczania, umiejetnosci ucznia
oraz zadania szkoty w niej wskazane. Odnosi sie takze do zalecanych warunkéw i sposobdw realizacji.
Jednoczesnie zawiera nowe propozycje pedagogiczne w zakresie celdw, tresci, sposobéw oraz metod
nauczania i oceniania. W doborze tresci szczegdlnie istotne byly uwzglednienie elementarnych
zagadnien zwigzanych z edukacjg polonistyczng w klasach IV-VI szkoty podstawowej oraz kryterium
trwatosci wiedzy. Duzy nacisk potozono tez na zyciowg uzyteczno$¢ zdobywanej wiedzy, a takze
potrzeby ucznidéw zwigzane z oczekiwaniami i motywacja do nauki pokolenia poczatku XXI wieku.
Nie mozina przeciez nie zauwazaé, ze gwattowny rozwdj nowych technologii informacyjno-
-komunikacyjnych oraz powszechna dostepnos¢ do nich wptywajg na potrzebe modyfikacji naszego
myslenia o procesie nauczania-uczenia sie. Niniejszy program jest wiec prébg zréwnowazenia tradycji
z nowoczesnoscig. Idea jego napisania zrodzita sie rowniez z nieobecnosci pewnych zagadnien
w dotychczasowych propozycjach.

Na szczegdlny charakter programu Mogg, bo myslg wskazuje jego tytut. Nadrzednymi celami
jego realizacji, obok rozwijania kompetencji jezykowych, sg bowiem:

@,

% ksztatcenie u ucznidw aktywnych postaw twdrczych,

L)

’0

budzenie i rozwijanie potencjalnych zdolnosci i umiejetnosci myslenia twérczego,

L)

X3

S

niwelowanie skutkdéw dziatan réznorodnych barier i przeszkéd w procesie twdrczym,

K/
0’0

stymulowanie zyciowej zaradnosci oraz przedsiebiorczosci z uwzglednieniem potrzeb
i praw innych ludzi.

O takim ksztatcie programu zadecydowaty wieloletnie obserwacje ucznidw (zwtaszcza klas
czwartych), u ktérych zauwaza sie pewien kryzys tworczosci, widoczny np. w pisaniu opowiadan.
Potwierdzeniem tych obserwacji okazaty sie teorie naukowcéw zajmujacych sie zagadnieniami
psychologii i pedagogiki twoérczosci (np. W. Limont, K. J. Szmidt, E. P. Torrance). Podkreslajg oni,
ze w wieku 8-12 lat dzieci nabywajg roine sprawnosci szkolne, umiejetnosci wspdtpracy
i wspétdziatania w grupie. Uczg sie wspdlnej zabawy i pracy, zdobywajagc kompetencje
w wybranych dziedzinach aktywnosci. Rozwdj poznawczy powoli ewoluuje w kierunku operacji
formalnych. Dzieci przyswajajg sobie dorobek kultury, w kregu ktdrej sie rozwijaja. Niestety,
ksztatcenie w tym okresie przebiega czesto wedtug scisle okreslonych schematéw hamujacych czesto
inwencje tworczg dzieci, co prowadzi niejednokrotnie do kryzysu twdrczosci (8-10 lat i 11-12 lat).
Niezwykle wazne jest, ze dzieci, u ktérych to zjawisko wystgpito, juz nigdy nie bedg osiggac
znaczacych wynikdow w tej dziedzinie. Dlatego nie do przecenienia wydaje sie rola nauczyciela
polonisty, ktéry moze przeciwdziata¢ temu kryzysowi poprzez systematyczne ksztatcenie dyspozycji
twédrczych ucznidw oraz niwelowanie barier emocjonalno-poznawczych. Wprowadzenie elementéw
treningu twodrczego na lekcjach jezyka polskiego wydaje sie wiec celowe i ze wszech miar pozgdane.
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Nauczyciele realizujgcy program powinni tak organizowaé proces edukacyjny, zeby
w maksymalny sposdb wptywaé na rozwdj ucznidw, a nie tylko ich wytwordw. Uczen nie ma by¢ tylko
narzedziem, ale celem. Zeby stafo sie to mozliwe, konieczne jest przekraczanie pewnych schematéw
w ksztafceniu i wykazanie sie twdrczym stosunkiem takze do realizacji programu. Organizacja zajec
powinna skfania¢ dzieci do przyjmowania postawy twodrczej, dzieki zastosowaniu réznorodnych,
ciekawych metod pracy oraz stworzeniu zyczliwej atmosfery dobrej i pouczajgcej zabawy. Sprzyjac
temu moze wtasciwa aranzacja miejsca i przestrzeni, np.: sala ze stolikami dajacymi sie tatwo
ustawia¢ w rdézne konfiguracje, zajecia w kole, wyposazenie sali w tablice stuzgcg eksponowaniu
wytwordw pracy ucznidow, wykorzystanie ilustrujgcych srodkéw angazujgcych wiele zmystow,
korzystanie z réznych sprzetéw (magnetofon, telewizor, odtwarzacz DVD, komputer, projektor,
tablica interaktywna, wizualizer, telefony komérkowe, odtwarzacze MP3) oraz innych pomocy
dydaktycznych (szary papier, kartony, kredki, farby, wegiel i inne materiaty plastyczne).
Wszystkie podejmowane przez nauczycieli dziatania powinny tez sprzyja¢ wprowadzaniu
uczniow w swiat kultury, poprzez:
e zapoznawanie ich z wytworami kultury, zwtaszcza literatury;
e wdrazanie do komentowania (ustnego, pisemnego, plastycznego) wytwordéw kultury
ze szczegblnym podkresleniem wyrazania wrazen, opisywania, takze oceniania;
e zachecanie do przetwarzania tekstéw kultury;
e wdrazanie do samodzielnego poszukiwania, wybierania i poznawania tekstéw kultury
i potrzebnych informacji;
e budzenie zainteresowan, pasji;
e cwiczenie sprawnosci jezykowe;.

Program Mogg, bo myslg zaktada spiralnos¢ w nauczaniu. W klasie IV proponuje realizacje
materiatu nauczania w podstawowym zarysie. W klasach V i VI pogtebienie oraz zwiekszenie zakresu
informacji oraz wymaganych umiejetnosci w obrebie tych samych haset programowych. Wazne
wydaje sie, ze sprawdzi sie w pracy z kazdym uczniem: stabym, przecietnym i zdolnym oraz tym
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, gdyz zostat stworzony z myslg o potrzebie indywidualizacji
w nauczaniu. Dodatkowa jego zaletg moze byc to, ze jest kierowany do wszystkich nauczycieli, takze
tych z krétkim stazem zawodowym. Mimo to pozwala nauczycielom na zachowanie duzej swobody
w planowaniu i realizowaniu procesu edukacyjnego. Ze wzgledu na swojg uniwersalnos¢ moze byc
wykorzystywany w pracy z réznymi podrecznikami i zeszytami ¢wiczen. Na jego realizacje przewiduje
sie, zgodnie z ramowym planem nauczania, co najmniej 510 godzin w cyklu trzyletnim.
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SZCZEGOLOWE CELE KSZTALCENIA | WYCHOWANIA

Jesli widzimy cztowieka takim, jakim jest,
czynimy go gorszym.

Jesli widzimy go takim, jaki moze sie stac,
pomagamy mu w tym, by taki sie stat.

G. W. Goethe

Cele ksztatcenia

Uczen ksztafci umiejetnosci odbioru wypowiedzi i wykorzystania zawartych w nich informacji, analizy

i interpretacji tekstow kultury oraz tworzenia wypowiedzi, w tym:

7
0.0

7
0.0

L)

7
0.0

X3

%

7
0.0
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%

rozwija swojg Swiadomos¢ jezykowa prowadzgcy do zdania sobie sprawy z réznych faktéow
jezykowych oraz zainteresowania sie zjawiskami metajezykowymi;

doskonali umiejetno$é komunikowania sie za pomocg jezyka méwionego i pisanego, rozwija
sprawnos¢ uwaznego stuchania oraz czytania gtosnego i cichego;

uczy sie uwaznie czytac i odbierac teksty stworzone przez innych, by nauczy¢ sie dobrze
tworzy¢ teksty wtasne;

dba o poprawnos¢ i starannos$¢ swoich wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz o dostosowanie
ich formy do celu, odbiorcy, sytuacji komunikacyjnej, tematu itd.;

rozwija umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem polskim z uwzglednieniem zasad gramatyki,
ortografii oraz kultury jezyka;

rozpoznaje rézne teksty kultury, w tym uzytkowe oraz konwencje gatunkowe;

uczy sie Swiadomego i refleksyjnego odbioru tekstéw kultury, m.in. dostrzegania w tekscie
znaczen dostownych, przenosnych i ukrytych;

rozwija umiejetnos¢ prezentowania witasnych przezy¢ wynikajgcych z kontaktu z tekstem
kultury, weryfikowania pierwszego odbioru oraz analizowania znaczen symbolicznych
i umiejscawiania ich w kontekscie, by w koricu odkrywaé wartosci estetyczne i moralne;

w kontakcie z dzietami z rdéznych dziedzin kultury ksztattuje hierarchie wartosci, swojg
wrazliwosé, gust estetyczny, poczucie wtasnej tozsamosci i postawe patriotyczna.

Na lekcjach jezyka polskiego uczen rozwija umiejetnosci ponadprzedmiotowe, ktére:

e odgrywajg szczegdlnie istotng role w wuczeniu sie i to zaréwno w szkole,
jak i w samoksztatceniu;

e 53 szczegblnie wazne do osiggania przez cztowieka celdw spotecznych, nawet jeszcze
w czasie pobierania nauki, cho¢ gtéwnie chodzi o urzeczywistnienie wtasnych celéw
spotecznych juz w zyciu dojrzatym;

e 53 szczegdlnie potrzebne na wiekszosci stanowisk pracy.

Umiejetnosci kluczowe sg réznie definiowane przez réznych autoréw i rézna jest ich liczba.

Jednak zawsze chodzi o to samo: nalezy przygotowac absolwenta szkoty tak, aby wyposazy¢ go nie

tylko w wiedze, ale takze w konkretne umiejetnosci, ktére pomoga mu radzi¢ sobie we wspotczesnej

rzeczywistosci spotecznej i gospodarczej.
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Dzieki ksztatceniu najwazniejszych umiejetnosci na lekcjach jezyka polskiego uczen:
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rozwija swojg pomystowos¢, gietkie myslenie, wrazliwos¢ intelektualng, a w konsekwencji
umiejetnos¢ tworczego rozwigzywania problemdw;

ksztatci umiejetno$é planowania i organizowania pracy oraz zarzgdzania czasem;

rozwija umiejetnosé¢ poszukiwania, porzgdkowania oraz wykorzystywania interesujacych
go wiadomosci, takze przy pomocy technologii informacyjno-komunikacyjnych;

nabywa $wiadomo$¢ zagrozen, ktére wigzg sie z uzytkowaniem Internetu;

uczy sie strategii wspotpracy oraz dziatania zespotowego, w tym sztuki uzyskiwania
i udzielania pomocy;

ksztatci umiejetno$é zdobywania, poszerzania i pogtebiania wiedzy, poznajgc wtasny styl
uczenia sie i dopasowujgc do niego réine metody (w tym mnemotechniki), sposoby
notowania itd.;

rozwija poczucie odpowiedzialnosci za wiasne uczenie sie, m.in. stosujgc rdine techniki
samooceny;

rozwija umiejetno$¢ skutecznego komunikowania sie w rdinych sytuacjach, w tym
komunikowania swoich oczekiwan, zamiaréw, potrzeb, mozliwosci oraz przyjmowania
informacji zwrotnych;

uczy sie przetamywac niesmiato$é i podejmowac proby autoprezentacji, by przygotowac sie
do wystgpien publicznych;

uczy sie witasciwego odbioru i wykorzystania przekazéw medialnych, zwtaszcza
perswazyjnych;

przygotowuje sie do uczenia sie przez cate zycie.

Do celéw realizowanych na lekcjach jezyka polskiego nalezy takie ksztattowanie Swiata

wartosci dzieci poprzez tresci wychowawcze, dzieki ktorym uczen:
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umacnia poczucie wtasnej wartosci;

rozwija w sobie dociekliwo$é poznawczg, poszukujgc prawdy i dobra;

nabywa swiadomos¢ zyciowej uzytecznosci zdobywanej wiedzy;

staje sie bardziej samodzielny w dazeniu do osiggania celéw indywidualnych i spotecznych
oraz odpowiedzialny za swoje dziafania;

staje sie odpowiedzialny za proces uczenia sieg;

uczy sie szacunku dla dobra wspélnego jako podstawy zycia spotecznego;

przygotowuje sie do rozpoznawania wartos$ci moralnych, ich réznicowania i dokonywania
wtasciwych wyborow;

ksztattuje w sobie umiejetnosc¢ stuchania innych i rozumienia ich pogladow;

poznaje bogactwo oferty kulturowej i kulturalnej, przygotowujgc sie do aktywnego
uczestnictwa w niej;

uczy sie szacunku dla dziedzictwa kulturowego;

rozwija Swiadomos¢ ekologiczng;
zdobywa umiejetno$¢ organizacji czasu wolnego w sposéb czynny, pozwalajacy

na rozwijanie zainteresowan;
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poznaje zasady zdrowego trybu zycia i stara sie ich przestrzegad.

Program Mogg, bo myslg mocno ukierunkowany jest na realizacje celéw stuigcych

rozwijaniu postawy tworczej ucznidw, rozumianej jako warto$¢ sama w sobie,

a nie tylko srodek do osiggania innych celéw. Dzieki temu uczen:
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doskonali podstawowe zdolnosci i umiejetnosci myslenia twdrczego zwigzane z réznymi
operacjami intelektualnymi;

przewiduje skutki réznych dziatan twoérczych;

uczy sie integrowania wiedzy z réznych dziedzin;

odkrywa witasne mozliwosci twdrcze;

staje sie spostrzegawczy i wrazliwy na problemy;

uswiadamia sobie role fantazji w twdrczosci;

rozwija swojg wyobraznie;

ksztattuje swojg zaradnos¢;

ksztatci umiejetnos¢ petnego realizowania wtasnych pomystow;

nabywa $wiadomos$¢ roli aktywnosci wtasnej w procesie samoksztatcenia i doskonalenia
umiejetnosci;

uswiadamia sobie role przeszkdd w procesie twérczym;

uczy sie szacunku dla przejawodw twodrczosci ludzkiej w réznych jej postaciach;

uswiadamia sobie warunki umozliwiajgce osiggniecie sukcesu.
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TRESCI NAUCZANIA
ORAZ PRZEWIDYWANE OSIAGNIECIA UCZNIOW

Granice mego jezyka
oznaczajq granice mego swiata
Ludwig Wittgenstein

Tresci nauczania zaczerpniete z podstawy programowe] ksztatcenia ogdélnego
i wykraczajgce poza nig zapisane zostaty jezykiem wymagan szczegdtowych, stanowigc jednoczesnie
opis oczekiwanych osiggnieé¢ ucznidw. Zostaly one podzielone w sposdb wyraznie eksponujgcy
podstawowe umiejetnosci, ktorych zdobywaniu podporzadkowana jest edukacja polonistyczna,
na nastepujgce kategorie: stuchanie, moéwienie, czytanie, pisanie, nauka o jezyku, analiza
i interpretacja tekstéw kultury, samoksztatcenie i docieranie do informacji. Poniewaz program
Mogg, bo myslg ukierunkowany jest takze na rozwdj inwencji twoérczej uczniéw i niwelowanie barier
poznawczych oraz emocjonalnych, rozszerzony zostat m.in. o wymagania dotyczgce umiejetnosci
myslenia twdérczego. W kolejnej czesci znalazta sie propozycja wyboru tekstdw kultury z podziatem
na poszczegolne klasy, ktory nie zostat uwzgledniony w kontekscie wymienionych kategorii.

Taka decyzja wynika z dwdch powoddw. Po pierwsze ze swiadomosci, ze praca na lekcjach
jezyka polskiego w klasach IV-VI musi pozostawa¢ w bezposredniej relacji do poprzedniego etapu
nauczania. Wraz z opuszczeniem klasy Ill uczen jest juz wyposazony w podstawowe umiejetnosci
z zakresu edukacji polonistycznej. Jednak z rozmoéw z nauczycielami uczgcymi w klasach Il wynika,
ze realizujg oni bardzo rézne programy nauczania i wyposazajg ucznidw w umiejetnosci na bardzo
réoznym poziomie (np. jedni wprowadzajg zagadnienia zwigzane z podstawowymi czeSciami mowy
i ich kategoriami fleksyjnymi, a inni nie). Dlatego opieranie sie wylgcznie na zapisach podstawy
programowej moze by¢ mylace i prowadzi¢ do niedostosowanego do potrzeb i mozliwosci ucznidéw
podziatu tresci nauczania. Wydaje sie, ze jedynym stusznym rozwigzaniem jest przeprowadzenie
solidnej diagnozy w danym zespole na poczatku klasy IV i dokonanie dalszego planowania w oparciu
o nig. Drugi powdd wigze sie z dtugoterminowoscia i powtarzalnoscig elementéw (od form prostych
do ztozonych z jednoczesnym ich wzbogacaniem o nowe tresci), czyli ze spiralnoscia w nauczaniu.
Nauczyciel powinien tak rozplanowa¢ prace na kolejne trzy lata, by umozliwi¢ uczniom wykonywanie
zadan na coraz wyiszym poziomie, odwotujgc sie do poszerzajgcego sie ich doswiadczenia
kulturowego i zyciowego. | znédw w zaleznosSci od potrzeb konkretnego zespotu klasowego (inaczej
rozwijajg sie dzieci w Srodowisku wiejskim, miejskim, inaczej w dzielnicach bogatszych, inaczej
w miejscach trudnych $rodowiskowo itd.) nauczyciel powinien planowaé prace edukacyjno-
-wychowawcza.

Tak wiec zaproponowany podziat tresci nauczania oraz opis zatozonych osiggnieé¢ nalezy
rozumiec¢ w ten sposdb, ze uczen opanowat ten zakres wiedzy i nabyt umiejetnosci, konczac klase VI.
Do tych osiggnie¢ bedzie modgt odwotywad sie nauczyciel gimnazjum, pamietajgc o tym,
zeby systematycznie je pogtebiac, utrwalac i doskonalic.

Realizujgc niniejszy program, trzeba takze pamietac, by integralnie traktowaé zagadnienia
jezyka, literatury, kultury i komunikacji. Wazne sg takze zachowanie réwnowagi miedzy wiedza
o jezyku a umiejetnosciami jezykowo-komunikacyjnymi oraz funkcjonalne podejscie do gramatyki.
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Stuchanie. Uczen:

stucha krétszych i dtuzszych wypowiedzi innych oséb;

rozpoznaje intencje mowigcego na podstawie tresci komunikatu, a takze S$rodkéw
niewerbalnych, np.: barwy, sity gtosu, intonacji, mimiki, gestu, postawy ciata;

stara sie zrozumieé punkt widzenia swojego rozmdwecy i daje do zrozumienia, ze jego poglady
sg dla niego wazne;

nie przerywa rozmowcy;

odnosi sie do stéw rozmdéwcy w swoich wypowiedziach;

charakteryzuje nadawce na podstawie jego wypowiedzi;

rozumie ogolny sens réznych sytuacji komunikacyjnych i wtasciwie na nie reaguje;

stucha tekstow czytanych przez: nauczyciela, innych ucznidw, rodzicéw, zaproszonych gosci
oraz audiobookdw i stuchowisk radiowych;

zadaje pytania, by upewnic sie, czy dobrze zrozumiat tekst;

odpowiada na pytania, potwierdzajgc zrozumienie sensu wypowiedzi;

zadaje pytania wynikajace z zainteresowania sie tekstem i checi pogtebienia badz poszerzenia
zZwigzanej z nim wiedzy;

wyodrebnia w stuchanym tekscie najwazniejsze informacije;

odtwarza wczesniej ustyszane informacje i tworzy na ich podstawie notatke;

wyodrebnia ze stuchanego tekstu czesci kompozycyjne i dostrzega relacje miedzy nimi;
swobodnie wyraza wrazenia i opinie na temat wystuchanych tekstéw.

Mowienie. Uczen:

postuguje sie jezykiem polskim w rdéznych sytuacjach w sposdb ptynny, nieutrudniajgcy
komunikacji, z zachowaniem zasad grzecznosciowych i kultury wypowiedzi;

stosuje zasady wymowy i intonacji pozwalajgce na wiasciwe zrozumienie wyrazanych intencji
oraz tresci wypowiedzi;

mowi gtosno, w odpowiednim (niezbyt wolnym i niezbyt szybkim) tempie, wyraznie
i wyraziscie;

Swiadomie postuguje sie réznymi formami jezykowymi oraz mimika, gestykulacjg, postawa
ciata;

rozumie, ze powinien dba¢ o swéj jezyk ojczysty i wie, jak moze to robi¢;

modwi na temat;

odpowiada na zadane pytanie za pomocg poprawnych jezykowo wypowiedzen;

rozpoczyna i konczy rozmowe, a takze wigcza sie do rozmowy 0séb trzecich i bierze w niej
udziat, wyrazajgc wtasne opinie i wymieniajac informacje;

tworzy spéjne teksty na tematy poruszane na zajeciach — zwigzane z otaczajaca
rzeczywistoscig i poznanymi tekstami kultury;

tworzy spdjne wypowiedzi na temat wtasnych zainteresowan, doswiadczen, marzen
i planéw;

wynajduje temat wypowiedzi ustnej, gromadzi materiat do jej przygotowania i ocenia go
(np. ma@j idol, ulubiony sportowiec, moje zainteresowania, co warto czytac itd.);
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funkcjonalnie uktada elementy krétkiej wypowiedzi, wzbogacajgc jg o zwroty i wyrazenia
budzace uczucia wspomagajace cel (np. pragnienie, nadzieja, rados¢, strach, odwaga, bojazn,
zwatpienie, wspotczucie, wspotzawodnictwo);

wygtasza na forum klasy krotkg wypowiedz na wybrany temat;

wyraza i uzasadnia wtasne poglady;

dostosowuje sposéb wyrazania sie do oficjalnej i nieoficjalnej sytuacji komunikacyjnej
oraz do zamierzonego celu;

stosuje podstawowe zasady prowadzenia rozmdw telefonicznych;

tworzy kulturalne wypowiedzi z intencjg, np. przedstawia, wita, zegna, prosi, dziekuje,
przeprasza, zacheca, zniecheca, odmawia, sktada zyczenia okolicznosciowe, gratuluje,
zaprasza itd.;

opisuje i relacjonuje zdarzenia, zachowujgc zaleznosci przyczynowo-skutkowe;

opisuje ilustracje, zdjecie, przedmiot, krajobraz, postac;

opowiada na podstawie tekstu badz wiasnego pomystu w 1. lub 3. osobie, w rdznych
konwencjach;

streszcza tekst;

prezentuje dtuzszg wypowiedzZ na wybrany temat;

formutuje pytania do tekstu;

recytuje z pamieci teksty poetyckie oraz fragmenty prozy, podejmujac probe gtosowej
interpretacji;

potrafi wskaza¢ mocne i stabe strony swoich wypowiedzi oraz zaplanowac i wdrozy¢ dziatania
korygujace.

Czytanie. Uczen:

doskonali technike czytania, by sprawnie czytac teksty gtosno i cicho;

czytajgc gtosno, wyraziscie, przekazuje intencje tekstu, witasciwie akcentuje wyrazy,
wprowadza pauze, stosuje odpowiednig intonacje;

czyta z podziatem na role;

rozumie catos¢ tekstu i potrafi wytowi¢ jego gtdéwng mysl-idee;

identyfikuje nadawce i odbiorce wypowiedzi (autora, narratora, czytelnika, stuchacza);
formutuje pytania dotyczace elementéw s$wiata przedstawionego (np. przebiegu akcji,
tozsamosci bohateréw, motywow ich dziatan) oraz watpliwosci i niejasnosci pojawiajgcych
sie podczas lektury tekstu oraz jego omawiania;

odrdznia zawarte w tekscie informacje wazne od informacji drugorzednych;

wyszukuje w tekscie informacje wyrazone wprost i posrednio (czyta ,,miedzy wierszami”);
rozumie dostowne i przenosne znaczenie wyrazow w wypowiedzi;

wycigga wnioski wynikajgce z przestanek zawartych w tekscie (w tym rozpoznaje w nim
prawde lub fatsz);

dostrzega relacje miedzy czeSciami sktadowymi wypowiedzi (tytut, wstep, rozwiniecie,
zakonczenie, akapity);

identyfikuje wypowiedz jako tekst informacyjny, literacki, reklamowy;
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rozpoznaje formy gatunkowe (zaproszenie, zyczenia i gratulacje, zawiadomienie i ogtoszenie,
instrukcje, w tym przepis);

czyta ze zrozumieniem rodzine teksty kultury (w tym ksztattujgce tozsamos¢ narodowq
i postawe obywatelsk3):
> irddta i teksty historyczne, w tym: fragmenty kronik, pamietnikéw, listow, elementy
dziedzictwa kulturowego, w szczegdlnosci zabytki architektury, polskie piesni
patriotyczne, koledy,
> teksty literackie, w tym: basnie, legendy, mity greckie, opowiadania, utwory
poetyckie i prozatorskie z klasyki dzieciecej i mtodziezowej — polskiej i Swiatowej,
> teksty uzytkowe (np. zaproszenie, zawiadomienie, ogtoszenie, oferta biura podrozy,
afisz o zblizajgcych sie wydarzeniach kulturalnych, sportowych, edukacyjnych itp.,
rozktad jazdy autobuséw, pociggdw, reklama, przepis na potrawe na opakowaniu
gotowego dania, instrukcja gry planszowej lub komputerowej ze zwrdéceniem uwagi
na prawa autorskie i warunki gwarancji, artykut z poradami itd.),
> proste teksty podrecznikowe, a takze publicystyczne i popularnonaukowe zwigzane
ze swoimi zainteresowaniami,
» widowiska teatralne i filmy z repertuaru dzieciecego,
» wybrane programy telewizyjne,
» przekazy ikoniczne, w tym: komiksy, dzieta malarskie, rzezby;
postrzega teksty jako Zrédto wiedzy, przezyé estetycznych i refleksji moralnych, dlatego
chetnie siega po beletrystyke oraz literature popularnonaukows;
ma $wiadomos¢ znaczenia umiejetnosci czytania ze zrozumieniem w nauce i zyciu.

Pisanie. Uczen:

tworzenie wypowiedzi pisemnych poprzedza etapem planowania;
pisze na temat i zgodnie z celem;
uzywa stylu funkcjonalnego;
dba o spdéjnosc i logicznosc tekstu;
operuje stownictwem z okreslonych kregéw tematycznych (skoncentrowanym przede
wszystkim wokoét tematédw: dom, rodzina, szkota i nauka, S$rodowisko przyrodnicze
i spoteczne), takze w celu wyrazania ocen lub emaoc;ji;
tworzy wypowiedzi pisemne w nastepujacych formach gatunkowych: dialog, opowiadanie
z dialogiem (twdrcze i odtwodrcze), pamietnik i dziennik (pisane z perspektywy bohatera
literackiego lub wtasnej), takze dziennik internetowy, list prywatny i oficjalny, proste
sprawozdanie (np. z wycieczki, z wydarzen sportowych), opis postaci, przedmiotu,
krajobrazu, dzieta sztuki, streszczenie, ogtoszenie, zawiadomienie, zaproszenie, prosta
notatka, zyczenia okoliczno$ciowe, gratulacje;
stosuje w wypowiedzi pisemnej odpowiednig kompozycje i ukfad graficzny zgodny
z wymogami danej formy gatunkowej (w tym wydziela akapity);
sporzadza plan odtwdérczy wypowiedzi (ramowy i szczegotowy);
pisze poprawnie pod wzgledem ortograficznym, w razie potrzeby wykorzystuje wiedze o:

> pisowni 6
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wymiennego (na o, g, e),
w zakonczeniach rzeczownikéw -ow, -owka, -6wna (z wyjatkami: zasuwka,
skuwka, wsuwka),
niewymiennego;

» pisowniu
w formach osobowych czasownikéw czasu terazniejszego i trybu
rozkazujgcego zakonczonych na -uje, -uj, -uje itp.,
w zakonczeniach: -uch, -uchna, -unek, -unia, -unio, -usia, -us, -uszek, -us,
-utki, -ura, -uga itp.,
na konicu wyrazow,
na poczatku i w Srodku wielu wyrazéw (z wyjatkami: ésemka, dsmy, ow,
owdzie, dwczesny);

> pisownirz
wymiennego (nar),
po spotgtoskach: p, b, t, d, k, g, j, w, ch (z wyjatkami: pszenica, pszczofta,
ksztaft, wszystko, wszedzie, obszar, stopien wyziszy i najwyziszy
przymiotnikow),
w zakonczeniach rzeczownikdéw: -mistrz, -mierz, -arz, -erz,
niewymiennego;

> pisowni z
wymiennego (na: g, dz, h, s, z, 7),
w zapozyczeniach rzeczownikéw rodzaju meskiego zakoriczonych na -az, -ez,
w rzeczownikach rodzaju zenskiego zakonczonych na -az, -ez (z wyjgtkami:
twarz, potwarz, macierz),
niewymiennego;

» pisownich
wymiennego (na sz),
na koncu wyrazow (z wyjatkiem druh),
po spotgtoskach,
niewymiennego;

» pisownih

+ wymiennego (na g, z, 2),

w wyrazach obcego pochodzenia rozpoczynajacych sie czastkami hipo-,
hydro-, hiper-,
po spotgtosce z,
w imionach;

» pisowni nazw wtasnych i nazw pospolitych;

» pisowni nie
tacznie (z rzeczownikami, przymiotnikami, przystéwkami utworzonymi
od przymiotnikéw),
rozdzielnie (z czasownikami, przymiotnikami i przystowkami w stopniu
wyzszym i najwyzszym);

> pisowni zmiekczen;

» pisowni spotgtosek dzwiecznych i bezdzwiecznych;

» pisowni om, on, em, en
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w wyrazach obcego pochodzenia (w zakresie czynnego stownictwa ucznidw),
w zakoniczeniach rzeczownikéw w C. I. m. -om oraz-em w N. |. p.;

» pisownig, e
w wyrazach rodzimych lub catkowicie spolszczonych,
w M., B.,, W. |. p. niektérych rzeczownikdw rodzaju nijakiego,
w B. . p.iw N. . p. w zakoriczeniach rzeczownikdéw i przymiotnikdw,
w zakonczeniach czasownikow: w 1. os. I. p., 3. 0s. |. m. czasu terazniejszego,
w czasie przesztym i przysztym;
» pisowni wyrazdw z czastka by
tacznie (z osobowymi formami czasownikéw, ze spdjnikami: gdyby, jesliby,
jezeliby, zeby, aby),
rozdzielnie (z bezokolicznikami, z wyrazami o funkcji czasownikowej: wolno
by, warto by, trzeba by, mozna by);
+ poprawnie uzywa znakdow interpunkcyjnych:
» kropki, znaku zapytania, znaku wykrzyknika na koricu wypowiedzen;
> przecinka
w wyliczeniach,
przed cztonami powtdrzonymi,
do rozdzielenia zdan sktadowych w zdaniu ztozonym,
do zapisu wtracen;
» dwukropka
przed przytoczeniem cudzych lub wtasnych stow,
przed wyliczeniem szczegétéw poprzedzonym okresleniem ogdlnym;
» nawiasu do zapisu wtracen;
> cudzystowu
do wyodrebniania cytatow,
do zapisu tytutdw: ksigzek, gazet, czasopism, artykutdw, filméw, programoéw
telewizyjnych, piosenek;
¢ piszac, przestrzega norm jezykowych, w tym:
» stosuje poprawne formy gramatyczne wyrazéw odmiennych,
zachowuje zgodnos¢ wyrazu okreslanego z okreslajgcym,
stosuje odpowiedni szyk wyrazéw w zdaniu,
umiejetnie wyznacza granice zdania,
poprawnie dzieli wyrazy przy przenoszeniu,

YV VV VY VY

nie powtarza bezcelowo struktur sktadniowych w obrebie zdania,
» unika powtdrzen, naduzywania zaimkdéw oraz nieuzasadnionych kolokwializméw;
+»» dba o starannosc¢ i estetyke pisma;
+«+ dokonuje analizy pracy w oparciu o kryteria oceniania i informacje zwrotng oraz koryguje
btedy.
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Nauka o jezyku. Uczen:

uktada wyrazy w kolejnosci alfabetycznej oraz odszukuje informacje w zrédtach, w ktérych
hasta utozone sg alfabetycznie;

rozumie réznice miedzy gtoska a literg;

dzieli wyrazy na gtoski, litery i sylaby;

rozréznia funkcje zmiekczajaca i sylabotworcza i;

rozrdznia gtoski dzwieczne/bezdzwieczne, ustne/nosowe, twarde/miekkie;

dostrzega réznice miedzy wymowag a pisownig gtosek;

odrdznia wyraz podstawowy od pochodnego;

dobiera wyrazy pokrewne, tworzy rodzine wyrazow;

okresla zwigzki wyrazowe w zdaniu;

rozpoznaje w teksécie zdania pojedyncze nierozwiniete i rozwiniete, pojedyncze i ztozone
(wspotrzednie i podrzednie), rownowazniki zdan — i rozumie ich funkcje;

rozpoznaje w wypowiedziach podstawowe czesci mowy (rzeczownik, czasownik, przymiotnik,
przystéwek, liczebnik, zaimek, przyimek, spdjnik) i wskazuje réznice miedzy nimi;

rozpoznaje przystéwki odprzymiotnikowe;

rozpoznaje w tekscie formy przypadkéw, liczb, osdb, czasdw i rodzajéow gramatycznych —
rozumie ich funkcje w wypowiedzi;

okresla formy gramatyczne rzeczownika: przypadek, liczba, rodzaj;

rozréznia rzeczowniki witasne/pospolite, konkretne/abstrakcyjne, osobowe/nieosobowe,
zywotne/niezywotne;

uzywa poprawnych form rzeczownikéw o nieregularnej odmianie;

okresla formy gramatyczne czasownika: liczba, osoba, czas, rodzaj;

odréznia formy osobowe czasownika od form bezosobowych (bezokoliczniki i formy
zakonczone na -no, -to);

okresla formy gramatyczne przymiotnika: przypadek, liczba, rodzaj;

rozpoznaje przymiotnik jako okreslenie rzeczownika;

rozpoznaje przystéwek jako okreslenie czasownika;

poprawnie stopniuje przymiotniki i przystéwki i uzywa ich we wtasciwych kontekstach;
rozpoznaje przymiotniki i przystdwki niepodlegajgce stopniowaniu;

zna spajniki, przed ktorymi nie stawia sie przecinka;

rozréznia i poprawnie zapisuje zdania oznajmujace, pytajgce i rozkazujace;

rozpoznaje podstawowe funkcje sktadniowe wyrazow uzytych w wypowiedziach
(podmiot, orzeczenie, dopetnienie, przydawka, okolicznik);

przeksztatca zdania ztozone w pojedyncze i odwrotnie, a takze zdania w réwnowazniki zdan
i odwrotnie — odpowiednio do przyjetego celu;

sporzadza wykres zdania pojedynczego oraz ztozonego wspédtrzednie i podrzednie;

stosuje poprawne formy gramatyczne wyrazéw odmiennych;

wzbogaca swoje wypowiedzi ustne i pisemne, uzywajgc synonimow oraz antonimow;
rozpoznaje znaczenie niewerbalnych $rodkéw komunikowania sie (gest, wyraz twarzy,
mimika, postawa ciata);

odrdznia kolokwializmy od wyrazéw pochodzacych z jezyka ogdlnopolskiego;

14
i KAPITAL LUDZKI (o ) R E R “
i —— FUMDUIST SP08ECTHY



Agnieszka Frejlich ® Moga, bo myslg @

K/
.0

7
0.0 -,

K/
.0

-,

7
0.0

0.0

7 7
0.0 0.0

R/
0.0

7
0.0

R/
0.0

R/
0.0

7
0.0

R/
0.0

7
0.0

R/
0.0

7
0.0

7
0'0

7
0.0

7
0.0

X3

%

X3

%

O/
.0

7
0'0 *,

O/
.0

*,

K/
.0

*,

0.0

0.0

0.0

0.0

odrdznia wyrazy gwarowe od potocznych;

dostrzega urok gwary i jej zwigzek z tradycjg i kulturg;

dokonuje refleksji jezykowych opartych na znajomosci proceséw zachodzacych w jezyku
oraz intuicji;

wykazuje troske o poprawnosé i sprawnos¢ jezyka, ktdrym postuguje sie w mowie i w pismie;
ma $wiadomos$¢ zmian nieustannie dokonujgcych sie w jezyku, m.in. w zwigzku ze zmianami
cywilizacyjnymi, postepujaca globalizacjg (w tym zmian w zakresie norm jezykowych).

Analiza i interpretacja tekstow kultury. Uczen:

nazywa swoje reakcje czytelnicze (np. wrazenia, emocje, opinie);

konfrontuje sytuacje bohateréw z wtasnymi doswiadczeniami;

wyraza swoj stosunek do postaci;

dostrzega swoisto$¢ artystyczng dzieta;

odrdznia fikcje artystyczng od rzeczywistosci;

odrdznia realizm od fantastyki;

rozpoznaje w tekscie literackim: poréwnanie, przenosnie, epitet, wyraz dzwiekonasladowczy,
uosobienie, ozywienie i objasnia ich role;

tworzy wtasne poréwnania i przenosnie;

identyfikuje osobe mdwiaca w wierszu i okresla jej punkt widzenia;

okresla adresata wiersza;

okresla nastrdj wiersza;

rozpoznaje: wers, zwrotke (strofe), rym, rytm, refren;

odrdznia wiersz rymowany i nierymowany (biaty);

dostrzega zwigzek tytutu tekstu z jego trescig i wyjasnia znaczenie tytutu;

wyodrebnia elementy sktadajgce sie na widowisko teatralne (gra aktorska, rezyseria,
dekoracja, charakteryzacja, kostiumy, rekwizyty);

wyodrebnia elementy dzieta filmowego i telewizyjnego (scenariusz, rezyseria, ujecie, gra
aktorska);

wskazuje cechy charakterystyczne przekazow audiowizualnych (filmu, programu
informacyjnego, programu rozrywkowego), potrafi nazwac ich tworzywo (ruchome obrazy,
warstwa dzwiekowa);

charakteryzuje elementy Swiata przedstawionego w utworze (m.in.: temat, problemy, czas
i miejsce akcji, bohaterowie, akcja, watki i wydarzenia);

porzadkuje chronologicznie wydarzenia przedstawione w tekscie i odtwarza je;

porownuje elementy $wiata przedstawionego w utworze ze swiatem rzeczywistym;
porownuje Swiat przedstawiony réznych utwordw literackich;

ocenia bohateréw i motywy ich dziatarn w kontekscie wtasnej hierarchii wartosci (uzasadnia
SWo0jg ocene, ma poczucie odpowiedzialnosci za stowa);

popiera twierdzenia na temat utworu fragmentami tekstu;

identyfikuje: opowiadanie, powie$é, basn, legende, mit, bajke, fraszke, wiersz, przystowie,
komiks;

dostrzega w tekstach kultury znaczenia dostowne i odkrywa sensy przenosne;

objasnia morat bajki oraz samodzielnie formutuje przestanie basni;
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odczytuje teksty kultury w réznych kontekstach;

odczytuje wartosci pozytywne i ich przeciwierstwa wpisane w teksty kultury (np. przyjazn —
wrogosé, mitos¢ — nienawisé, prawda — ktamstwo, wiernos¢ — zdrada, szczeros¢ — obtuda,
wolnos¢ — niewola, odpowiedzialnos¢ — beztroska, wytrwatos¢ — niekonsekwencja
w dziataniu itd.);

poznaje dzieta wielkich artystow i wnikliwie je zgtebia.

Samoksztatcenie i docieranie do informacji. Uczen:

wyszukuje potrzebne informacje w spisie tresci podrecznika i w catym podreczniku;

korzysta z informacji zawartych w encyklopedii, stowniku ortograficznym, stowniku jezyka
polskiego (matym lub podrecznym), stowniku wyrazéw bliskoznacznych, stowniku poprawnej
polszczyzny;

rozwigzuje zadania z pomocg roinych dostepnych Zrdodet (ksigzki, czasopisma, gazety,
Internet itp.), dokonujgc oceny materiatu i jego selekciji;

analizuje oferty medidow kierowane do dzieci i mtodziezy, wybiera sposréd nich, kierujac sie
wskazanymi kryteriami (osadzonymi takze w wartosciach);

korzysta z Internetu i komputera w sposdb niezagrazajgcy swojemu bezpieczenstwu;

korzysta ze zbioréw biblioteki, postugujac sie katalogami;

korzysta z mapy, planu miasta, by zaplanowaé¢ wycieczke klasowa/rodzinng, wakacyjng
wedréwke itp.;

poszukuje ciekawostek na zadany temat w programach edukacyjnych;

wykorzystuje media jako Zrdédto informacji;

wyszukuje w programie telewizyjnym interesujgce propozycje;

wykorzystuje rézne sposoby notowania, by znalezé najbardziej sprzyjajacy uczeniu sie
(notatki linearne, wykresy, tabele, fiszki, mapy mysli itd.);

wykorzystuje rdzne techniki pamieciowe utatwiajgce zapamietanie, przechowywanie
i przypominanie sobie informacji;

wspotpracuje w grupie w celu doskonalenia wtasnych umiejetnosci.

Myslenie tworcze. Uczen:

wykazuje pozytywne nastawienie do problemdw;

trafnie formutuje problemy;

wytwarza rézne mozliwe rozwigzania i weryfikuje je;

tworzy oryginalne, zaskakujace i niekonwencjonalne rozwigzania;
modyfikuje cudze pomysty;

przewiduje skutki okreslonych dziatan,

kojarzy odlegte zjawiska i obiekty;

tworzy metafory i analogie;

taczy rézne rodzaje ekspresji, np. werbalng z plastyczng, ruchows itd.;
mysli krytycznie;

przezwycieza bariery w procesie tworczym, m.in. sztywnos¢ myslenia, nieSmiatosé, obawy
przed nieznanym;
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+» bierze czynny udziat w dyskusji grupowej i asertywnie wyraza wtasne zdanie oraz przyjmuje
krytyke;
++ jest nastawiony na sukces i pozytywne myslenie.

Teksty kultury

W podstawie programowej umieszczono spis utwordw stanowigcy pewng propozycje,
z ktérej nauczyciel ma obowigzek omdwic¢ z uczniami nie mniej niz 4 pozycje ksigzkowe w roku
szkolnym oraz wybrane teksty o mniejszej objetosci, ktérych liczba nie jest z géry zatozona. Wydaje
sie, ze proponowany zestaw powinien zaspokoié¢ potrzeby wiekszosci nauczycieli i uczniow. Warto
jednak przypomnieé, ze nauczyciele majg tez mozliwo$s¢ omowienia z uczniami lektur spoza niego.
Niniejszy program proponuje pewien przyktadowy podziat tekstéw do wyboru na poszczegdlne klasy
z uwzglednieniem kryteridéw: pragmatycznego, ktére zaktada, ze zalecone teksty naprawde beda
rzetelnie omdwione; estetycznego, oznaczajgcego, ze powinny by¢ wybierane przede wszystkim
lektury atrakcyjne dla ucznia, bliskie jego upodobaniom; poznawczego, a wiec teksty stuzgce
przekazaniu pewnej wiedzy o kulturze. Bardzo wazine jest, zeby nauczyciel kierowat sie przede
wszystkim tym, by wybierane pozycje byty jak najbardziej odpowiednie dla danego zespotu
klasowego. W starszych klasach bardzo korzystne bedzie wybieranie tekstow wspdlnie z uczniami.
Nie bez znaczenia powinno by¢ takze to, by wybierac¢ teksty rézinigce sie zardwno tematyka,
jak i forma. Nie mozna takze zapominac, ze podstawowg funkcjg lektury szkolnej jest ilustrowanie
tresci programowych. Problemem moze okazac sie brak nowszych tytutow w bibliotece szkolnej.
Pewnym pomystem na jego rozwigzanie moze by¢ wyposazenie jej w pojedyncze egzemplarze
brakujgcych pozycji, ktére beda do dyspozycji ucznibw w ramach lektury dodatkowej,
nieobowigzkowej badz zostang przeczytane w klasie w catosci na gtos, a potem omdwione.

Klasa IV

> teksty z klasyki polskiej i Swiatowe] (czytane w catosci), np.:

René Goscinny, Jean-Jacques Sempé Mikofajek (wybor opowiadan z dowolnego tomu),
Jan Brzechwa Akademia pana Kleksa,

Anna Onichimowska Daleki rejs,

Carlo Collodi Pinokio,

Clive Staples Lewis Lew, Czarownica i stara szafa,

Roald Dahl Charlie i fabryka czekolady,

Joanna Olech Dynastia Miziotkéw,

Astrid Lindgren Bracia Lwie Serce;

> wybor basni, np.:
Janina Porazinska Szklana géra,
Charles Perrault Wrdzki,
Wilhelm i Jacob Grimm Trzy pidra,
Hans Christian Andersen Stowik,
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Klasa V

>

Hanna Zdzitowiecka Bursztynowa korona,

basn estonska Dlaczego woda morska jest stona;
wybor legend, np.:

O Lechu, Czechu i Rusie,

Wars i Sawa,

Jurata, krélowa Bafttyku;

wybdr poezji, w tym utwory dla dzieci i mtodziezy, np. wiersze: J. Brzechwy, A. Fraczek,
A. Fredry, A. Kamienskiej, L. J. Kerna, I. Krasickiego, J. Kulmowej, A. Mickiewicza, Cz. Mitosza,
M. Ratajczaka, I. Sikiryckiego, M. Strzatkowskiej, M. Terlikowskiej, J. Tuwima, D. Wawitow;
wybdr koled;

wybor piesni patriotycznych;

film i widowisko teatralne z repertuaru dzieciecego;

wybrane programy telewizyjne (zwtaszcza prezentujgce dorobek mysli humanistycznej,
twodrczosé artystow réznych dziedzin sztuki; pomocny moze byé tu kanat Da Vinci Learning -
edukacyjna telewizja dla dzieci i mtodziezy);

teksty popularnonaukowe i publicystyczne (o stopniu trudnosci dostosowanym
do mozliwosci uczniéw);

inne teksty kultury, np.: utwory muzyczne, obrazy, rzezby, obiekty architektoniczne,
fotografie, komiksy;

teksty uzytkowe.

teksty z klasyki polskiej i Swiatowe] (czytane w catosci), np.:

Ferenc Molnar Chtopcy z Placu Broni,

Henryk Sienkiewicz W pustyni i w puszczy,

Frances Hodgson Burnett Tajemniczy ogrod,

Lucy Maud Montgomery Ania z Zielonego Wzgdrza,

Alfred Szklarski — wybrana powies¢ (np. Tomek w krainie kanguréw),
Juliusz Verne W 80 dni dookofa swiata,

Dorota Terakowska Wfadca Lewawu,

Mark Twain Przygody Tomka Sawyera;

wybor mitéw greckich, np.:

Demeter i Kora,

Syzyf,

Prometeusz,

Puszka Pandory,

Ktdra najpiekniejsza;

wybor basni, np.:

Hans Christian Andersen Dzielny ofowiany Zotnierz, Nowe szaty cesarza, Dziewczynka
z zapatkami,
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Wilhelm i Jacob Grimm Krysztatowa kula,

Janina Porazinska Szewczyk Dratewka;

wybor legend, np.:

Legenda o Bazyliszku,

Toruriskie pierniki,

Skarbnik — duch slgskich kopaln,

O hejnale mariackim,

Stopka krélowej Jadwigi;

wybdr poezji, w tym utwory dla dzieci i mitodziezy, np. wiersze: H. Bechlerowej,
K. I. Gatczynskiego, St. Grochowiaka, Cz. Janczarskiego, J. Kochanowskiego, |. Krasickiego,
A. Mickiewicza, S. Rdézewicza, W. Szymborskiej, J. Twardowskiego;

wybdr koled;

wybor piesni patriotycznych;

film i widowisko teatralne z repertuaru dzieciecego;

wybrane programy telewizyjne (jw.);

teksty popularnonaukowe i publicystyczne (jw.);

inne teksty kultury, np.: utwory muzyczne, obrazy, rzezby, obiekty architektoniczne,
fotografie, komiksy;

teksty uzytkowe.

Klasa VI

>

teksty z klasyki polskiej i Swiatowe] (czytane w catosci), np.:

John Ronald Reuel Tolkien Hobbit, czyli tam i z powrotem,

Irena Jurgielewiczowa Ten obcy,

Aleksander Minkowski Dolina Swiatta,

Stanistaw Lem Bajki robotdw,

Kornel Makuszynski Szatan z siodmej klasy,

Edmund Niziurski — wybrana powies¢ (np. Niewiarygodne przygody Marka Piegusa,
Sposob na Alcybiadesa),

Moony Witcher Dziewczynka z széstego ksiezyca;

wybor mitéw greckich, np.:

Tutaczka Odyseusza,

Dedal i Ikar,

Helios i Faeton;

wybor legend, np.:

Legenda o sw. Wojciechu,

Podanie o Popielu,

O spigcych rycerzach w Tatrach i inne legendy regionalne;

wybér poezji, w tym utwory dla dzieci i mtodziezy, np. wiersze: W. Broniewskiego,
K. I. Gatczynskiego, Z. Herberta, Cz. Janczarskiego, J. Kochanowskiego, I. Krasickiego,
A. Mickiewicza, Cz. Mitosza, H. Poswiatowskiej, J. Stowackiego, L. Staffa, W. Szymborskiej,
J. Tuwima, J. Twardowskiego;

19
i KAPITAL LUDZKI (o) R E ; T “
i —— : FUBDUSZ SPOLECTNY



Agnieszka Frejlich ® Moga, bo myslg @

> wybor koled;

» wybor piesni patriotycznych;

> film i widowisko teatralne z repertuaru dzieciecego;

> wybrane programy telewizyjne (jw.),

» teksty popularnonaukowe i publicystyczne (jw.);

> inne teksty kultury, np.: utwory muzyczne, obrazy, rzeiby, obiekty architektoniczne,
fotografie, komiksy;

» teksty uzytkowe.

SPOSOBY OSIAGANIA CELOW

Najlepsza lekcja to nie ta, o ktorej tak sqdzi nauczyciel
ani ta, o ktorej tak myslg uczniowie...

Najlepsza lekcja to taka,

o ktorej ani nauczyciel, ani uczen nie myslq,

ze byta to lekcja.

Klemens Strozynski

Jak wynika z zapisdw podstawy programowej, zadaniem nauczyciela jezyka polskiego
na Il etapie edukacyjnym jest tworzenie sytuacji metodycznych wykorzystujgcych pasje poznawcza
dzieci, ich che¢ zabawy i gotowos¢ do wspdtpracy. Nauczyciel powinien tak organizowaé proces
dydaktyczno-wychowawczy, by stat sie on dla uczniéw przygoda prowadzacg do samopoznania,
zachetg do nieustannego poznawania Swiata i porzgdkowania jego obrazu. Filozofia nowej podstawy
ksztatcenia ogdlnego nie jest wiec rewolucyjna, ale ewolucyjna, ukierunkowana na rozwdj
ucznia i wyzsze efekty ksztatcenia. Wskazuje nauczycielom pewien kierunek dziatan sprzyjajgcych
podnoszeniu jakosci wykonywane] przez nich pracy. Nowa podstawa programowa nie sugeruje ham
konkretnych rozwigzan metodycznych w zakresie realizacji celdw ksztatcenia. Dlatego mozemy
korzysta¢ z takich form i metod pracy, ktdre sami uznamy za najlepsze i przede wszystkim, ktére beda
odpowiadaty potrzebom i mozliwosciom naszych uczniéw. Warto jednak pamietaé, ze na etapie
szkoty podstawowej bardzo wazne jest, abysmy mozliwie czesto (nie znaczy zawsze!) odwotywali sie
do zabaw i gier dydaktycznych, przektadu intersemiotycznego, dziatan twadrczych.

Wsrdd celéw ksztatcenia — wymagan ogdlnych w nowej podstawie programowej z jezyka
polskiego znajdujg sie:

I.  Odbiér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.
II.  Analizaiinterpretacja tekstéw kultury.
lll. Tworzenie wypowiedzi.

Jak przygotowacd uczniow do sprostania tym wymaganiom w czasach, w ktdrych coraz gtosniej
mowi sie, ze w madzgach dzieci nastgpity pewne funkcjonalne zmiany powodujace, ze ich relacja
do jezyka polskiego jest niczym nasza do jezyka obcego? Wiecej, ze opiera sie ona na systemie
znakéw ikonicznych, a nie na stowach i ich desygnatach. Stad zjawisko powszechnego juz, niestety,
analfabetyzmu funkcjonalnego, ktéry obserwujemy na co dzier,, m.in. jako niezrozumienie tekstéow
i polecen nauczyciela.

Nalezatoby wyjs¢ od przypomnienia, jak waine w tym zakresie jest rozwijanie swiadomosci
jezykowej cztowieka w pierwszych latach Zzycia i nauki. Naturalne zainteresowanie jezykiem
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wystepuje bowiem do ok. 10 — 11 roku zycia i moze mie¢ charakter intuicyjny i nie tworzy¢ spdjnego
systemu, ale moze tez by¢ umotywowane i podbudowane wiedzg o jezyku. Swiadomos¢ jezykowa
pojawia sie wraz z rozwojem jezyka, w efekcie zaciekawienia nim. Definiowana jest jako poczucie
jezykowe, zdawanie sobie przez dziecko sprawy z réznych faktéw jezykowych oraz zainteresowanie
sie zjawiskami metajezykowymi. Nie do przecenienia wydaje sie tu rola nauczyciela jezyka polskiego,
ktory na prowadzonych przez siebie lekcjach ma mndstwo okazji do stosowania twodrczych,
kreatywnych zabaw jezykowych — bardzo lubianych przez dzieci i pozwalajgcych na osiggniecie celu,
jakim jest stymulacja rozwoju jezykowej swiadomosci. Nie ma potrzeby wywazania juz otwartych
drzwi — w literaturze fachowej (wykaz autoréow pozycji, z ktorych pochodzq wybrane przyktady,
znajduje sie w bibliografii) znajdziemy liczne przyktady zabaw i ¢wiczen lingwistycznych
do wykorzystania w obszarach: sfowa jako elementy jezyka, zdanie jako podstawa wypowiedzi, tekst
jako petne wykorzystanie zasad jezykowego porozumiewania sie. Oto przykfady:

» potteromania - z liter znajdujgcych sie w podanym stowie trzeba utozyé jak najwiecej nowych
wyrazéw (np.: terma, metro, norma itd.);

> jak sie zaczyna, tak sie konczy - nalezy stworzy¢ jak najdtuzszg liste wyrazdéw rozpoczynajacych
sie i konczacych tg sama literg (np.: oko, rower, stos itd.);

> zarailiwe stowa - zadanie polega na zbudowaniu jak najdtuzszego zdania, w ktorym wszystkie
wyrazy, oprécz spéjnikow i przyimkow, rozpoczynajg sie tg sama literg (np.: KoleZzanka Kasia
Kowalska z Katowic kupita kochanemu Krzysiowi Krawcowi z Krakowa kolorowq ksigzeczke
o kulawym koniku Karino.) itp.;

» wymyslanie stéw réznej diugosci - naprzemienne wypowiadanie stéw o okreslonej dtugosci
(np. 2-sylabowych lub majacych 3 gtoski);

> konczenie stow - wypowiadamy dowolng sylabe, dziecko koriczy stowo (mozna wprowadzié
dodatkowe reguty np. odnosnie dtugosci, zakresu: tylko nazwy przedmiotdow, czynnosci itp.);

» znajdowanie poczatku stowa - proponujemy sylabe, do ktérej dziecko powinno dobrac¢ jedng
lub kilka sylab, tak by podana przez nas sylaba byta koncem dowolnego stowa;

> znajdowanie stow z okreslong gloska na poczatku, w srodku i na koncu - gra polega
na wyszukiwaniu stéw zawierajgcych wskazang gtoske kolejno na poczatku, w srodku i na koricu;

» znajdowanie wyrazéw z okreslong literg - wybieramy wyraz podstawowy, zapisujemy go
pionowo; zadanie uczniéw polega na dopisywaniu poziomo liter, tak aby utworzyé nowe wyrazy
(w zaleznosci od wariantu, wyrazy dopisujemy tak, aby wyraz podstawowy wyznaczat
ich poczatek, koniec lub srodek);

» przeksztatcanie stow - gra polega na dokonywaniu jak najmniejszej zmiany w obrebie stowa,
ale tak by w jej efekcie uzyska¢ nowe stowo (mozna zastepowaé jedng gtoske inng, dodawac
lub odrzucaé¢ jedng gtoske lub przestawia¢ ich kolejnosé); stowa mozina takze zapisywad
i przeksztatcen dokonywac na bazie wzorca wzrokowego, a nie stuchowego;

> uktadanie jak najdtuzszego wyrazu poprzez dopisywanie kolejnych liter - zapisujemy dowolng
litere, ktora bedzie poczatkiem powstajgcego stowa; uczniowie dopisujg kolejne litery,
ktore wymuszajg zmiane wymyslonych wczesniej wyrazéw;

» uktadanie rymoéw - wyszukiwanie stéw rymujgcych sie, tworzenie taricuchéw rymédw, uktadanie
rymujgcych sie zdan, wspdlne uktadanie prostych wierszykéw;

» odgadywanie zaszyfrowanych wyrazéw - gra polega na odgadnieciu wyrazu na podstawie
sposobu zapisu liter w liniaturze; na podstawie schematu dziecko prébuje okresli¢, jakie litery
zawiera wyraz, kieruje sie przy tym wysokoscig, kropka lub przecinkiem umieszczonym nad literg;
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> t3aczenie dwoch wybranych stéw - otrzymywanie nowego stowa z potgczenia dwdch innych
(sto-noga, tuli-pan itp.) lub wskazywanie z jakich stéw ztozony zostat wyraz;

> dobieranie stow taczacych sie tematycznie - wypowiadamy zdanie, ktére okresla zakres
podawanych stéw, np. Do nowego mieszkania wstawimy... Jedziemy na wycieczke i zabieramy
ze sobgq... W zoo mozna zobaczyé...; na przemian wyszukujemy stowa pasujgce do zdania; przed
dodaniem nowego stowa trzeba powtérzy¢é cate zdanie wraz ze wszystkimi wczesnigj
dopowiedzianymi propozycjami;

» tworzenie tancuchéw i gwiazd skojarzen - tworzenie ciggdéw skojarzen (taricucha — gdy kazde
kolejne stowo kojarzy sie z poprzednim, gwiazdy — gdy wszystkie podawane propozycje wigzg sie
z wyrazem podanym na poczatku);

» wymyslanie antoniméw - wymyslamy wyraz, a uczern ma dopowiedzieé¢ stowo przeciwstawne
(cechy, uczucia);

» wyszukiwanie homoniméw - wyszukiwanie jak najwiekszej liczby stow, ktére majg podwdjne
znaczenie (np. kofo, para, blok, pitka, kotki, kurki, zamek, klucz, siatka, Sledzie, igty, lizak,
grzebien, zebra, trgba, szczypce, szable, ptetwy, ostrogi itp.);

» wyszukiwanie synoniméw - wyszukiwanie stéw, ktére brzmig inaczej, a znaczg to samo
lub prawie to samo (np. kartofel-ziemniak, wiadro-kubet, samochdd-auto, domek-willa, kolej-
pociqg, jabtecznik-szarlotka, zdziwiony-zaskoczony itd.);

» tworzenie rodzin wyrazéw - podajemy hasto, a nastepnie uczniowie dopowiadajg po jednym
stowie z danej rodziny wyrazow (chcac utrudni¢ gre, mozna wprowadzi¢ zasade, ze za kazdym
razem powtarzane sg stowa juz utworzone z zachowaniem kolejnosci);

» dopowiadanie brakujgcego stowa - wypowiadamy zdanie, w ktérym brakuje ostatniego stowa,
a zadaniem ucznia jest dokonczy¢ je (mozna probowac zrobi¢ to na wiele réznych sposobdéw
lub utrudni¢ poprzez dodawanie dwu albo trzech wyrazéw);

» zmienianie sensu zdania - zadanie polega na tym, aby z wypowiedzianego zdania wytowié¢
okreslenie i zamieni¢ je na przeciwstawne, tworzac zdanie o odmiennym znaczeniu (trudniejsza
wersja polega na zamianie kilku okreslen, np. Maty biaty kot miauczat tak gfosno, ze wszyscy
go styszeli. Duzy czarny kot miauczat tak cicho, Ze nikt go nie styszat);

» skracanie zdan/rozwijanie zdan - wypowiadamy zdanie, a nastepnie na zmiane z uczniem
tworzymy krétsze poprzez usuniecie jednego stowa w taki sposéb, aby wypowiedzenie za kazdym
razem byto poprawne gramatycznie i logicznie, np. Mata zagubiona dziewczynka szybko
podbiegta do swojej zaniepokojonej mamy. Wersja ostateczna: Dziewczynka podbiegfa.
Rozwijanie zdan jest éwiczeniem odwrotnym;

» znajdowanie kolorow w wypowiedzi - zabawa polega na odszukaniu koloréw, jakie mozna
zobaczy¢ w zdaniu, np. Kurczak zagubit sie w wysokiej trawie (26ty i zielony),

> konczenie opowiadania - zabawa polega na wspdlnym uktadaniu opowiadania poprzez
dopowiadanie zdan kolejno przez wszystkich uczestnikdw (mozna tworzy¢ historie na okreslony
temat, opisywac rzecz, zjawisko, osobe, wymysla¢ historie smutng, $mieszng, straszng);

» rysowanie wzoru wg opisu - dziecko rysuje na kartce dowolny wzdr, ktdrego nie pokazuje
pozostatym uczestnikom zabawy, a nastepnie opisuje go lub podpowiada kolejne czynnosci, ktére
musi wykonac¢ osoba probujgca odwzorowac rysunek;

> zagadki, zarty stowne.

Wydaje sie, ze nauczyciele jezyka polskiego w klasach IV-VI zbyt rzadko siegajg po tego typu
¢wiczenia, podczas gdy mogg one z powodzeniem by¢ wykorzystywane na lekcjach, jak réwniez
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w ramach indywidualizacji pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych,
np. z opdznieniem rozwoju mowy. Przeciez zadaniem nauczyciela jezyka polskiego jest rozwijanie
w uczniach pewnosci siebie, by w ogdle chcieli méwié, wyrazaé¢ mysli, pomysty, uczucia wtasnymi
sfowami, zanim osiggng biegtos¢ w postugiwaniu sie wtasng mowaq. Dlatego nie nalezy lekcewazyc
zalet stosowania gier i zabaw jezykowych na |l etapie edukacyjnym.

Najwazniejsze z nich to:

wzbogacanie sfownictwa i rozwijanie ptynnosci stownej i skojarzeniowej,
pobudzanie myslenia i aktywnosci stownej,

stwarzanie okazji do wypowiadania sie na okreslony temat,
¢wiczenie pamieci i koncentracji uwagi,

doskonalenie stosowania wtasciwych form gramatycznych,
budzenie zainteresowania jezykiem i refleksje nad nim,

poznawanie zasad sfowotwodrstwa,

doskonalenie proceséw analizy i syntezy stuchowej oraz wzrokowej,
uczenie precyzji i jednoznacznosci wypowiedzi,

poszerzanie intuicyjnej wiedzy o jezyku,

doskonalenie umiejetnosci manipulowania elementami zdania,
rozszerzanie zasobu leksykalnego,

skfanianie do uwaznego stuchania i analizowania wypowiedzi,
pomaganie w wydobyciu ze zdania informacji posrednich,
przygotowywanie do czytania na poziomie krytycznym,

rozwijanie pomystowosci i gietkiego myslenia,

wyrabianie wrazliwosci na btedy jezykowe,

wzmachnianie autokontroli,

podnoszenie zdolnosci lingwistycznych i metalingwistycznych,
sprzyjanie rozwijaniu inwencji i twdrczosci jezykowej.

Inspiracjg mogga byc¢ dla nas takze ¢wiczenia wywiedzione z treningu twdrczosci i odnoszace sie
do myslenia za pomocy jezyka. Pomyst ich wykorzystania na lekcjach jezyka polskiego zrodzit sie
z moich refleksji nad wspdtczesng rzeczywistoscig oraz z przekonania o mozliwosci trenowania
myslenia twdrczego dzieki przedsiewzieciom podejmowanym przez nauczycieli. Celem
proponowanych ¢wiczen jest umozliwienie kazdemu uczniowi, takze przecietnemu, rozwiniecia
pomystowosci, gietkiego myslenia, wrazliwosci intelektualnej, a w konsekwencji umiejetnosci
twodrczego rozwigzywania problemoéw. Przedstawione techniki pokazujg, miedzy innymi, jak nauczaé,
by uczen nabywat wiedze w sposéb bardziej trwaty i bardziej atrakcyjny, niz ma to miejsce
w przypadku klasycznych zabiegédw metodycznych. Ponadto dowiadujemy sie, jak uczac jezyka
polskiego, uczy¢ zarazem myslenia, czyli zapewnié uczniowi co$, czego zaden tradycyjny system
szkolny nie jest mu w stanie zapewni¢. Program Mogq, bo myslg ma na celu zacheci¢ nauczycieli
do korzystania z zaproponowanych ¢wiczen takze bez rozbudowanego planu treningu. Nawet ich
dorazne stosowanie na lekcjach, moze sta¢ sie poczatkiem nowego stylu nauczania, tgczacego
wiedze, wyobraznie i twércze myslenie. Celem przedstawionych technik jest nie tylko rozwigzywanie
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konkretnych zadan za pomocg odpowiednich metod, zabiegdw, ale przede wszystkim rozwijanie
tworczych zdolno$ci pojedynczych ucznidw i catych zespotéw.

Abstrahowanie

Grupa operacji abstrahowania obejmuje wyrdznianie w wybranych obiektach tylko pewnych ich
aspektow czy cech, a pomijanie innych. Dzieki temu mozliwe jest definiowanie i redefiniowanie

obiektéw, klasyfikowanie ich oraz dostrzeganie podobienstw miedzy obiektami, w ktérych
wyabstrahowano podobne cechy.

Cwiczenie Tysigc definicji

Wybieramy jakis obiekt, powinnismy go dobrze zna¢, wiec najlepiej jesli jest to przedmiot catkiem
zwyczajny, np. but. Nastepnie tworzymy jak najdtuzszg liste definicji, zaczynajgc od stéw: But jest to...
Tytutowy tysigc jest symbolem, wazne jednak, bySmy ¢wiczenia nie przerywali zbyt wczesnie, gdyz
tylko wtedy mozemy doczekaé sie definicji najbardziej zaskakujacych, opartych na atrybutach
wyabstrahowanych w niezwykty sposéb. Uzasadnienia moga by¢ irracjonalne — to nie szkodzi, byle
nie byly powierzchowne i banalne.

Przyktadowe rozwigzania:

But jest to: ubranie dla stopy, negatyw stopy, obiekt zazdrosci kolezanek, powdd cierpienia,
przedmiot nieznany ludziom pierwotnym, puste miejsce po stopie otoczone skorq lub tworzywem
sztucznym itd.

Propozycje zastosowania na lekcjach jezyka polskiego:

» rzeczownik; nazwy wybranych obiektéw moga odpowiadaé kategoriom znaczeniowym
rzeczownika, np. pies jest to... (zwierze), kaktus jest to...(roslina), dziecko jest to...(osoba),
ksigzka jest to... (przedmiot);

» zwigzki frazeologiczne, np.:
serce jest to...(serce kogos boli; by¢ cztowiekiem wielkiego serca; chwyci¢ kogos za serce; co$
komus lezy na sercu; miec¢ gotebie serce; miec¢ serce na dtoni; mie¢ serce z kamienia; mie¢
ztamane serce; otwierac przed kims serce; kamien spadt komus z serca);
pies jest to... (wierny jak pies; jak pies z kotem; jak psu z gardta wyciggniete; pies z kulawa
noga nie przyjdzie; wieszac¢ na kims psy; zejs¢ na psy; na psa urok; catuj psa w nos; francuski
piesek);
kot jest to... (biegac jak kot z pecherzem; bawic¢ sie w kotka i myszke; dostac kota na punkcie
kogos, czegos$; kupowac kota w worku; tyle co kot naptakat; odwracaé kota ogonem);
matka jest to... (powtarza¢ jak za panig matka; wyssaé¢ co$ z mlekiem matki; czepiaé sie
matczynej spddnicy);

» $rodki stylistyczne (uosobienie, ozywienie);

> teksty poetyckie (np. Pudetko zwane wyobrazniq Z. Herberta);

» utwory literackie, w ktérych obiekty odgrywajg istotng role (takze spoza wykazu lektur), np.:
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>

Ania z Zielonego Wzgdrza Lucy Maud Montgomery - drzewo jest to..., jezioro jest to..., wfosy
sq to..., dom jest to..., cechy bohaterki, jej wyobraznia i fantazja szczegdlnie sprzyjaja
¢wiczeniom rozwijajgcym twadrcze myslenie;

Robinson Cruzoe Daniela Defoe - parasol jest to..., stot jest to..., but jest to..., kapelusz jest
to..., miska jest to..., garnek jest to... i inne przedmioty wykonane przez rozbitka;
(kontynuacje ¢éwiczenia Tysigc definicji moze stanowi¢ zadanie polegajace na podaniu
jak najwiekszej liczby zastosowan dla wybranego przedmiotu - o ktdrych by¢ moze nie
pomyslat Robinson!, np.: garnka mozna uzy¢ jako: doniczki, pojemnika stuzgcego
do przechowywania przedmiotdéw, elementu wystroju wnetrz, siedziska, miarki, instrumentu
muzycznego, nakrycia gfowy, foremki do piasku, przyrzqdu kreslarskiego, tarczy, miski
do mycia, niezidentyfikowanego obiektu latajgcego itd.;

Pinokio Carla Collodiego - drewno jest to...; wielu nauczycieli prowadzi lekcje polegajaca
na poréwnaniu cech drewna, jako materiatu, do cech Pinokia, jako postaci, co moze postuzyc
do wprowadzenia proponowanego ¢wiczenia;

Opowiesci z Narnii Clive'a Staplesa Lewisa - szafa jest to...; ¢wiczenie moze otworzy¢ drzwi
do wyobrazni dzieci, ktdrg wykorzystamy w trakcie spotkan z niezwyktoscig tajemniczego
Swiata Narnii kryjgcego sie za drzwiami starej szafy w domu pewnego profesora...;

Maty Ksigze Antoine’a de Saint-Exupery'ego - rdza jest to...; dzieci odkrywajg ukryte
w utworze tresci symboliczne, zasadne wydaje sie wiec zastosowanie c¢wiczen
umozliwiajgcych im spojrzenie na rzeczy oczywiste w niestereotypowy sposob;

Tajemniczy ogrdéd Frances Hodgson Burnett - mur jest to...; klucz jest to...; skakanka jest to...;
basnie — magiczne przedmioty, np. rézdzka jest to..., (krysztatowa) kula jest to..., czapka jest
to...(niewidka), (zaczarowany) pierscien jest to..., (latajacy) dywan jest to ...;

inne obiekty tematycznie zwigzane z omawianymi tekstami i zagadnieniami.

Cwiczenie Lista atrybutow

Nalezy uzupetnia¢ w nieskonczonosé¢ nazwami cech zdanie: X (gdzie X jest wybranym obiektem)

jest..., np. X jest rézowy, nieznosny, jadalny itd.

Zwracamy uwage na: cechy fizyczne, funkcje, emocje, jakie w nas wywotuje, zachowanie sie obiektu,

inne niestereotypowe spostrzezenia.

Cwiczenie to uczy abstrahowania, poniewaz zmusza do nieustannego wyrdzniania w obiekcie coraz to

nowych atrybutdw.

Przyktadowe rozwigzania:

But jest jaki?

- skdrzany, brgzowy, sznurowany, sportowy, elegancki, wygodny/niewygodny, niemy, nieczuty,

grymasny, stary/nowy, okrutny, bezwzgledny, opiekuriczy, gtupi itd.

Propozycje zastosowania na lekcjach jezyka polskiego:

YV VYV VYV

¢wiczenia dotyczgce przymiotnikow;
¢wiczenia w stopniowaniu przymiotnikéw;
tworzenie epitetéw;

tworzenie poréwnan;

uzycie wyrazow bliskoznacznych;
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> opis przedmiotu (nazywanie cech innych niz kolor, ksztatt, wielkos$¢);
» charakteryzowanie bohaterdéw;
» mitologia grecka, np.:
mit o Prometeuszu - ogier jest ...(jaki?),
mit o Syzyfie - gfaz jest ...(jaki?),
mit o Ikarze i Dedalu - ptak jest ...(jaki?) itd.;
> basnie, legendy, np. smok jest... (jaki?), diabet jest... (jaki?) itd.;
> inne teksty, w ktorych przedmiot odgrywa jakas role.

Tworcza dedukcja

Istnieje opinia, ze myslenie logiczne jest zaprzeczeniem twérczosci. Jednak autorzy treningu
twoérczosci zauwazajg, ze o twoérczym badz nietwdrczym charakterze operacji intelektualnych
decyduje sposob ich wykonania. Dlatego proponuje sie rozwijanie umiejetnosci dokonywania
twoérczej dedukgji.

Cwiczenie Co by bylo, gdyby...?

Cwiczenie jest modelem eksperymentu mys$lowego, dzieki ktédremu powstato wiele odkryé
i wynalazkdw. Wymaga ono wyciggniecia wnioskdw na podstawie wystarczajgcego zestawu
przestanek, wyszukiwaniu odlegtych konsekwencji pewnego zatozonego z géry stanu rzeczy, np.:

Co by byto, gdyby na swiecie nie byto koloréw?

Co by byto, gdyby ludzie nie mieli potrzeby siadania?

Co by byto, gdyby wszystkie martwe przedmioty oZyty?

Co by byto, gdyby zegary zaczety zy¢ wtasnym rytmem?

Co by byto, gdyby wszystkie dni wyglgdaty tak samo?

Przyktadowe rozwiazania:

Co by byto, gdyby Pinokio zostat zrobiony z metalu?

- nie musiatby bac sie kornikdw, gorzej by ptywat, miatby ,zakuty teb”, nie spalitaby mu sie noga,
przyciggatby pioruny, DZeppetto musiatby by¢ kowalem itd.

Propozycje zastosowania na lekcjach jezyka polskiego:

> lekcje dotyczace pisowni czgstek: - bym, - bys, - by, - by$my, - byscie, - by;
> praca z tekstami kultury:

Co by byto, gdyby Prometeusz nie ukradt dla ludzi ognia?

Co by byto, gdyby Demeter nie odnalazta swojej corki Kory?

Co by byto, gdyby Pandora nie otworzyta puszki?

Co by byto, gdyby ludzie nigdy nie nauczyli sie moéwié/pisac?

Co by byto, gdyby Zenek nie spotkat na swojej drodze dzieci/ojca Uli?

Co by byto, gdyby Nemeczek przystat do czerwonoskdrych?

Co by byto, gdyby nie porwano Stasia i Nel?

Co by byto, gdyby Pinokio pozostat pajacem?

Co by byto, gdyby Robinson nie spotkat Pietaszka?

Co by byto, gdyby nie byto szkoty?
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Co by byto, gdyby Ania nie miata rudych wtoséw?
Co by byto, gdyby dzieci nie byty ciekawe swiata?
Co by byto, gdyby ludzie bali sie prosi¢ o pomoc?

Metaforyzowanie

W tym rodzaju zdolnosci chodzi o trafny opis ufatwiajgcy zrozumienie trudnych kwestii
lub o poszerzenie zakresu informacji do przetwarzania w procesie twoérczym. Postugujac sie
metaforami, méwimy o jednej rzeczy w terminach typowych dla zupetnie innych rzeczy. Dzieki temu
mozemy mysleé w sposéb zawity, niestereotypowy, oryginalny.

Cwiczenie Zycie jest jazdg na tygrysie, bo...

To proste i zabawne ¢wiczenie moze stuzyé za wprowadzenie w myslenie na sposéb metaforyczny,
a przy okazji mozna je wykorzystaé¢ do analizy podstawowych witasnosci przenosni jako takiej. Samo
¢wiczenie polega na uzupetnieniu tytutowego zdania na wiele réznych sposobow.

Przyktadowe rozwigzania:

Zycie jest jazdg na tygrysie, bo: niesie wiele niebezpieczeristw; mozna sie poobija¢; toczy sie szybko;
jest niezwykte; jest rownie absurdalne; jest kolorowe; jest fascynujqgce; podnosi poziom adrenaliny;
trzeba walczyé, aby nie upasé; jest nieprzewidywalne; koriczy sie smierciq; jest trudne, ale gdy sie
wygra, daje satysfakcje; zdarza sie tylko raz itd.

Propozycje zastosowania na lekcjach jezyka polskiego:

Zycie jest jak storice, bo...

Nadzieja jest jak iskra, bo...

Rozpacz jest jak gteboki ddf, bo...
Mitos¢ jest jak wedrowka po gorach, bo...
Zycie jest jak ksigzka, bo...

Szkofa jest jak koscidt, bo...
Przyjaciel jest jak lustro, bo...
Wakacje sq jak tecza, bo...

Nauka jest jak potawianie peret, bo...
Dom jest jak przystan, bo...

Maqdros¢ jest jak dziecko, bo...
Marzenia sq jak powietrze, bo...
Poezja jest jak drzewo, bo...

Chmury sq jak budyr waniliowy, bo...

Stosowanie tego typu zadan sprzyja ksztattowaniu u ucznidw umiejetnosci rozumienia
znaczen dostownych i przenosnych, rozwijaniu $wiadomosci jezyka jako wartosciowego
i wielofunkcyjnego narzedzia wypowiedzi, a wiec realizacji celéw ksztatcenia zapisanych w podstawie
programowe]. Nie bedzie to jednak mozliwe, jesli nasi uczniowie bedg miec¢ stabo wyksztatcone
techniczne umiejetnosci czytania. Okreslenie umiejetnosci czytania oraz etapy jej opanowania
pozwalajg na wytonienie pewnych wymiardw nawzajem od siebie uzaleznionych:
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technicznego - odpowiadajgcego tzw. technice czytania;

semantycznego - odpowiadajgcego temu, co w dydaktyce okresla sie mianem
czytania ze zrozumieniem;

krytyczno-twérczego - odpowiadajgcego umiejetnosci czytania zaréwno krytycznego,
jak i tworczego.

Tak wiec praca na lekcjach jezyka polskiego takze w klasach IV-VI powinna by¢ czasem
ciggtego cwiczenia techniki czytania, z wykorzystaniem rdéznych metod, w tym zabawowych
i konkursowych, by uczen sprawnie czytat teksty gtos$no i cicho, aby je poznawaé. Wazny wydaje sie
poziom swiadomosci uczniow dotyczacy tego, ze czytamy nie po to, aby przetozy¢ znaki graficzne
na dzwieki, ale po to, by doszukac sie w tekscie tresci, by co$ zrozumieé, czegos sie dowiedzie¢,
cos przezy¢ — co bedzie mozliwe wytgcznie wtedy, gdy zrozumiemy sens wypowiedzi.

Kolejne pytania jakie sobie zatem zadajemy brzmig: Jak nauczy¢ wspodtczesne, kodujace swiat
poprzez obrazy dzieci czytania tekstéw, a nastepnie ich tworzenia? Co zrobié, zeby dzieci nie tylko
umiaty, ale i chciaty czytaé?!

Niezwykle wazna w tym wymiarze jest odpowiednia inicjacja literacka, a wiec swiadome
dziatania rodzicéw, opiekundw, nauczycieli, ktére doprowadzi¢ majg do wytworzenia w dziecku
potrzeby siegania po literature. Cztowiek nie rodzi sie czytelnikiem. Rozbudzeniu czytelnictwa mogg
pomdc nastepujace dziatania dostosowane do wieku dzieci: zabawy paluszkami (potgczone
z diwiekami), wyliczanki, omawianie obrazkéw, czytanie dzieciom, uczenie oceniania ksigzek,
gromadzenie ksigzek w domu, w szkole, péjscie z dzieckiem do biblioteki. Nieodzownym elementem
na tej drodze jest pozytywny wzorzec — dorosli w otoczeniu dziecka czytajg!

Jako nauczyciele nie mamy wptywu na zaistnienie wszystkich wymienionych krokéw inicjacji
literackiej, ale niektdre z nich s3 w naszym zasiegu. Poza tym powinnismy wykorzystywac wszelkie
inne dostepne sposoby, by zacheca€ ucznidéw do czytania, np. poprzez:

promocje biblioteki szkolnej;

YV VvV

wspotprace z nauczycielem bibliotekarzem (np. opracowanie elektronicznego systemu
sprawdzania znajomosci przeczytanych lektur);

gry, zabawy i konkursy zwigzane z czytaniem tekstow literackich;

pracowanie z tekstem literackim w oparciu o $rodki audiowizualne;

czytanie lektur i ogladanie ich adaptacji filmowych;

wprowadzenie czytania fazowego (dzielenie na czesci dtuzszych tekstéw);

omawianie lektur we fragmentach i zachecanie do czytania catosci utworu;

YV V VY VYV

wspotprace z rodzicami (np. zapraszanie rodzicow do klasy, by przeczytali dzieciom fragment
swojej ulubionej ksigzki z dziecinstwa);

A\

wprowadzenie codziennego czytania uczniom ksigzek, ktére uczg czego$ dobrego, pobudzajg
do refleksji lub $miechu, doskonalg jezyk, rozwijajg wyobraznie, przynoszg dobre wzorce
zachowan - zyczliwosci, uczciwosci, madrosci, odwagi.

Nauczyciele, ktorzy zastanawiajg sie, jakie pozycje wybra¢ dla wspdfczesnych ucznidw, moga
skorzystac ze Ztotej listy ksigzek opracowanej przez Fundacje ,,ABCXXI — Cata Polska czyta dzieciom”,
na ktdrej znajdujg sie nastepujace pozycje:
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Wiek 8-10 lat:

Edmund de Amicis Serce (w nowej wersji jezykowej z kolekcji ,,Cata Polska czyta dzieciom”);
Pawet Beresewicz Czy wojna jest dla dziewczyn?; Jak zakochatem Kaske Kwiatek;

Frances Hodgson Burnett Tajemniczy ogrod;

J. Canfield, M. i P. Hansen, I. Dunlap Balsam dla duszy dziecka;

Andrew Clements Fryndel;

Iwona Chmielewska Pamietnik Blumki;

Roald Dahl Matylda;

Andrzej Grabowski Zenek i mréwki;

Anna Kamienska Ksigzka nad ksigzkami;

Rudyard Kipling Ksiega dzungli;

Eric Knight Lassie, wroc!;

Astrid Lindgren Bracia Lwie Serce; Rasmus i widczega;
Clive Staples Lewis Opowiesci z Narnii;

Andrzej Maleszka Magiczne drzewo;

Olga Masiuk Lenka, Fryderyk i podroze;

Lucy M. Montgomery Ania z Zielonego Wzgdrza;

Anna Onichimowska Dzien czekolady;

Ida Pierelotkin Ala Betka;

Sempe, Goscinny - seria o Mikotajku;

Barbara Stenka Masto przygodowe;

Katarzyna Terechowicz, Wojciech Cesarz Pamietnik grzecznego psa;
Mark Twain Przygody Tomka Sawyera; Krdlewicz i zebrak.

Wiek 10-12 lat:

Francesco d'Adamo Igbal;

Pawet Beresewicz A niech to czykolada;

Charles Dickens Oliver Twist; Opowiesc wigilijna;
Michael Ende Momo;

Antoine de Saint-Exupery Maty Ksigze;

Ewa Gretkiewicz Dostalismy po dziecku;

Astrid Lindgren Ronja, cdrka zbdjnika;

Witold Makowiecki-Diossos Przygody Meliklesa Greka;
Ferenc Molnar Chfopcy z Placu Broni;

Matgorzata Musierowicz - wszystkie tomy Jezycjady;
Jerzy Niemczuk Opowies¢ pod strasznym tytutem;
Ferdynand Ossendowski Sfon Birara;

Magda Papuzinska Wszystko jest mozZliwe;

Katherine Paterson Most do Terabithii;

Michel Piquemal Bajki filozoficzne;

Katarzyna Pranié Ela-Sanela;

Eric Emmanuel Schmitt Oskar i pani Réza; Dziecko Noego;
Lemony Snicket Seria niefortunnych zdarzen;
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Jerry Spinelli Kraksa;

J.R.R. Tolkien Hobbit;

José Mauro de Vasconcelos Moje drzewko pomarariczowe;

Jean Webster Tajemniczy opiekun;

Maciej Wojtyszko - seria o Brombie;

Juliusz Verne Tajemnicza wyspa; 20 tysiecy mil podwodnej zeglugi.

Wiek 12-14 lat:

Antologia pod red. Grzegorza Leszczynskiego Po schodach wierszy;
H. Jackson Brown, Ir. Maty poradnik zycia;

J. Canfield, M.V. Hansen, K. Kirberger Balsam dla duszy nastolatka;
Paulo Coehlo Alchemik;

Arthur Conan Doyle Pies Baskerville'ow;

Ursula K. le Guin Czarnoksieznik z Archipelagu;

Barbara Kosmowska Poztacana rybka;

Harper Lee Zabic drozda;

Joanna Rudnianska Kotka Brygidy;

Katarzyna Ryrych Wyspa mojej siostry;

Marcin Szczygielski Czarny Mtyn (Grand Prix w Il edycji konkursu im. Astrid Lindgren);
Dorota Terakowska Cdrka czarownic;

Anika Thor Prawda czy wyzwanie;

J.R.R. Tolkien Wtadca pierscieni;

Beata Wrdéblewska Jabtko Apolejki;

ksigzki popularnonaukowe:

Edward de Bono Naucz sie myslec kreatywnie;

Tony Buzan Rusz gfowg.

(Materiat zostat opracowany przez Fundacje ,,ABCXXI — Cata Polska czyta dzieciom” i przedrukowany za zgoda ze strony
www.calapolskaczytadzieciom.pl)

Na powyzszej liscie znajdujg sie pozycje skierowane zaréwno do dzieci, ktére rozpoczety
nauke w szkole podstawowej w wieku szesciu lat, jak i starszych. Jednoczesnie nauczyciel polonista
znajdzie tu tytuty, ktére moze wykorzysta¢ w indywidualizowaniu pracy z uczniem szczegdlnie
uzdolnionym badZ w ramach zadan, badz zaje¢ dodatkowych.

Wazne jest takze, aby$my pozwalali mtodym czytelnikom moéwi¢ o lekturach w jezyku
dzieciecych emocji, dzieki czemu czytanie bedzie przyjemne i bliskie uczniom, a my zrealizujemy
kolejny cel ksztatcenia - dzieci bedg poznawaty teksty kultury.

Ciekawym pomystem metodycznym wartym rekomendacji jest wykorzystanie do pracy
z lekturg szkolng gier dydaktycznych, ktére sprzyjajg wspomaganiu rozwoju ucznidw poprzez
stwarzanie im sposobnosci do zaangazowania emocjonalnego i do zabawy. Zachecam
do rozpoczynania pracy z lekturg szkolng od gier, w ktéorych o zwyciestwie decydujg wysitek
intelektualny oraz pomystowos$¢ ucznidw potaczone z wyborem wtasciwej strategii pracy w grupie.
Obecnie na rynku wydawniczym znajduje sie kilka ciekawych pozycji, ktére dotyczg m.in. lektur:
Pinokio, W pustyni i w puszczy, Chfopcy z Placu Broni, Opowiesci z Narnii, Akademia pana Kleksa,
Tomek w krainie kangurdéw. Stymulujg one dziatania, w ktére angazujg sie uczniowie, pobudzajg ich
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do myslenia, ale takze sg doskonatg okazjg do ksztattowania postaw i wprowadzania dzieci w $wiat
wartosci i ideatdw, uswiadamiania im, ze majg przed sobg trudng droge, ktdrg jednak warto przejsc.
Od kilku lat prace z lekturg rozpoczynam od gry dydaktycznej. Ogromng zaletg wykorzystania tej
metody, jaka dostrzegam, jest zdecydowana (!) poprawa czytelnictwa wsréd dzieci.

Jak pracowaé dalej, by nauczy¢ dzieci odbioru swiadomego i refleksyjnego oraz wptywac
na swiadomosc istnienia w tekscie znaczen ukrytych? Czyli jak nauczac¢ analizy i interpretacji tekstow
kultury?

Jedng z drég jest przestrzeganie zasady najpierw tekst, a potem jego kontekst. Uczen
prezentuje wiasne przezycia wynikajgce z kontaktu z dzietem literackim, potem weryfikuje pierwszy
odbiér oraz analizuje znaczenie symboliczne i umiejscawia je w kontekscie, by w koncu odkryé
wartosci estetyczne i moralne. Oczywiscie wszystko na miare mozliwosci i umiejetnosci.

Zatem jak czytad tekst? - w ujeciu wielowymiarowym, holistycznym, np. tak:

przeczytac tekst w postawie naiwnej;

Y VvV

wskaza¢ nadawce (kto?, co o nim wiemy?) i adresata (do kogo?, co o nim wiemy?),
ustali¢ relacje miedzy nimi;

okresli¢ temat catego tekstu i tematy poszczegdlnych czesci;

wskazac intencje (np. zacheta do czegos);

okresli¢ punkt widzenia podmiotu mowigcego;

YV V V V

przeanalizowa¢ strukture catosci tekstu, zdan, stownictwo (grupy stéw, pola
leksykalne) — w zakresie umiejetnosci uczniow;
poszukac¢ idei integrujgcej, spajajacej catos¢;

YV V

odniesc sie do intertekstualnosci (zwtaszcza w pracy z uczniem zdolnym).

Realizujgc zadania wynikajgce z zapiséw podstawy programowej, nie mozemy réwniez
zapominaé o tym, ze dzieci XXI wieku zyjg w erze medidw audiowizualnych. Telewizja, prasa, radio
czy Internet, a co za tym idzie ludzie pracujgcy w danych instytucjach, nie zawsze majg Swiadomos¢
odpowiedzialnosci za poprawnos¢ jezykowa przekazywanych informacji. Nowa swoboda, brak regut
w postugiwaniu sie jezykiem polskim w mediach, budzg coraz wiekszy niepokdj tak jezykoznawcow,
jak i nas - nauczycieli. Dlatego cho¢ podstawowg zasadg organizacji lekcji jezyka polskiego jest praca
z tekstem literackim, to aby przygotowac ucznidw do zycia we wspétczesnej rzeczywistosci, musimy
uwzgledni¢ nieograniczony i trudny do zdefiniowania udziat mass mediéw w procesie uczenia.
Popularyzacja Internetu i ,komérek” zmienita sposdb, w jaki pracujemy, bawimy sie i uczymy.
Zmienita zycie nas wszystkich, bez wzgledu na wiek. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze mtodym ludziom
te narzedzia czesto towarzyszg od poczatku ich zycia. Sg tym samym naturalnym srodowiskiem
aktywnosci dzisiejszych nastolatkdw — ,,cyfrowych tubylcéw”, ktérzy nie pamietaja, jak wygladat Swiat
bez Wikipedii i ,komérki”. Z raportu Diagnoza Spoteczna 2009 wynika, ze z Internetu korzysta
94% ucznidw i studentéw, a z telefondw komdrkowych — 91,7%. Technologie te silnie oddziatuja
na sposoby ksztattowania relacji miedzyludzkich i uczestnictwa w kulturze. Cho¢ dane te dotycza
gtéwnie ucznidéw w starszym wieku szkolnym, to logiczne wydaje sie, ze takze nauczyciele klas IV-VI
nie powinni ich ignorowac.

Media stanowig wiec dzi$ niezbedny element dobrze zorganizowanego procesu ksztafcenia.
Obejmujg swoim zasiegiem dobrze znane nauczycielom pojecia, takie jak: pomoce naukowe, srodki
pogladowe, dydaktyczne, a takze media masowe i technologie informacyjne. Media w edukacji
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zatem, to rdéznorodnego rodzaju przedmioty, urzadzenia, materiaty, a takie instytucje, ktdre
umozliwiajg zdobywanie informacji lub przekazujg informacje w formie komunikatoréw
skonstruowanych ze stéw, obrazéw i dzwiekdéw. Do medidw, z ktérych mozemy korzystac na lekcjach
jezyka polskiego zaliczamy: wszelkie materialy drukowane i obrazowe, modele, przeirocza,
foliogramy, nagrania wideo i DVD, programy telewizyjne, audycje radiowe, prezentacje
multimedialne, programy komputerowe, programy multimedialne, zasoby Internetu, e-lekcje,
pokazy on-line (organizowane przez muzea i galerie), WebQuesty, e-podreczniki i inne.

Szczegblnym walorem mediéw jest mozliwos¢ dynamicznego przedstawienia statycznych
tresci ksztatcenia, czyli ozywiania i dynamizowania informacji. Ma to szczegdlnie duze znaczenie
dla spostrzezeniowego i myslowego aktywizowania uczniéw. Dobrze dobrane media dydaktyczne
wywotujg nie tylko okreslone przezycia intelektualne, ale rdéwniez wzruszenia, przezycia
emocjonalno-ekspresyjne, przez co z kolei rozbudzajg zaangazowanie i zainteresowanie materiatem
nauczania. Uczenie sie bez nalezytych emocji i motywacji jest nieefektywne. Kazda wiec metoda
czy srodek dydaktyczny sg tym bardziej wartosciowe pedagogicznie, w im wiekszym stopniu
oddziatujg, nie tylko na sfere poznawczo-ksztatcgcy, ale i emocjonalno-motywacyjng. Badania
pedagogiczne i praktyka szkolna potwierdzajg teze, ze media wspotczesne mogg nie tylko skutecznie
wspomagac realizacje poszczegdlnych ogniw procesu nauczania i uczenia sie, ale réwniez niektore
z nich realizowac¢ samodzielnie.

Przyktady portali edukacyjnych do wykorzystania w ramach lekcji jezyka polskiego:

Stownik polsko@polski
http://www.tvp.pl/vod/audycje/wiedza/slownik-polskopolski

Zawartosc strony

Najczestsze btedy jezykowe na przyktadach z zywego jezyka — z Internetu, prasy i telewizji.
Program z udziatem prof. Jana Miodka, ktéry w atrakcyjny sposdb ttumaczy zawitosci wspoétczesnej
polszczyzny.

Fototeka
http://fototeka.fn.org.pl/
Zawartos¢ strony

Serwis prezentuje zasoby fotograficzne Filmoteki Narodowej zwigzane tematycznie z historig
filmu polskiego (filmy, ludzie, wydarzenia itp.). Znajdujg sie tu zaréwno znane, jak i unikalne
fotografie z polskich filméw oraz ich twoércéw (rezyserzy, aktorzy itd.), w tym z ekranizacji lektur
szkolnych.

Edukacja filmowa
http://edukacjafilmowa.pl/scenariusze lekcji filmowych.php

Zawartosc strony

Na tej stronie znajdujg sie materiaty do wykorzystania we wszelkich dziataniach zwigzanych
z edukacjg filmowa, m.in.: scenariusze lekcji filmowych, tropy interpretacyjne, zwigzki z podstawg
programowg, analizy warsztatowe, stownik termindw filmowych, instruktaz korzystania z kamer
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wideo i programdéw montazowych, baza informacyjna dotyczaca edukacji filmowej, wykaz form
doskonalenia zawodowego, festiwali i imprez filmowych.

Wolne Lektury
http://wolnelektury.pl/

Zawartos¢ strony

Wolne Lektury to biblioteka internetowa czynna 24 godziny na dobe, 365 dni w roku
i catkowicie darmowa. W jej zbiorach znajduje sie 1750 utworéw, w tym wiele lektur szkolnych
zalecanych do uzytku przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, ktore trafity juz do domeny publicznej.

W bibliotece znajduje sie réwniez kilkaset audiobookdw czytanych przez znanych aktorow.
Audiobooki sg réwniez dostepne w formacie DAISY dostosowanym do potrzeb oséb stabowidzacych,
niewidomych oraz oséb majgcych trudnosci z czytaniem.

Scholaris
http://www.scholaris.pl/

Zawartos¢ strony

Scholaris to bezptatny portal wiedzy dla nauczycieli, ktéry gromadzi i udostepnia
uzytkownikom gotowe zasoby edukacyjne oraz narzedzie dla nauczycieli do wykorzystania
w przygotowaniu zaje¢ szkolnych. Projekt Scholaris gromadzi réznorodne pliki. S3 to gotowe
do wykorzystania scenariusze lekcji, prezentacje multimedialne, filmy, grafiki, karty pracy, testy,
sprawdziany, poradniki i wiele innych. Dostep do nich jest bezptatny i nie wymaga rejestracji
na portalu.

Przyktady réinych zasobéw do wykorzystania na lekcjach jezyka polskiego:

1. Pakiet edukacyjny
> Antydyskryminacja
http://www.scholaris.pl/frontend,4,1039169.html
W pakiecie wykorzystano wiedze i doswiadczenie austriackiej organizacji pozarzagdowej ZARA, ktérej

cztonkami sg autorzy czesci warsztatowej opracowania.

2. e-lekcje
> ,Stowik” — opowiesé o walce techniki z naturg
http://app.scholaris.pl/uruchom/slowik,opowiesc,0,walce,techniki,z,natura,1

Lekcja interaktywna majgca na celu zaznajomienie ucznidw z trescia basni Hansa Christiana
Andersena pt. ,,Stowik" oraz doskonalenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem. Zawiera ¢wiczenia
ksztatcgce umiejetnosc pracy z tekstem literackim.
» Co wiem o basniach?
http://app.scholaris.pl/uruchom/co,wiem,o,basniach

Lekcja interaktywna prezentujgca wiadomosci z zakresu basni. Wprowadza pojecia: narrator, czas
i miejsce akcji, fikcja, fantastyka, realizm; objasnia uczniom nauki, ktére ptyng z basni. Ponadto
w lekcji prezentowane sg zasady interpunkcyjne obowigzujgce przy zapisywaniu zdan oznajmujacych,
pytajacych i rozkazujacych.
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» Hans Christian Andersen i jego basniowy swiat
http://app.scholaris.pl/uruchom/hans,christian,andersen,i,jego,basniowy,swiat,1

http://app.scholaris.pl/uruchom/hans,christian,andersen,i,jego,basniowy,swiat

E-lekcja interaktywna przedstawiajgca zycie i twdrczos¢ stawnego basniopisarza dunskiego — Hansa
Christiana Andersena. Wprowadza pojecie basni, zaznajamia ucznia z tematyka i bohaterami
opowiesci Andersena. Stuzy pomocg w nauce analizy tekstu literackiego. Zwraca uwage na znaczenie
tytutu dla interpretacji utworu.

3. Filmy wideo/animacje
> Autor i narrator
http://www.scholaris.pl/frontend,4,73816.html#
Animacja, w ktérej zostaty wyjasnione pojecia autora i narratora. Postuzono sie w niej przyktadami:

Hans Christian Andersen jako autor utworu i kruk z ksigzki ,,Akademia pana Kleksa” jako narrator
opowiesci.
» Czym koriczy sie zdanie?
http://www.scholaris.pl/frontend,4,73811.html
Animacja, w ktdrej zasady interpunkcji obowigzujgce w jezyku polskim zostaty wyjasnione

na przyktadzie basni Hansa Christiana Andersena ,, Stowik”.

4. Karty pracy ucznia
» Pisownia wyrazow z literami A, E, OM, EM
http://www.scholaris.pl/frontend,4,89248.html
Cwiczenia sprawdzajace i utrwalajgce pisownie wyrazéw z literami g, e, em, om dla uczniéw klasy VI.

» Co przezywata Demeter po stracie Kory?
http://www.scholaris.pl/frontend,2,1,129631,,129206,129654,,.html|
Karta pracy, za pomocg ktdrej uczniowie przypominajg i utrwalajg sobie tres¢ mitu o Demeter i Korze,

nazywajg uczucia i ich wptyw na zycie.
> Interpunkcja zdania zfozonego
http://www.scholaris.pl/frontend,4,108482.html
Cwiczenia sprawdzajace i utrwalajace wiedze o interpunkcji zdania ztozonego dla uczniéw klasy VI.

> W wiosennym lesie
http://www.scholaris.pl/frontend,4,74175.html
Karta pracy ksztatcgca umiejetnos$¢ czytania ze zrozumieniem.

5. Poradniki
> Jak dokonuje sie wyboru wiadomosci i umiejetnosci do sprawdzenia?
http://www.scholaris.pl/frontend,4,82262.html
Materiat zawiera analize tresci nauczania z zakresu znajomosci utwordw literackich oraz rozumienia

znaczenia wyrazéw. Podstawy, sposoby i kryteria sprawdzania wiedzy ucznidw na ww. tematy.
» Mickiewiczowski poranek
http://www.scholaris.pl/frontend,4,89653.html
Materiat do przygotowania spektaklu nawigzujgcego do utworéw Adama Mickiewicza.
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6. Prezentacje multimedialne
» Czesci mowy
http://www.scholaris.pl/frontend,4,105940.html|
Prezentacja stanowi powtdrzenie wiadomosci o odmiennych i nieodmiennych czesciach mowy.

» Lista Honorowa im. H. Ch. Andersena
http://www.scholaris.pl/frontend,4,73716.html|
Animacja prezentujaca Liste Honorowa im. Hansa Christiana Andersena, na ktdrg wpisywane s3

najwybitniejsze ksigzki dla dzieci i mtodziezy.
» Metafora w jezyku potocznym
http://www.scholaris.pl/frontend,4,104004.html|

Prezentacja ma na celu poméc uczniom zrozumiec pojecie metafory. Pierwszy slajd zawiera trzy
proste definicje tego terminu. Kolejne sg przyktadami prostych metafor. Kazda opatrzona jest
ilustracjg odwotujacg sie do wyobrazni ucznia.

7. Quizy/rebusy/krzyzéwki
» Krzyzéwka: Nasze przystowia
http://www.scholaris.pl/frontend,4,89656.html
Krzyzédwka dotyczgca znajomosci przystow dla ucznidw klas IV-VI.

» Krzyzdwka ortograficzna
http://www.scholaris.pl/frontend,4,78522.html
Krzyzéwka dotyczaca znajomosci ortografii dla uczniow klas IV — VI.

» W krainie wyobrazni - etap 1i 2
http://www.scholaris.pl/frontend,4,103808.html
http://www.scholaris.pl/frontend,4,103754.html|
Test konkursowy badajacy umiejetnosci i uzdolnienia polonistyczne. Zadania konkursowe obejmuja

zarowno czytanie ze zrozumieniem, jak i zadania otwarte krdtkiej i dtuzszej odpowiedzi. Motywami
przewodnimi sg: basn i legenda, wyobrazZnia, fantazja, piekno swiata.

8. Scenariusze lekcji
> Ania i Maryla — tak rézne, a jednak tak bliskie
http://www.scholaris.pl/frontend,4,105014.html
Scenariusz lekcji, ktéra dotyczy powiesci pt. ,Ania z Zielonego Wzgdrza" Lucy Maud Montgomery.

Uczniowie poréwnujg dwie postacie — Anie Shirley i Maryle Cuthbert. Uzasadniajac swoje zdanie,
przytaczaja odpowiednie fragmenty z ksigzki.
» Bqd? odkrywcq zamknietych przestrzeni. Uczymy sie, jak ciekawie je opisaé
http://www.scholaris.pl/frontend,4,108138.html
Scenariusz lekcji, ktora dotyczy opisu przestrzeni zamknietej. W trakcie lekcji uczniowie zapoznajg sie

z zasadami tworzenia tego typu opiséw oraz poznajg niezbedne stownictwo.
> Co by byto, gdyby... - funkcje i cechy informacji
http://www.scholaris.pl/frontend,4,107374.html|
Scenariusz lekcji, podczas ktérej uczniowie poznajg funkcje i cechy informacji. Pracujg w grupach,

wyciggajac wnioski na temat szkodliwosci fatszywych informacji. Podajg przyktady informacji
aktualnej, rzetelnej, zrozumiatej, zwieztej. Poznajg rowniez zjawisko manipulacji jezykowej.
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9. Tablice/schematy
» Dziesie¢ znakdw interpunkcyjnych
http://www.scholaris.pl/frontend,4,102832.html|
Tablica poglgdowa porzadkujgca wiadomosci na temat znakdw interpunkcyjnych.
» OGtOSZENIE
http://www.scholaris.pl/frontend,4,78350.html
Tablica prezentujaca cechy dobrego ogtoszenia.

» Stopniowanie przystéwka.
http://www.scholaris.pl/frontend,4,106974.html|
Schemat przedstawiajacy rodzaje stopniowania przystdwka z przyktadami.

10. Testy i sprawdziany
» Czesci mowy a czesci zdania — test
http://www.scholaris.pl/frontend,4,90326.html|
Test sprawdzajgcy umiejetnosc rozrdzniania czesci mowy od czesci zdania.

» Czy Emrod powinien podnies¢ rekawiczke?
http://www.scholaris.pl/frontend,4,103918.html|
Test sprawdzajgcy wiedze dotyczgcg zwigzkéw frazeologicznych.

11. Zdjecia/ilustracje
» Cesarz z basni Hansa Christiana Andersena pod tytutem ,,Nowe szaty cesarza"
http://www.scholaris.pl/frontend,4,73753.html|
Ilustracja przedstawia nagiego wtadce, bohatera basni Hansa Christiana Andersena.

» Czarnolas - Muzeum im. Jana Kochanowskiego
http://www.scholaris.pl/frontend,4,94899.html|
Zdjecie przedstawia Czarnolas - Muzeum im. Jana Kochanowskiego.
» Krakéw - Smok Wawelski
http://www.scholaris.pl/frontend,4,92298.html|
Zdjecie przedstawiajgce Smoka Wawelskiego w Krakowie.

Jedng z dodatkowych funkcjonalnosci portalu jest tatwe i intuicyjne w obstudze narzedzie
dla nauczycieli do tworzenia lekcji, z wykorzystaniem nowoczesnych technologii informacyjnych.
Nauczyciel ma mozliwosé edycji tresci edukacyjnych i projektowania kazdego ekranu do swojej
e-lekcji. Moze do tego wykorzysta¢ teksty, zdjecia, filmy itd. Dodatkowo w narzedziu/edytorze
znajduje sie modut do tworzenia testéw kontrolnych podsumowujgcych dany temat.

Dzieki portalowi mozina rdéznicowaé prace na lekcji, dobierajgc odpowiednie zasoby —
¢wiczenia, testy, karty pracy, prezentacje w zaleznosci od tempa pracy poszczegdlnych ucznidw.
Znajdujagce sie w zasobach Scholarisa materiaty mogg zosta¢ odtworzone np. na tablicy
interaktywnej, pozwalajgc na ciekawg realizacje réznych elementéw podstawy programowe;j.

Podsumowujac, warto powtérzy¢, ze media sg dobrym narzedziem do pracy na lekcjach
jezyka polskiego, m.in. dlatego, ze pomagajg budowaé¢ motywacje. Ponadto uruchamiajg rdine
typy inteligencji (matematyczno-logiczng, wizualno-przestrzenng, muzyczng, interpersonalng,
kinestetyczng i intrapsychiczng), oddziatujg nie tylko na zmyst stuchu, ale i wzroku. To wszystko
pomaga skupi¢ uwage i zapamietywac, a przeciez stosowane przez nauczyciela metody majg
pomagac, byc¢ skuteczne, adekwatne do celdw oraz potrzeb i preferencji uczestnikdw lekcji.
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Z tego tez powodu nauczyciel powinien korzysta¢c z rdéinych metod, w tym
tzw. aktywizujacych, wsrdd ktérych wyrdznia sie:

> metody integracyjne — odprezajg, relaksuja, wprowadzajg w dobry nastréj i zyczliwg
atmosfere, zapewniajg bezpieczenstwo w grupie, gwarantujg poczucie tozsamosci, uczg
efektywnej komunikacji, np.: pajeczynka, wrzuc strach do kapelusza, graffiti, krasnoludek,
kwiat grupowy;

» metody definiowania poje¢ — ich celem jest nauka analizowania i definiowania poje¢,
ale tez negocjacji i przyjmowania réznego stanowiska, np.: burza mdzgdéw, mapy
pojeciowe, kula sniegowa;

» metody hierarchizacji — uczg klasyfikowania i porzagdkowania wiadomosci w relacjach
nizszosci i wyzszosci, np.: piramida priorytetéw, diamentowe uszeregowanie;

» metody tworczego rozwigzywania probleméw — uczg krytycznego i twérczego myslenia
i taczenia wiedzy z doswiadczeniem, np.: kolorowe kapelusze, rybi szkielet, dywanik
pomystow, 6, 3, 5;

» metody pracy we wspotpracy — uczg wspotpracy i akceptacji indywidualnych réznic, pracy
W grupie, razem z grupa, np.: zabawa na hasto, uktadanka;

» metody diagnostyczne — polegajg na zbieraniu informacji o przebiegu i wynikach
okreslonego stanu rzeczy, np.: metaplan, obcy przybysz, procedura U;

» metody dyskusyjne — uczg dyskusji, prezentowania wtasnego stanowiska, np.: debata
za i przeciw, dyskusja panelowa, dyskusja punktowana, akwarium;

» metody rozwijajgce tworcze myslenie — uczg myslenia twdrczego i odkrywania swoich
predyspozycji, swoich zdolnosci, np.: stowo przypadkowe, fabuta z kubka;

» metody grupowego podejmowania decyzji — preferujg efektywne uczestnictwo
w dyskusji i uczg odpowiedzialno$ci za swoje i grupowe decyzje oraz podejmowania
decyzji na podstawie faktéw, np.: drzewko dyskusyjne, pustynia, 6 par butow;

» metody planowania — pozwalajg uczniom planowac rzeczywisto$é, fantazjowac, planowacé
urzeczywistnianie swoich marzen, np.: gwiazda pytan, planowanie z przysztosci;

> gry dydaktyczne — ucza przestrzegania regut, wiasciwej radosci z wygranej i umiejetnosci
przyjmowania przegranej, np.: magiczny kalkulator, dziwne powiedzonka;

» metody przyspieszonego uczenia sie — szybkie przyswajanie wiedzy, np.: techniki
szybkiego czytania, haki pamieciowe, taricuchowa metoda skojarzen, historia z sensem;

» metody ewaluacyjne — pozwalajg dokonywac oceny siebie, innych, uczg przyjmowania
krytyki, np.: termometr uczuc, smile, tarcza strzelecka.

Gtéwna zaleta tych metod polega na doskonaleniu umiejetnosci przydatnych nie tylko podczas
lekcji, ale réwniez w codziennym 2zyciu, np. umiejetnosci wyciggania wnioskow, myslenia
analitycznego i krytycznego, tgczenia zdarzen i faktow w zwigzki przyczynowo-skutkowe,
umiejetnosci witasciwego zachowania sie w nowej sytuacji, komunikatywnosci, dyskutowania,
kreatywnosci. Méwigc krotko — stuzg ksztattowaniu umiejetnosci myslenia. Dzieki stosowaniu metod
aktywizujgcych na lekcjach jezyka polskiego uczniowie z biernych odbiorcow mogg przeobrazi¢ sie
w aktywnych uczestnikdw procesu dydaktycznego. Ponizej prezentuje zasady stosowania wybranych
metod, ktére warto wykorzystywa¢ w pracy z uczniami ze wzgledu na duzg skutecznosc
i atrakcyjnosé.
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Burza mézgow

Burza modzgdw to metoda pozwalajgca na wprowadzenie do nowego tematu, zachecenie
do kreatywnosci i szybkie wygenerowanie wielu pomystéw. Moze by¢ wykorzystana do rozwigzania
konkretnego problemu lub do poszukiwania odpowiedzi na postawione pytania. Przed
przeprowadzeniem ¢wiczenia nalezy:

» zdecydowad, jaki temat bedzie przedmiotem burzy mézgéw i sformutowac ten temat

jako pytanie, na ktére istnieje wiele mozliwych odpowiedzi;
» zapisac pytanie tak, aby byto widoczne i czytelne dla wszystkich uczniow;
> zaprosi¢ uczniéw do podzielenia sie pomystami na forum grupy;

> na biezgco spisywac pomysty, by wszyscy mogli je widzie¢ (na przyktad na tablicy);

» zakonczy¢ burze moézgdéw, kiedy zostang wyczerpane wszystkie pomysty i nie bedg
zgtaszane nowe propozycje;

» omoéwié¢ wspdlnie z uczniami zapisane propozycje, zwracajgc uwage na cele
¢wiczenia.

Warto pamietaé rowniez o tym, zeby:

> zapisywac kazdg nowg propozycje, gdyz czesto tworcze i abstrakcyjne propozycje sg

najbardziej przydatne i interesujace;

> nie komentowac ani nie oceniac tego, co zostato napisane, az do konca sesji,

> nie powtarzaé pomystéw, ktore juz zostaty wymienione;

» zachecac wszystkich do witaczenia sie w generowanie pomystow;

» podsuwaé swoje pomysty, tylko w celu zachecenia grupy do aktywnosci
i kreatywnosci;

> prosi¢ o wyjasnienie, jezeli propozycja jest niejasna — najlepiej podczas omawiania

lub w trakcie zapisywania.

Pisanie na $cianie
To réowniez forma burzy moézgdéw. Uczestnicy spisujg swoje pomysty na matych karteczkach papieru
(najlepiej samoprzylepnych) i przyklejajg je do $ciany. Zaleta metody jest to, ze uczestnicy moga
najpierw skupic sie w ciszy, zanim znajdg sie pod wptywem pomystéow innych. Karteczki mogg by¢
przenoszone przez nauczyciela w inne miejsca, grupowane i porzagdkowane w zaleznosci od potrzeb.

Dyskusja
Dyskusja jest metodga, ktdra polega na wymianie opinii i pogladéw jej uczestnikow. Powinna miec
swojg strukture, ktéra uwzglednia takie elementy, jak:
Faza poczatkowa:
> sprecyzowanie tematu i celu,
» zaznajomienie uczestnikdw z ramami czasowymi i regutami,
» wprowadzenie (pytanie, informacja).
Faza porzadkujaca:
> pilnowanie gtéwnego watku oraz regut,
> przestrzeganie dyscypliny czasowej,
> podsumowanie kolejnych etapéw dyskus;ji,
» formutowanie i wyjasnianie pytan.
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Faza koncowa:
» zasygnalizowanie korica dyskusji,
» wyliczenie spraw niezatatwionych i otwartych,
» przekazanie informacji zwrotnej i podsumowanie.

Dyskusja nie stuzy wymianie informacji, a przedstawianiu poglagdéw. Dobrze poprowadzona
dyskusja rozwija umiejetnosci formutowania i prezentowania réznych argumentow, krytycznego
myslenia, dystansu wobec wtasnych poglagddw. Polecana jest wtedy, gdy:

poruszane zagadnienia nie posiadajg jednoznacznego rozwigzania — dyskusja
pozwala skonfrontowaé rozmaite stanowiska i ukaza¢ mozliwosci réznych rozwigzan
lub podejmowania réznych decyzji;

poruszane zagadnienia sg szczegdlnie trudne i ztozone, dyskusja pozwala wéwczas
ujawnic¢ w czym tkwig trudnosci;
poruszane zagadnienia wywotujg kontrowersyjne opinie i sgdy.

Moze zdarzy¢ sie, ze dyskusja wymknie sie spod kontroli, bedzie prowadzona nie na temat
lub wyzwoli u ucznidw bardzo silne emocje, ktére uniemozliwig jej kontynuowanie. Dlatego
niezwykle istotne jest, jeszcze przed przystgpieniem do dyskusji, sformutowanie jej przedmiotu.
Pomocne mogg sie tez okazaé ustalone wspdlnie z grupg i spisane zasady prowadzenia dyskusji,
uwzgledniajace takie czynniki, jak czas i aktywnos$¢ poszczegdlnych uczestnikow. Wazine jest,
aby wzieto rowniez pod uwage sposdéb komunikowania sie w grupie i wzajemne relacje, w jakich
pozostajg uczestnicy:

» wypowiadanie sie na temat,

> zadawanie pytan otwartych,

> nieprzerywanie,

» wystuchiwanie argumentdéw drugiej strony,

> obalanie argumentéw, nieatakowanie oséb,

> niemonopolizowanie dyskusji przez jedng lub kilka osdb,

> nieobrazanie, nieosmieszanie, niekrytykowanie oséb.
Akwarium

Ta forma pomaga przeprowadzi¢ dyskusje na kontrowersyjny temat. Stwarza takie mozliwosc
zabrania gtosu kazdemu z ucznidw. Przy zastosowaniu tej techniki dyskusji uczestnicy siedzg
w potokregu. W srodku powinny byé ustawione trzy krzesta dla rozmoéwcow. Pozostali uczestnicy
petnig role obserwatoréw. Dwdch ochotnikéw siada w ,akwarium” i rozpoczyna rozmowe
z nauczycielem. W momencie, kiedy ktorys z obserwatoréw chce przytgczy¢ sie do dyskusji,
podchodzi do jednej z oséb siedzgcych na srodku i klepie jg delikatnie po ramieniu. Jest to sygnat,
zeby zamienic sie miejscami. W tym momencie rozmdwca staje sie obserwatorem i zajmuje miejsce
na krzesle w pétokregu.

Brzeczace grupy
To metoda skuteczna wtedy, kiedy pracuje sie z grupg mato aktywng. Nauczyciel moze poprosi¢,
by uczniowie dyskutowali na okreslone tematy w parach lub matych zespotach przez kilka minut
i potem podzielili sie pomystami z resztg grupy. Atmosfera bedzie ,brzecze¢” od rozmow,
a uczestnicy beda az ,,brzecze¢” od pomystow.
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Praca w matych grupach

Praca w matych grupach rdzni sie znacznie od pracy z catg grupa. To metoda, ktéra zacheca
wszystkich do uczestnictwa i pomaga rozwija¢ wspodtprace zespotowa. Liczebnos$¢é matej grupy bedzie
zalezata od praktycznych czynnikéw, np. od tego, ilu ucznidow bierze udziat w zajeciach i jak duzo maja
miejsca. Matg grupe moga tworzy¢ 2—-3 osoby, ale grupy mogg tez liczyé 6—8 osdb. Praca w matych
grupach moze trwac przez 15 minut, 30 minut albo catg lekcje. Nauczyciel moze na przykfad
sformutowac zadanie w formie problemu, ktéry trzeba rozwigza¢ albo pytania, na ktdre trzeba
odpowiedzie¢. Aby mieé¢ pewnosé, ze uczestnicy nie zapomng brzmienia postawionego problemu,
najlepiej przygotowaé wczesniej odpowiednie kartki. Mogg znalez¢ sie na nich takze dodatkowe
pytania pomagajace w dyskusji.

Ranking

Ta metoda sprawdza sie, kiedy nauczyciel chce zainicjowaé dyskusje na konkretny temat. Musi
przygotowac jeden zestaw kart ze stwierdzeniami dla kazdej grupy. W kazdym zestawie powinno
znajdowac sie kilka kart. Na kazdej z nich powinno by¢ zapisane jedno zdanie, stwierdzenie, cecha.
Grupy maja za zadanie wymienié¢ na ich temat uwagi, a potem uszeregowac je wedtug hierarchii
waznosci. Ranking opiera sie na zatozeniu, ze zawsze najmniej jest poglagddw skrajnych, czyli w tym
wypadku przez wszystkich akceptowanych lub przez wszystkich uznawanych za mato istotne,
a najwiecej takich, co do ktdérych nie mamy zdecydowanej opinii. Zaleznie od liczby elementdéw
do uszeregowania ranking moze wygladaé rdznie, ale trzeba pamieta¢ o zachowaniu wtasciwych
proporcji. Najwazniejsze stwierdzenie powinno by¢é umieszczone na samej goérze, drugie
co do waznosci zaraz pod nim i tak az do najmniej istotnego, umieszczonego na samym dole.

Elementy dramy — wchodzenie w role

Drama jest forma improwizacji, ktérg opiera sie na okreslonym temacie zawierajagcym konflikt.
Wykorzystuje sie w niej zmysty, wyobraznie, ruch, mowe. Najbardziej istotne jest autentyczne
przezycie emocji odgrywanej postaci. Drama nie jest inscenizacjg ani teatrem, ale jest dziataniem
w fikcyjnej sytuacji, budowaniem doswiadczed w zaaranzowanej przez nauczyciela rzeczywistosci.
W dramie nie ma publicznosci, wszyscy biorg w niej udziat. Catg uwage kierujemy w dramie na cel,
ktorym jest zrozumienie cudzych przezy¢ i emocji, niewazne sg za$ uzdolnienia aktorskie uczniow.
Drama przyczynia sie do bogatego rozwoju wewnetrznego, uczy koncentracji na sobie i innych,
wykorzystuje zmysty, rozwija kreatywno$¢, dodaje pewnosci siebie i pobudza inwencje.

Symulacja
Symulacja stanowi odzwierciedlenie sytuacji potencjalnie realnej. Uczestnikom daje mozliwos¢
przezycia zdarzen, zastanowienia sie nad tym, co sie stato i co mogtoby sie sta¢, gdyby zostaty
podjete inne decyzje. Ideg symulacji jest doskonalenie konkretnych zyciowych umiejetnosci.
W symulacji mozna wyprébowaé rdine zachowania i réine mozliwe rozwigzania problemdw.
W efekcie mozna podjg¢ nowe decyzje i przyjgé nowe rozwigzania.

Obrazki i fotografie
ArtySci mawiajg: ,Obraz jest wart tyle, co tysigc stow”. Wizualne wyobrazenia sg narzedziami
majgcymi duzg moc zaréwno w zakresie dostarczania informacji, jak i rozbudzania zainteresowan.
Nauczyciel powinien pamieta¢ o tym, ze rysowanie jest rowniez wazng formg wyrazania siebie,

40
i KAPITAL LUDZKI (o ) R E R “
i —— FUMDUIST SP08ECTHY



Agnieszka Frejlich ® Moga, bo myslg @

komunikacji, nie tylko dla tych, ktdrzy preferujg wizualny styl myslenia, ale rowniez dla tych, ktdrzy sg
stabsi w komunikacji werbalne;j.
Wskazéwki dla ucznidow do stworzenia kolekcji obrazkow:
» obrazki mozina gromadzi¢, korzystajgc z licznych Zrédet, np.: gazet, magazyndw,
plakatdw, ulotek biur podrozy, pocztowek lub kartek swigtecznych;
> wytnijcie obrazek i umiesécie go na papierze (wasz zbiér bedzie zestawem, jezeli
wszystkie plansze bedq tego samego rozmiaru - idealny rozmiar to A4, ale moze
to byc¢ rowniez A5);
» dobry pomyst to ponumerowanie wszystkich obrazkéw na odwrocie i zanotowanie
Zrédfta, oryginalnego tytutu i innych uzytecznych informacji;
> wybierajqc obrazki, szukajcie réznorodnosci.

Zachecajgc uczniow do brania odpowiedzialnosci za wtasne uczenie sie, powinniSmy
wykorzystywacé takze inne sposoby, wsrdd nich techniki pamieciowe. Godne polecenia wydaje sie
tworzenie z uczniami Map Mysli. Jest to metoda, w ktérej dzieki wykorzystaniu symboli, koloréow,
relacji przestrzennych aktywizuje sie wiele osrodkdw w modzgu, dzieki czemu sprawniej myslimy
i tatwiej zapamietujemy.

Jak tworzyé Mapy Mysli?

1. Obrdci¢ poziomo biatg kartke papieru formatu A4 albo najlepiej A3.

2. Zebraé w jednym miejscu flamastry i kredki, ktére bedg potrzebne.

3. Na srodku kartki narysowac obrazek przedstawiajgcy temat mapy (T. Buzan radzi, aby miat
6 - A4 lub 10 - A3 centymetrow wysokosci i szerokosci).

4. Linie (nie proste!) rysowac¢ od najgrubszych przy centrum do coraz cienszych.

5. Przechodzi¢ od ogétéw do szczegdtow.

6. Uzywac obrazkdéw, najczesciej jak sie da.

7. Linie rysowac tej samej dtugosci, co stfowa.

8. Uzywac wielu koloréw, réznych rodzajéw liter.

Przyktady tematow Map Mysli do wykorzystania na lekcjach jezyka polskiego:

reguty ortograficzne (zwigzane z jedng trudnoscig lub z kilkoma),
czesci mowy (pojedyncze albo odmienne /nieodmienne, albo wszystkie),
czesci zdania,

wypowiedzenie,

formy wypowiedzi pisemnych,

komunikacja miedzyludzka,

Swiat przedstawiony w lekturach,

bohaterowie naszych lektur,

w Swiecie mitow,

w Swiecie basni,

w Swiecie legend,

poezja i poeci,

VVVVYVVVVVYYVYVVY

notatki z przeczytanych ksigzek,
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> tematy problemowe, np.:
Co pomaga, a co przeszkadza nam w nauce?
Jakie korzysci czerpiemy z czytania ksigzek?
Co sprzyja wspodtpracy?
Co to jest patriotyzm?
Wokot telewizji.
W teatrze.
Z planu filmowego.
Swiat medidw.

Tworzenie wypowiedzi - ostatni cel ksztatcenia wskazany w podstawie programowej - moze by¢
przez nas dobrze zrealizowany, pod warunkiem, ze nasi uczniowie bedg umieli uwaznie czytaé
i odbiera¢ teksty stworzone przez innych. Jak wiadomo, cztowiek, ktory dobrze czyta tekst obcy —
dobrze tworzy wtasny (nie dotyczy to tylko ortografii, interpunkcji i jezyka, gdyz tymi funkcjami
zawiadujg inne dyspozycje madzgu). Potwierdza sie, ze istotg procesu nauczania jest spéjnosc
poszczegblnych elementow.

W tym miejscu chce zaproponowac odbiorcom niniejszego programu probe zaprzyjaznienia sie
z metody oceniania ksztattujgcego lub przynajmniej poeksperymentowania z wybranymi jej
elementami.

Ocenianie ksztattujace jest jedng ze wspodtczesnych metod nauczania, uwazang za skuteczng
i sprzyjajacg uczeniu sie. Wsrdd innych jej zalet wymienia sie uczenie odpowiedzialnosci za wtasng
prace, przygotowanie do uczenia sie przez cate zycie, ksztattowanie umiejetnosci podejmowania
decyzji. Wszystkie one majg Scisty zwigzek z umiejetnosciami ponadprzedmiotowymi wpisanymi
w podstawe programowa. Wspdtczesny nauczyciel nie moze nie zgodzi¢ sie z tym, ze ich opanowanie
jest niezbedne dla wtasciwego funkcjonowania cztowieka w szybko zmieniajacej sie rzeczywistosci.
Ocenianie ksztattujgce pozwala réwniez zindywidualizowaé nauczanie, a przez to lepiej wyréwnywac
szanse edukacyjne ucznidw. Nie koncentruje sie na poréwnywaniu ucznidw, ale na podkreslaniu
tego, co kazdy uczen juz umie i dostarczeniu mu informacji o tym, czego musi jeszcze sie nauczyc
i w jaki sposéb powinien to zrobi¢. Ocenianie ksztattujgce ,uczy, jak sie uczy¢” poprzez:

e modyfikacje procesu uczenia sie i wtgczenia uczniéw w jego ksztattowanie,

e przygotowanie uczniéw do oceny kolezenskiej i samooceny,

e zrozumienie przez uczniéw tego, jak sie uczg,

e pomaganie uczniom w wypracowaniu witasnych strategii ,,uczenia jak sie uczy¢”.

Pierwszym elementem metody jest wprowadzenie na zajecia podawania celéw lekcji
w jezyku uczniéw. Uczniowie muszg wiedzie¢, dokad zmierzaja. Jesli bedg znali zatozony cel, tatwiej
go bedzie wspdlnie osiggngé. State informowanie uczniow o celu lekcji przesuwa czesé
odpowiedzialnosci za uczenie sie z nauczyciela na ucznia. Gdy cele lekcji zostang juz okresSlone,
nauczyciel musi wyrazic¢ je w jezyku zrozumiatym dla kazdego ucznia i zastanowié sie, w jaki sposéb
przedstawi je na lekcji. Cele mogg by¢ zapisywane na tablicy, a nastepnie kolorem przepisywane
do zeszytow przez dzieci. Dzieki temu uczniowie bedg mogli powraca¢ do nich wielokrotnie,
zas rodzice dowiedzg sie, czego ich dzieci uczyty sie w szkole i w jakim stopniu udato im sie dany cel
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osiggnac. Postuzg réwniez do samooceny, ktérej uczniowie mogg dokonywaé np. za pomocg techniki
zdan podsumowujacych, polegajgcej na dokonczeniu przez dzieci wypowiedzen:

Dzis nauczytem sie...

Zrozumiatem, Ze ...

Przypomniatem sobie, ze...

Zaskoczyto mnie, ze...

Do myslenia sktonito mnie...

Dzis osiggngtem zatozony cel, gdy:z... itp.

Przyktady celéw do wykorzystania na lekcjach jezyka polskiego:

Temat lekcji: Fascynujgcy swiat barw - Vincent van Gogh ,,Stoneczniki”.
Cele dla nauczyciela:

Wdrazanie ucznidw do czytania dzieta sztuki poprzez rozpoznawanie elementéw wptywajacych
na odczucia i nastrdj odbiorcy.

Cwiczenia w redagowaniu notatki na podstawie réznych zrédet.

Cele dla ucznidw:

Dowiem sieg, jak czyta¢ obrazy.
Naucze sie pisac¢ notatke o zyciu twércy na podstawie encyklopedii, stownikdéw, Internetu itp.

Temat lekcji: W stonecznym krdlestwie - J. Parandowski ,,Helios i Faeton”.
Cele dla nauczyciela:

Ksztatcenie umiejetnosci czytania na poziomie krytyczno-twérczym.

Doskonalenie umiejetnosci tworzenia zwieztego, obiektywnego i zgodnego z faktami opowiadania
o losach bohatera.

Cel dla ucznia:

Dowiem sie, jak dziennikarze tworzg zwiezte, zgodne z faktami informacje.

Temat lekcji: Polszczyzna pod konieczng ochrong.
Cele dla nauczyciela:

Wdrazanie ucznidow do czytania tekstéw popularnonaukowych i wyszukiwania w nich okreslonych
tresci.

Ksztattowanie odpowiedzialnosci za poprawnosc i kulture jezyka.

Cele dla ucznia:

Zrozumiem, dlaczego powinienem dbac o swéj jezyk i dowiem sie, jak moge to robié.

Ogranicze liczbe wulgaryzmdéw we witasnych wypowiedziach.

Powyisze przyktady ilustrujg podkreslang w ocenianiu ksztattujagcym potrzebe ograniczania
liczby celéw na korzy$¢ zagadnien i umiejetnosci, na ktdérych naprawde zalezy nauczycielowi.
Podawanie celéw w jezyku uczniéw daje okreslone korzysci: wiekszg aktywnosé dzieci, widoczne
u ucznidw skupienie, wyrazne zaangazowanie W proces uczenia-uczenia sie. Poniewaz ich
formutowanie i podawanie wigzg sie z czaso- i pracochtonnoscig, czasem trudne bywa tez
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ograniczenie ich liczby, mozna rozwazy¢ kilka wskazéwek pozwalajgcych pokonac pojawiajgce sie
trudnosci: ogdlne ujmowanie kilku celéw poprzez wybér priorytetéw, podawanie celdw w formie
ustnej, uktadanie celéw do dziatdw materiatu, przygotowywanie dla uczniéw karteczek z celami
do wklejenia do zeszytéw.

Po okredleniu celéw przychodzi czas na ustalenie, jakie zjawiska i fakty pokaza,
ze osiaggnelismy zatozone cele na danej lekcji lub dla wiekszego dziatu. Ocenianie ksztattujgce
wprowadza podawanie kryteriow oceniania w formie nacobezu (skrét pochodzi od poczatkdéw
wyrazow: ,na co bede zwracat uwage”). Skrét nacobezu nie wszystkim nauczycielom sie podoba,
ale z moich doswiadczen wynika, ze bardzo dobrze jest przyjmowany przez uczniéw i szybko staje sie
pewng wspdlng tajemnicg, co korzystnie wptywa na przebieg procesu uczenia-uczenia sie. Oczywiscie
zamiast niego mozna uzywac okreslen kryteria oceniania albo kryteria sukcesu.

Zasadg jest, ze uczniowie poznajg je, zanim przystgpig do jakiejkolwiek aktywnosci. Dzieki
temu dowiaduijg sie, jakie wiadomosci i umiejetnosci muszg opanowac i jaki poziom wykonania zadan
bedzie od nich wymagany. Czujg sie bezpiecznie, wiedza, co musi znalezé sie w ich pracy,
sg zainteresowani komentarzem. Nauczyciele za$ uwaznie analizujg sens zadawanych zadan
i dostosowujg je do nacobezu. Jego okreslenie jest jednoczes$nie pewnego rodzaju umowg miedzy
nauczycielem i uczniami, gdyz nauczyciel zobowigzuje sie do sprawdzania tylko tego, co zapowiedziat.
Moze okazaé sie to trudne, ale w przetamaniu watpliwosci pomaga Swiadomosé, ze ocenianie
ucznidw staje sie duzo sprawiedliwsze i tak jest przez nich postrzegane. A to bardzo duzy krok
w drodze do stworzenia w klasie atmosfery sprzyjajgcej uczeniu sie.

Ocenianie ksztattujgce poleca wprowadzanie nacobezu do lekcji, prac domowych,
sprawdziandw. Zachecam jednak do tworzenia nacobezu nawet do  aktywnosci
ponadprzedmiotowych. Przeciez zgodnie z zapisami podstawy programowej za ksztatcenie
umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim odpowiadajg wszyscy nauczyciele, a my-polonisci
mozemy innym poméc w realizacji tego celu. Jednym z pomystéw jest wykorzystanie nacobezu
do oceniania zeszytdw ucznidw, by zmobilizowa¢ dzieci takie do zadbania o starannosé ich
prowadzenia. Oto moja propozycja:

MOJ ZESZYT SWIADCZY O MNIE!

A\

Pierwszg strone zeszytu opisze w nastepujacy sposdb: imie i nazwisko witasciciela, klasa,
nazwa przedmiotu, numer zeszytu (tegorocznego), imie i nazwisko uczacego.

Do pisania bede uzywac pidra z czarnym lub granatowym atramentem.

Tematy lekcji i wazne informacje bede podkresla¢ lub zapisywaé kolorowym dtugopisem.
Przy kazdej lekcji bede zapisywac jej numer oraz date.

YV V VYV V

Bede stara¢ sie pisa¢ uwaznie, gdyz chce pisa¢ bezbtednie (jezeli zdarzg sie btedy,
poprawie je).

A\

Zadbam o estetyczny wyglad swojego zeszytu (czytelne pismo, niewiele skreslen).
Kazda nieodrobiong prace domowag uzupetnie w czasie wyznaczonym przez nauczyciela.

Y V

Jezeli bede nieobecny/-a w szkole, uzupetnie zeszyt (prace domowe wykonam samodzielnie):
nieobecnos¢ 1-2 dni — na drugg po nieobecnosci lekcje,

nieobecnos¢ 3—10 dni — czas na uzupetnienie 5 dni po powrocie do szkoty,

nieobecnos$é 11 i wiecej dni — czas na uzupetnienie 8 dni po powrocie do szkoty.

» Kazdy komentarz nauczyciela umieszczony w zeszycie podpiszg moi rodzice lub opiekunowie.
» Nie bede zmieniac¢ zeszytu, jesli go nie zakoncze.
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» Po zakonczeniu zeszytu zachowam go, gdyz postuzy mi do powtoérek.

Proponuje wykorzystanie nacobezu takie do tworzenia dtuzszych form wypowiedzi

pisemnych. W swojej praktyce zawodowe] od kilku lat pracuje z uczniami nad ksztatceniem tej

umiejetnosci wedtug nastepujgcego schematu:

Na lekcji, na ktdrej uczniowie poznajg dang forme wypowiedzi, otrzymujg nacobezu do niej,
ktore wklejajg do zeszytow przedmiotowych (jest to poprzedzone wspdlng analizg
wzorcowego tekstu).

Uczniowie wspdlnie z nauczycielem tworzg wypowiedZz w danej formie z uwzglednieniem
wszystkich elementdw nacobezu.

Jako prace domowa uczniowie samodzielnie tworzg wypowiedz w tej samej formie,
ale na inny temat. Dokonujg autokorekty w oparciu o nacobezu.

Nauczyciel sprawdza prace uczniéw i daje im informacje zwrotng w formie komentarza
pisemnego, odnoszac sie do zapisdw nacobezu.

Uczniowie poprawiajg swoje prace, korzystajgc ze wskazéwek umieszczonych w komentarzu
nauczyciela i ponownie oddajg prace do sprawdzenia.

Sytuacja powtarza sie tak ditugo, az uczniowie napiszg poprawng, zgodng z nacobezu
wypowiedz.

Dopiero, gdy nauczyciel uzna ten etap pracy nad dang formg wypowiedzi za zakonczony,
odbywa sie praca klasowa, na ktérej uczniowie piszg wypracowanie w danej formie i zostajg
ocenieni w sposdb sumujgcy (za pomocy stopnia), oczywiscie w oparciu o nacobezu.

Propozycja nacobezu do dtuzszych form wypowiedzi pisemnych:

DIALOG

YV VY YV

uzyje mysinikow na poczatku wypowiedzi kolejnych rozméwcow;

jesli dialog bedzie zapisem wywiadu, to zamiast mys$Inikow uzyje imion/inicjatéw
rozméwcow, po ktdrych postawie dwukropek;

zastosuje tylko jeden wybrany sposdb zapisu;

kazdg nowa wypowiedz rozpoczne wielka literg i zakoncze znakiem interpunkcyjnym (., ?, !);
wypowiedzZ narratora wyodrebnie za pomocg mysinikéw;

zadbam o poprawnos$¢ gramatyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjng;

prace napisze czytelnie i estetycznie.

OPIS PRZEDMIOTU/POSTACI/KRAJOBRAZU/DZIELA SZTUKI

zastosuje tréjdzielng kompozycje tekstu (wstep, rozwiniecie, zakoniczenie);

wydziele akapity (minimum trzy);

uwzglednie rézne cechy, takie jak: kolor, ksztatt, wielko$¢, materiat, przeznaczenie oraz inne
cechy szczegdlne;
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> w opisie postaci uwzglednie informacje na temat: sylwetki, twarzy, wtoséw, oczu, ust, nosa,
ubioru, innych cech szczegdlnych;

> w zakonczeniu wyraze swoje zdanie na temat opisywanego obiektu, uzywajac stownictwa
oceniajacego;

» wzbogace opis, uzywajgc porownania lub przenosni;

> zastosuje stownictwo porzadkujace, typu: na pierwszym planie, na drugim planie, w tle,
w oddali, na gérze, z tytu, po prawej/lewej stronie itp.;

» zadbam o poprawnos¢ gramatyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjng;

> prace napisze czytelnie i estetycznie.

LIST PRYWATNY

» zastosuje tréjdzielng kompozycje tekstu (wstep, rozwiniecie, zakorficzenie);

» wydziele akapity (minimum trzy);

> zastosuje elementy listu: miejscowos$é, data, nagtéwek/zwrot do adresata, pozegnalny zwrot
grzecznosciowy, podpis;

» poszczegdlne elementy umieszcze we wtasciwych miejscach pracy;

» jezeli uzyje dopiska, to poprzedze go skrotem PS;

» zwroty grzecznos$ciowe zapisze wielka literg (w tym zaimki: Ci, Ciebie, Tobie, Was, Wam itd.);

» zadbam o poprawno$¢ gramatyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjng;

» prace napisze czytelnie i estetycznie.

LIST OFICJALNY

> zastosuje tréjdzielng kompozycje tekstu (wstep, rozwiniecie, zakoniczenie);

» wydziele akapity (minimum trzy);

» zastosuje elementy listu: miejscowos$é, data, nagtéwek/zwrot do adresata, pozegnalny zwrot
grzecznosciowy, podpis;

» poszczegdlne elementy umieszcze we wtasciwych miejscach pracy;

» podam cel wypowiedzi, przedstawie problem;

> uzyje kilku argumentdéw uzasadniajgcych méj punkt widzenia;

» stownictwo dostosuje do stylu oficjalnego;

» zwroty grzecznosciowe zapisze wielkg literg (np. Szanowny Panie, Wielce Szanowni Paristwo,
Z powazaniem, Z wyrazami szacunkuy);

» zadbam o poprawnos¢ gramatyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjng;

» prace napisze czytelnie i estetycznie.

OPOWIADANIE

> zastosuje tréjdzielng kompozycje tekstu (wstep, rozwiniecie, zakoniczenie);

» wydziele akapity (minimum trzy);

» o0 wydarzeniach opowiem konsekwentnie w 1. lub 3. osobie;

> uzyje jednego, wybranego czasu narracji;

» okresle, gdzie i kiedy rozgrywaty sie wydarzenia;

» przedstawie przebieg zdarzen w porzadku chronologicznym;
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> zastosuje stownictwo podkreslajgce nastepstwo wydarzen, np.: najpierw, nastepnie, potem,
wkrdtce, z kolei, na zakoriczenie, ciggle, niebawem, wkrdtce itp.;

» wykorzystam stownictwo podkreslajgce zwigzki miedzy wydarzeniami, np.: poniewaz, z tego
powodu, w zwiqzku z tym, dlatego itp.;

» napisze, jak sie zakoriczyta opowiadana historia;

> postaram sie, zeby moja praca byta ciekawa, nierozwlekta i zeby wynikato z niej pouczenie
(domyslne lub wypowiedziane wprost);

» jezeli w opowiadaniu umieszcze dialog, to po zdaniu wprowadzajgcym wypowiedz bohatera
postawie dwukropek;

» zadbam o poprawnos¢ gramatyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjng;

» prace napisze czytelnie i estetycznie.

SPRAWOZDANIE

» zastosuje tréjdzielng kompozycje tekstu (wstep, rozwiniecie, zakonczenie);

» wydziele akapity (minimum trzy);

» doktadnie zrelacjonuje fakty i wydarzenia, postugujac sie pytaniami pomocniczymi: kiedy?,
kto?, gdzie?, co?, jak?;

» przedstawie przebieg zdarzerh w porzadku chronologicznym;

> uzyje stownictwa oddajgcego stosunki czasowe, np.: najpierw, na poczqtku, na wstepie,
nastepnie, potem, pdzniej, dalej, z kolei, w dalszym ciggu, wreszcie, w koricu itp.;

» wykorzystam stownictwo oddajgce spostrzezenia, wrazenia, sady, np.: bez wgtpienia, by¢
moze, jak sqdze, jestem pewien, jestem przekonany, mam nadzieje, moim zdaniem itp.;

» zastosuje stownictwo oceniajgce, np.: niezwykty, niecodzienny, wspaniaty, wyjgtkowy,
nieprzecietny, pasjonujqgcy, przecietny, mato atrakcyjny, nieciekawy, bezbarwny itp.;

» zadbam o poprawno$¢ gramatyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjng;

» prace napisze czytelnie i estetycznie.

STRESZCZENIE

> zastosuje tréjdzielng kompozycje tekstu (wstep, rozwiniecie, zakoniczenie);
wydziele akapity;

uwzglednie najwazniejsze informacje z tekstu;

przedstawie wydarzenia w kolejnosci chronologicznej;

zrezygnuje z dialogdw, opiséw, wiasnej opinii;

moja wypowiedz bedzie spdjna, informacje bedg wynikaty jedna z drugie;j;
zadbam o poprawnos$¢ gramatyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjna;

YV V VYV YV VYV

prace napisze czytelnie i estetycznie.

KARTKA Z PAMIETNIKA/WPIS W DZIENNIKU (takze internetowym)

A\

zastosuje trojdzielng kompozycje tekstu (wstep, rozwiniecie, zakorczenie);
wydziele akapity;

po prawej stronie nad zapisami umieszcze date;

forma dziennika/blog postuzy mi do zapisu biezgcych wydarzen i przemyslen;

YV V V VY

uzyje narracji pierwszoosobowej;
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> opisze autentyczne wydarzenia, ktorych bytem/-am uczestnikiem bgdz naocznym swiadkiem;

» uwzglednie osobiste refleksje i przezycia zwigzane z opisywanymi faktami;

> uzyje Srodkéw podkreslajgcych emocje, np. wykrzyknikow (uf!, brr!, oj! itp.) i wyrazen
nazywajacych uczucia (ciesze sie, martwi mnie, jest mi smutno itp.);

» swoje opinie, sady podkresle za pomocg wyrazen typu: wedtug mnie, sqgdze, uwazam itp.;

» zadbam o poprawno$¢ gramatyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjng;

> prace napisze czytelnie i estetycznie.

Wykorzystanie nacobezu powoduje, ze uczen wie, za co bedzie oceniany. Ma do tego prawo.
Nie ma niczego korzystnego w zaskakiwaniu ucznia. Jesli bedziemy stosowaé nacobezu, to zawrzemy
z uczniami kontrakt, ktéry zaowocuje tym, Ze nauczg sie tego, co zatozylismy. Z mojego
doswiadczenia zawodowego wynika, ze tak wtasnie jest. Odkad pracuje nad ksztatceniem
umiejetnosdci tworzenia wypowiedzi pisemnych wedfug powyiszych zasad, w sposéb znaczacy
podniosty sie wyniki moich ucznidéw na sprawdzianie na zakonczenie szkoty podstawowej w zakresie
standardu pisanie.

Opisany model postepowania mozna, a nawet nalezy modyfikowa¢ w zaleznosci od tego,
na co chcemy zwrdcié¢ szczegdlng uwage ucznidw badz pojedynczego ucznia. Ogromng korzyscig
wykorzystywania nacobezu jest bowiem praca etapami i wyrazna indywidualizacja w pracy z dzie¢mi.
Dlatego mozemy zaproponowaé uczniom znajacym juz forme opowiadania nastepujgce nacobezu
do pracy domowej — opowiadania nt. Przygoda w gdrach:

Piszac opowiadanie, bede pamietaé o tym, zeby:
historia byta ciggiem zdarzen (bo zauwazylismy, ze spora grupa uczniéw pisze prace niespdjne);
napisac prace ciekawa, nierozwlekta (bo nasi uczniowie czesto , tracq z oczu” gtéwngq os wydarzeri);
ujac¢ wstep, rozwiniecie i zakonczenie w trzy akapity (bo niektérzy uczniowie jeszcze o tym nie
pamietajq);
poprawnie napisa¢ wyrazy z 6, rz, z, ch wymiennymi (bo niepokoi nas, ze zbyt wielu uczniéw
popetnia typowe btedy);
zastosowac przecinki w zdaniach ztozonych (bo uczniowie o nich zapominajg);
dbaé o staranny zapis, brak skreslen (bo mamy zastrzezenia do estetyki prac uczniéw).

Podany przyktad w sposdb wybidrczy ilustruje mozliwos¢ dopasowywania nacobezu
do wymogdéw chwili, do naszej diagnozy w zakresie stopnia opanowania przez uczniéw danej
umiejetnosci. Bardzo wazne jest, zeby pamietac, ze sprawdzajgc takg prace, nauczyciel powinien
zwrdcié¢ uwage tylko na to, co zapowiedziat w nacobezu (bo na tym uczen miat sie szczegdlnie skupic,
wykonujac prace). Informacja zwrotna dla ucznia, ktdry wykonat to zadanie, mogtaby wygladacd tak:

Michale!

Napisates bardzo ciekawe opowiadanie, w ktérym wydarzenia wiqzq sie ze sobq w cigg
przyczynowo-skutkowy. W dynamiczny sposob przedstawites historie, w ktdrej nie brakuje tez
elementu zaskoczenia. Daje to bardzo oryginalny efekt. Pamietates o ujeciu podstawowych czesci
kompozycyjnych w akapity. Nie popetnites btedéw ortograficznych w wyrazach z 6, rz, ch i 2
wymiennymi. Bardzo mnie to ucieszyto. Twoja praca jest estetyczna.
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W kilku zdaniach ztoZzonych nie postawites przecinkdw. Proponuje, abys w kolejnych pracach
podkreslat ofowkiem orzeczenia w zdaniach (wiem, ze potrafisz to zrobic). Jesli bedzie ich kilka,
bedziesz wiedziat, ze masz do czynienia ze zdaniem ztoZonym i Ze wymaga ono odpowiednich znakdéw
interpunkcyjnych - przecinkow.

Tymczasem poprawiajgc opowiadanie, wypisz z niego zdania, w ktérych zabrakto przecinkow,
odszukaj orzeczenia, podkresl je i wpisz przecinki kolorowym dtugopisem.

Podoba mi sie Twoje wypracowanie. Mysle, ze mozesz sprobowac juz pisac¢ prace nieco
dtuzsze.

Powyziszy komentarz zostat napisany w oparciu o zasady tworzenia informacji zwrotnej
polecanej w ocenianiu ksztattujgcym. Wedtug definicji jest ona dialogiem nauczyciela z uczniem
majgcym pomoc dziecku w uczeniu sie. Najczesciej przyjmuje forme komentarza pisemnego
lub ustnego do pracy ucznia i zawiera cztery niezbedne elementy:

e wyszczegdlnienie i docenienie dobrych elementéw pracy ucznia,

odnotowanie tego, co wymaga poprawienia lub dodatkowe] pracy ze strony ucznia,

wskazowki, w jaki sposdb uczen powinien poprawic prace,

wskazéwki, w jakim kierunku uczen powinien pracowac dalej.

Nauczyciele, ktérzy chcg stosowac ocene ksztattujgcg, powinni wypracowaé witasny sposéb
opracowywania informacji zwrotnej i sposobu jej przekazywania uczniom. Z moich obserwacji
wynika, ze uczniowie lubig ten element oceniania ksztattujgcego, ze skupieniem czytajg informacje
zwrotng, w przypadku watpliwosci zadajg dodatkowe pytania. Postrzegajg nauczyciela jako
sojusznika, ktdry traktuje ich powaznie i z szacunkiem. Wiedzg, gdzie popetnili btedy, jak je moga
poprawi¢ i w jakim kierunku musza dalej pracowac. Informacja zwrotna jest tez niezbedna
dla rodzicow. Mogg oni pomagaé dziecku w nauce, by¢ na biezgco w tym, co ich dziecko umie,
a co powinno jeszcze uzupetni¢. Ponadto daje im mozliwos$¢ wspdtpracy z nauczycielem.

Niewatpliwie informacja zwrotna jest najtrudniejszym elementem oceniania ksztattujgcego
ze wzgledu na swojg czasochtonnosé. Wymaga od nauczyciela znacznie wiecej pracy niz wystawienie
oceny sumujgcej, zmusza do kilkakrotnego sprawdzania pracy ucznia. Dodatkowo wspodtpraca
z rodzicami czesto nie przynosi oczekiwanych rezultatéw. Mimo to uwazam, ze naprawde warto
sprobowad. Mozna zaczag¢ od informacji ustnych bgdzZ odnoszacych sie do mniejszej liczby kryteriow.

W ocenianiu ksztattujgcym duza cze$¢ odpowiedzialnosci za uczenie sie spoczywa
na uczniu. Zadaniem nauczyciela jest odszukanie sposobdéw na to, aby uczniowie te odpowiedzialnosé
chcieli przejgé. Warto ograniczy¢ role nauczyciela w ocenianiu prac i zacheci¢ dzieci do oceny
kolezenskiej i samooceny, ale trzeba je najpierw tego nauczy¢. W tym celu nalezy wraz z uczniami
pracowac nad ustaleniem kryteridow oceniania (co?) i umiejetnoscia dawania informacji zwrotnej
(jak?). Okazja moze by¢ wspdlne opracowywanie nacobezu np. do jakiejs formy uzytkowej
(zaproszenia, ogtoszenia itd.), a potem gtosne odczytanie wybranych prac i ich ocena w formie
komentarza. Mozliwosci jest wiele. Wykorzystywaé mozemy takze inne techniki samooceny
propagowane w ramach oceniania ksztattujgcego, takie jak:
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Sygnalizacja swietlna

W zaleznosci od stopnia poprawnosci uczniowie oceniajg witasng lub czyjg$ prace za pomoca
odpowiednich kartek. Jezeli praca zostata wykonana bezbtednie jest oceniona kolorem zielonym,
stabsza praca - zottym, a najstabsza - czerwonym. Takie dziatanie motywuje uczniéw do refleksji
nad wtasng nauka. Technika ta moze by¢ réwniez wykorzystana do diagnozy stopnia realizacji celéw —
uczniowie, ktdrzy uwazajg, ze wszystko zrozumieli, podnoszg kartki zielone, ci, ktérzy chcieliby
jeszcze, aby co$ powtdrzy¢ — z6tte, zas ci, ktérzy zrozumieli niewiele — czerwone. Jest to informacja
zwrotna dla nauczyciela, ktéry dowiaduje sie, jak powinien zaplanowaé i zrealizowac kolejne
dziatania. Technika , Swiatet" moze by¢ szczegdlnie pomocna przy powtdrzeniu lub przygotowaniu
do sprawdzianu.

Ocenianie trudnosci
Po lekcji uczniowie odpowiadajg na pytania:
1. Czego sie dzi$ nauczytam/em?
2. Co byto dla mnie tatwe?
3. Co byto dla mnie trudne?
4. Czego bym sie chciat/a jeszcze nauczy¢?

Kosz i walizka

Nauczyciel rysuje na tablicy: kosz i walizke. Uczniowie otrzymujg karteczki samoprzylepne. Na jednej
wpisujg to, co chcieliby z lekcji zapamietaé, a na drugiej to, co wydaje sie im zbedne. Wychodzac
z klasy, przylepiajg karteczki w walizce i koszu. Dzieki tej technice nauczyciel moze dowiedziec sie,
co uczniowie wyniesli z lekcji i czy sposdb przedstawienia tematu byt dla nich korzystny.

Technika WCN (wiem, czego nie wiem)

Przed przystgpieniem do nowego tematu uczniowie odpowiadajg na dwa pytania:
Co juz na dany temat wiem?
Czego chciatabym/bym sie jeszcze dowiedzieé?

Pod koniec lekcji odpowiadajg na pytanie:
Czego sie nauczytam/em?

Test samokontroli

Przed testem czy sprawdzianem nauczyciel przygotowuje karteczki z pytaniami i kilkoma mozliwymi
odpowiedziami na te pytanie. Cze$¢ odpowiedzi moze by¢ btedna, a cze$¢ prawidtowa, ale niepetna
i jedna catkowicie prawidtowa. Po drugiej stronie kartki nauczyciel zaznacza te odpowiedz, ktdra jest
najlepsza. Uczniowie po otrzymaniu kartek, odpowiadajg na pytania (samodzielnie lub w parach),
a nastepnie sprawdzajg poprawnos¢ wyboru odpowiedzi po drugiej stronie kartki.

Dowdd na to, ze sie ucze

Nauczyciel zadaje uczniom na poczatku lekcji pytanie lub zadanie do rozwigzania. Uczniowie prébuja
je rozwigzad, ale nie majg jeszcze odpowiednich wiadomosci i umiejetnosci do rozwigzania problemu.
Nauczyciel ogtasza, ze po lekcji rozwigzanie tego problemu bedzie dla uczniéw catkiem jasne.
Pod koniec lekcji nauczyciel wraca do problemu i wszyscy uczniowie odpowiadajg na zadane
na poczatku lekcji pytanie. Doswiadczenie to pokazuje uczniom, ze osiggneli zaktadany cel i poszerzyli
swojg wiedze. Nie do przecenienia wydaje sie fakt, ze wychodzg z lekcji ze s$wiadomosciy,
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ze nie stracili czasu. Dobrze jest, gdy problem poczatkowy jest tak sformutowany, ze uczniowie s3
zainteresowani jego rozwigzaniem.

Wiekszos¢ dzieci dostrzega, ze ocena kolezeriska i samoocena stuzg pomocg w uczeniu sie
i sprzyjajg efektywnosci codziennej pracy. Uczniowie zauwazajg, ze lepiej uczg sie, gdy ttumaczg co$
rowiesnikom. Bardzo cieszy ich, gdy w swojej pracy odnajdujg elementy wykonane poprawnie. Cieszg
sie bardziej niz wtedy, gdy nauczyciel méwi im, co zrobili dobrze. To podnosi ich motywacje do pracy.

Ostatnim elementem oceniania ksztattujgcego sg pytania kluczowe, ktére sktaniajg dzieci
do twodrczego myslenia. Ukazuja szerszy kontekst omawianego zagadnienia, zachecajg
do poszukiwania odpowiedzi i silnie angazujag w nauke. Pobudzajg che¢ odkrycia jakiejs prawdy
dotychczas pozostajacej poza naszym zasiegiem. To kusi. Jednak tworzenie takich pytan jest
prawdziwg sztuky. Sformutowanie dobrego pytania kluczowego wymaga od nauczyciela postawy
twérczej, oryginalnej, wykraczania poza utarte schematy. Nie dla wszystkich jest to tatwe. Jednak
mozna sie nauczy¢ tej sztuki, choé¢ czasem wymaga to ogromnego samozaparcia, a by¢ moze
na poczatku takze korzystania z gotowych wzorcéw — bankdéw pytan kluczowych. Pytanie kluczowe
mozemy zada¢ na poczatku lekcji bagdZz w kazdym innym momencie, takze w celu zmotywowania
uczniow do pracy.

Przyktady pytan kluczowych do wykorzystania na lekcjach jezyka polskiego:

Czy ja tez moge byc cztowiekiem renesansu?

Co mozemy zyskac, a co stracic, lecqc prosto ku storicu?
Czy mozna dzis spotkac Syzyfow?

Kiedy jestesmy Syzyfami?

Uzywam wulgaryzmoéw — czy mam defekt mozgu?

Czy ja tez moge zosta¢ magiem stow?

Jak wyglgdataby nasza dzisiejsza lekcja, gdyby nie wynaleziono druku?
Czy mozna namalowac krajobraz, nie majgc farb?
Czym rézZniq sie dwa sftowa: cztowiek i Marek?

Byc¢ czy miec?

Czy warto byc¢ dobrym?

Cywilizacja — dobrodziejstwo czy zagrozenie?

Umiejetne zadawanie pytan ma stuzy¢ wtaczaniu wszystkich ucznidbw w myslenie
nad rozwigzaniem problemu postawionego przez nauczyciela. Stuzyé temu mogg rowniez:

e wydtuzenie czasu oczekiwania na odpowiedz ucznia (zachecanie , naprowadzanie);

e kierowanie przez nauczyciela pytania do wszystkich ucznidw (odstgpienie
od zwyczaju podnoszenia rak przez dzieci, przy zachowaniu zasady, ze to nauczyciel
wskazuje osobe do odpowiedzi);

e praca w parach (mozliwo$é przedyskutowania odpowiedzi z kolegg/kolezankg zanim
odpowie sie gtosno);

e niekaranie za btedne odpowiedzi.
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Przyktadowy scenariusz lekcji jezyka polskiego w klasie V
z zastosowaniem wszystkich elementdéw oceniania ksztattujacego

Temat lekcji: Idziemy do teatru.

Srodki dydaktyczne: tekst Idziemy do teatru M. Bond, stowniki jezyka polskiego, programy teatralne.

Metody i techniki pracy: dyskusja, praca z tekstem zrédtowym, partner do rozmowy, pokaz, praca

w grupach.

Powigzanie z wczesniejszg wiedza: uczniowie byli juz w teatrze i znali niektére pojecia z nim

zwigzane, np. scena, aktor, przedstawienie, dekoracja.

Cele lekcji/uczen:

opracowuje zasady postepowania,

tworzy stownik terminéw teatralnych,
odczytuje informacje z programoéw teatralnych,
redaguje dalszy cigg opowiadania.

Cele sformutowane w jezyku ucznia:

Bede umiat kulturalnie zachowad sie w teatrze.
Zrozumiem, jak wiele elementdéw sktada sie na sztuke teatralna.

Pytanie kluczowe:

Aktor i widz — czy to juz teatr?

Nacobezu do lekcji:

opracujesz zasady kulturalnego zachowania sie w teatrze,
stworzysz stowniczek 10 terminéw i pojec teatralnych,
odczytasz z programow teatralnych informacje o spektaklach.

Przebieg lekcii:
1. Praca w parach — zapisanie w punktach, jakich zasad nalezy przestrzegac w teatrze (w oparciu

o wczesniejsze doswiadczenia).
2. Dyskusja na temat, ktdre z zaproponowanych zasad sg najwazniejsze, na pewno nie wolno ich
tamac i dlaczego.
3. Odczytanie tekstu M. Bond Idziemy do teatru — podkreslenie wyrazéw i zwrotéw zwigzanych
z teatrem.
4. Analiza uchybien w zachowaniu bohatera i wynikajgcych z nich skutkow.
5. Stworzenie stowniczka termindw i pojec teatralnych.
Nacobezu do ¢wiczenia:
wybierzesz z tekstu 10 pojec zwigzanych z teatrem,
utozysz wyrazy w kolejnosci alfabetycznej,
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dopiszesz zrozumiate, zgodne ze znaczeniem definicje objasniajgce wybrane pojecia,
tekst zapiszesz czytelnie i estetycznie.
W razie potrzeby mozesz skorzystac ze stownika jezyka polskiego.
6. Ocena kolezenska — pisanie informacji zwrotnej do ¢wiczenia (pkt 5) wedtug podanego nacobezu.
7. Praca w 3—4 osobowych grupach — obejrzenie programow teatralnych i zapisanie w punktach,
jakich informacji o spektaklach dostarczaja.
8. Dyskusja — préba odpowiedzi na pytanie kluczowe podane na poczatku lekcji.
9. Samoocena. Dokoncz zdania:
Na dzisiejszej lekcji dowiedziatem/-am sig, ze...
Nigdy wczesniej nie myslatem/-am, ze...
10. Praca domowa.

Utdz dalszy cigg opowiadania — od momentu otworzenia przez misia drzwi z napisem:

»Wejscie tylko dla aktoréw” do wyjscia z teatru.
»Nacobezu” do pracy domowej (uczniowie wklejajg do zeszytdw karteczki przygotowane przez
nauczyciela):

wymyslisz wydarzenia logicznie powigzane z opowiedzianymi w tekscie,

uzyjesz przynajmniej 5 wyrazow ze stworzonego na lekcji stowniczka,

zastosujesz trojdzielng kompozycje tekstu (wstep, rozwiniecie, zakonczenie),

wydzielisz akapity (minimum trzy),

wydarzeniach opowiesz w 3. os. |. p. czasu przesztego,

zastosujesz stownictwo podkreslajgce nastepstwo wydarzen, np.: najpierw, nastepnie,

potem, wkrdtce, z kolei, na zakoriczenie, ciggle, niebawem, wkrétce itp.,

postarasz sie, zeby Twoja praca byta ciekawa, nierozwlekta i zeby wynikato z niej pouczenie

(domysine lub wypowiedziane wprost),

zadbasz o poprawnos¢ gramatyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjng,

Twoja praca bedzie staranna, nie bedzie w niej skreslen.

Idea oceniania ksztattujacego wydaje sie by¢ wpisana w podstawe programowg i z catg
pewnoscig sprzyja realizacji zapisanych w niej celéw. Zachecam do wykorzystywania elementow tej
metody na lekcjach jezyka polskiego, poniewaz w codziennej pracy dostrzegam liczne jej zalety, m.in.
takie:

e uczniowie lepiej rozumiejg, czego i po co sie ucza,

e wzrasta poczucie witasnej wartosci i bezpieczenstwa dzieci,

e zwieksza sie motywacja do nauki,

e uczniowie czesciej sygnalizujg, Ze czegos nie rozumiejg i nie obawiajg sie pytad,

e uczniowie chetniej poprawiajg swoje prace,

e w klasie panuje atmosfera sprzyjajgca uczeniu sie,

e uczniowie stajg sie samodzielni, czesciej biorg odpowiedzialnos¢ za swojg nauke i angazujg
sie w proces uczenia sie,

e wiecej dzieci przygotowuje sie do sprawdzianéw,

e uczniowie osiggaja lepsze wyniki,

e wiecej rodzicéw podejmuje wspdtprace z nauczycielem.
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W pracy na lekcjach jezyka polskiego nie mozemy takze zapominac o takiej organizacji nauczania,
ktéra bedzie uwzgledniata indywidualne réinice pomiedzy poszczegdélnymi uczniami w zakresie
umiejetnosci, zdolnosci i potrzeb, by stworzyé kazdemu z nich warunki do wszechstronnego rozwoju.
Niezbedne jest wiec rdéznicowanie ksztalcenia, polegajgce na stworzeniu wszystkim uczniom
warunkdow spetnienia wymagan wynikajacych z podstawy programowej. Przed nauczycielami stoi
trudne i niezwykle odpowiedzialne zadanie, ktérego bez czujnosci i autentycznej troski nie da sie
dobrze wykonac. Nauczyciel, ktdry zamierza stosowac indywidualizacje, musi poznaé cechy uczniéw,
ktére wyznaczajg ich mozliwosci, okreslajg sposdb uczenia sie. Bez tego indywidualizacja jest
niemozliwa. Szczegdlnie wazny wydaje sie tu oméwiony juz odpowiedni dobdér metod nauczania,
sprzyjajacych niwelowaniu niekorzystnych réznic miedzy uczniami, przy jednoczesnym rozwijaniu ich
cech pozytywnych. W mysl obowigzujgcych przepiséw indywidualizacjg obejmuje sie szczegdlnie
uczniow, u ktérych rozpoznano lub zdiagnozowano specjalne potrzeby edukacyjne, wynikajace
w szczegdlnosci:

1) z niepetnosprawnosci;

2) z niedostosowania spotecznego;

3) zzagrozenia niedostosowaniem spotecznym;

4) ze szczegdlnych uzdolnien;

5) ze specyficznych trudnosci w uczeniu sieg;

6) z zaburzen komunikacji jezykowej;

7) z choroby przewlektej;

8) 1z sytuacji kryzysowych lub traumatycznych;

9) z niepowodzen edukacyjnych;

10) z zaniedban srodowiskowych zwigzanych z sytuacjg bytowa ucznia i jego rodziny, sposobem
spedzania czasu wolnego, kontaktami srodowiskowymi;

11) z trudnosci adaptacyjnych zwigzanych z rdéznicami kulturowymi lub ze zmiang s$rodowiska
edukacyjnego, w tym zwigzanych z wczesniejszym ksztatceniem za granica.

Pomoc tym uczniom polega¢ ma na rozpoznawaniu i zaspokajaniu ich indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz rozpoznawaniu ich indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych. Zrédta informacji o potencjale i problemach uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi moga byé rdine: orzeczenia/opinie poradni psychologiczno-pedagogicznych,
obserwacje prowadzone przez nauczycieli w szkole, rozmowy/wywiady prowadzone z rodzicami,
informacje uzyskane od specjalistéw pracujgcych z uczniem, analiza wszelkich prac ucznia, inne.
Szczegodlnie trafne wydaje sie tu okreslenie ,(nie)zwykte potrzeby (nie)zwyktych uczniéw", ktére
zwraca uwage na fakt, ze potrzeby dzieci z niepetnosprawnoscig i z innymi potrzebami edukacyjnymi
sg zwykte i niezwykte jednoczesnie. Dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, tak jak inne
»Zwykte" dzieci, chcg osiggac sukcesy, by¢ akceptowane, ich ,niezwykto$¢" polega natomiast na tym,
ze zaspokojenie tych potrzeb wymaga od nauczyciela stworzenia odpowiednich warunkéw
w szkolnej rzeczywistosci. W zaleznosci od charakteru specjalnych potrzeb ucznia nalezy okresli¢
zakres dostosowania programu edukacyjnego, uwarunkowania wynikajgce z diagnozy ucznia, cele
edukacyjne i terapeutyczne, procedury osiggania celéw edukacyjnych i terapeutycznych, zasady
pracy i oceniania. Ustalenia te przektadajg sie na sposéb prowadzenia zaje¢ obowigzkowych,
dodatkowych i nadobowigzkowych.
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Wsrdd wielu innych dodatkowych czynnosci, jakie musi wykona¢ nauczyciel pracujacy
z uczniem o specjalnych potrzebach, jest okreslenie sposobu dostosowania wymagan edukacyjnych.
Sposoby te powinny réznic¢ sie w zaleznosci od rozpoznania. Trzeba bezwzglednie pamietac¢ o tym,
zeby dostosowanie byto zaplanowane przede wszystkim w oparciu o potrzeby konkretnego ucznia.
Kazdy uczen jest przeciez inny. Chodzi réwniez o to, zeby nie obniza¢ wymagan bardziej, niz to jest
konieczne, ale tez nie podnosi¢ ich nadmiernie!

Dostosowanie wymagan

= powinno dotyczy¢ gtéwnie form i metod pracy z uczniem, zdecydowanie rzadziej tresci
nauczania;

* nie moze polega¢ na takiej zmianie tresci nauczania, ktéra powoduje obnizanie wymagan
wobec uczniéw z normg intelektualng;

* nie oznacza pomijania haset programowych, tylko ewentualne realizowanie ich na poziomie
wymagan koniecznych lub podstawowych;

= nie moze prowadzi¢é do zejscia ponizej podstawy programowej, a zakres wiedzy
i umiejetnosci powinien da¢ szanse uczniowi na sprostanie wymaganiom kolejnego etapu
edukacyjnego.

Wsrdd sposobdéw dostosowania wymagan edukacyjnych, w tym przystosowania otoczenia,
mozna znalez¢ takie, ktére sprawdzg sie w pracy na lekcjach jezyka polskiego z uczniami o réznych
specjalnych potrzebach, np.:

Ogodlne wskazania:

> dostosowanie miejsca pracy do potrzeb ucznia (wtasciwa aranzacja sali
i usytuowanie ucznia);

» dostosowanie tempa pracy do mozliwosci percepcyjnych ucznia;

» wydtuzanie czasu na wykonanie zadania (zwtaszcza nowego typu);

> wydtuzanie czasu przeznaczonego na pisanie klaséwek, sprawdzianéw, wypracowan;

» zwracanie uwagi na wzmozong meczliwos¢ i problemy z koncentracjg uwagi;

» stosowanie przerw w pracy w miare potrzeb;

» w sytuacjach uzasadnionych zastepowanie pracy pisemnej ustng formag wypowiedzi;

> podawanie polecen w prostszej formie;

> upewnianie sie, czy uczen dobrze zrozumiat polecenie;

> stosowanie pytan naprowadzajgcych;

> stosowanie metody stopniowania trudnosci;

» stwarzanie mozliwosci wyboru zadania do wykonania;

> stwarzanie mozliwosci samodzielnego wyboru tekstow (prozy lub wierszy) do nauki
na pamiec z uwzglednieniem zainteresowan uczniéw;

> dokonywanie modyfikacji w zakresie wypowiedzi ustnych dotyczgcych tematyki;

» zaznajamianie ucznia z etapami postepowania i egzekwowanie wykonania zadan;

> opracowywanie indywidualnych kart pracy;

» indywidualizowanie prac domowych;
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YV V VYV

Y V VY

>

dostrzeganie kazdego wysitku wtozonego w wykonanie zadania;

czeste stosowanie informacji zwrotnej;

stwarzanie warunkdéw do poznania wielozmystowego;

wykorzystywanie aktywizujgcych metod i form pracy;

stwarzanie mozliwosci korzystania z rdéinych pomocy dydaktycznych, w tym
specjalistycznych;

odpytywanie z miejsca w celu zmniejszenia napiecia emocjonalnego;

utrwalanie osiggnie¢ matymi partiami;

ksztattowanie w uczniach wiary we wtasne sity i umiejetnosci przezwyciezania
trudnosci matymi krokami;

dazenie do realizacji mozliwie petnego zakresu tresci z podstawy programowe;j.

W zakresie czytania:

YV VvV

YV V VY VYV

ograniczenie odpytywania na forum klasy;

nieodpytywanie ucznia z czytania gtosnego (lub odpytywanie tylko z tekstow
opracowanych w domu);

niezadawanie dtugich tekstéw do czytania;

nieponaglanie tempa czytania;

stosowanie czytania jednoczesnego przez dwoje lub wiecej dzieci;

wydtuzanie czasu na czytanie lektur;

zezwolenie na korzystanie z ,, biblioteki ksigzki méwionej”;

wyszukiwanie najwazniejszych informacji w tekscie w czasie cichego czytania
z wykorzystaniem pytan pomocniczych przygotowanych przez nauczyciela.

W zakresie pisania:

nieomawianie btedéw ucznia wobec catej klasy;

w uzasadnionych przypadkach umozliwianie uczniowi postugiwania sie pismem
drukowanym badz pisania prac na komputerze;

przy tworzeniu informacji zwrotnej zwracanie szczegdlnej uwagi na wartosc
merytoryczng pracy, umiejetno$¢ argumentacji, kompozycji, inne dobre strony pracy
ucznia;

w uzasadnionych sytuacjach w pisaniu ze stuchu stosowanie ¢wiczen polegajgcych
na pisaniu tylko wyrazéw lub zdan wczesniej z dzieckiem utrwalonych, w oparciu
0 znane mu stownictwo badZ zastgpienie ich inng formg ¢wiczen w pisaniu,
np. ukfadaniem zdan z podanej rozsypanki wyrazowej do tresci obrazka,
przepisywaniem zdan z uzupetnieniem ,luk” odpowiednimi  wyrazami,
porzagdkowaniem loteryjki gramatyczno-ortograficznej z utrwaleniem znanych zasad
pisowni i zwrotéw gramatycznych;

jak najczestsze proponowanie uczniowi éwiczen rozwijajacych umiejetnosci jezykowe
i doskonalgce swiadomos¢ jezykowsa.
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Szczegblng uwage na lekcjach jezyka polskiego nalezy tez poswieci¢ uczniowi szczegdlnie
uzdolnionemu w mysl przystowia: Nawet najlepszy sokot nic nie ztowi, jezeli mu nie pozwolisz
wzleciec. Do powinnosci nauczyciela w tym obszarze naleza:

e prowadzenie rozpoznania ucznidw posiadajgcych szczegdlne uzdolnienia,

e identyfikacja ich specjalnych potrzeb edukacyjnych w celu zaplanowania dziatan
sprzyjajacych zaspokojeniu tych potrzeb,

e zapewnienie jak najpetniejszego rozwoju uczniom.

Wsrdd celéw do osiggniecia w pracy z uczniem uzdolnionym znajduja sie:

e wszechstronny rozwdj ucznia,

e rozwdj wyobrazni twdrczej i myslenia dywergencyjnego,

e ksztattowanie pamieci i wdrazanie do stosowania efektywnych technik uczenia sie,

e wdrazanie do procesu samoksztatceniowego,

e nauka stawiania, realizowania i oceniania wtasnych celéw edukacyjnych,

e wdrazanie do systematycznosci i samodzielnosci,

e nauka obiektywnej samooceny osiggnie¢, zwiekszenie samoswiadomosci i procesow
motywacyjno-poznawczych,

e rozwdj spoteczno-emocjonalny, w tym w szczegélnosci integracja z grupa réwiesnicza,

e nauczenie radzenia sobie z oceng innych i z niepowodzeniami,

e ksztattowanie umiejetnosci jezykowych, niezbednych do dalszego rozwoju uzdolnien.

Nauczyciel moze zrealizowac te cele za pomocg podejmowania réznych dziatan na lekcjach
jezyka polskiego oraz w ramach zaje¢ dodatkowych, wsrdd ktérych znajdujg sie:

e zajecia rozwijajace uzdolnienia,
e zajecia z twdrczosci, kreatywnego myslenia, wtasnego rozwoju, np. autoprezentacji,
e indywidualne konsultacje,
e tutoring, mentoring,
e wzbogacanie:
pionowe (poszerzanie wiedzy),
poziome (pogtebianie wiedzy),
e indywidualna praca ucznia pod kierunkiem nauczyciela, np.:
krotkie, kilkuminutowe rozmowy nauczyciela z uczniem podsumowujgce przebieg lekcji
i prowokujace do dalszych poszukiwan,
przygotowywanie przez ucznia referatéw po przeczytaniu wskazanej literatury,
prowadzenie przez ucznidw fragmentow lekcji, czasem catych lekcji,
zachecanie do czytania fachowych czasopism,
stwarzanie okazji do swobodnego wyboru zadan trudniejszych,
samodzielna praca ucznia nad zagadnieniami wykraczajgcymi poza program nauczania,
realizacja projektéw (w tym interdyscyplinarnych),
udziat w konkursach,
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prezentacja osiggnie¢ ucznia (publikacje, prezentacje medialne itp.), rozpowszechnianie
sukcesow,
stosowanie motywujgcego systemu oceniania, w tym oceniania ksztattujgcego.

Gtéwnymi metodami, ktére warto stosowac w pracy z uczniem szczegdlnie zdolnym, sa:

metody aktywizujgce zachecajagce do dostrzegania i rozwigzywania problemow,
podejmowania wtasnych dziatarn samoksztatcgcych;

metody rozwijajgce umiejetnosci komunikacyjno-spoteczne:

metody praktyczne, np.: metoda projektéw, metody zadaniowe, metody integracyjne
i uczgce wspotpracy, gry dydaktyczne;

dyskusje uczgce doboru trafnych argumentéw oraz szacunku dla innych osdb;

trening twodrczosci integrujgcy w sobie wiele réznorodnych metod heurystycznych (1);
metody umozliwiajgce ekspresje ucznia w wybranych przez niego dziedzinach
oraz gwarantujagce poznanie i zrozumienie oséb wybitnych i ich dokonan; metody
te ksztattujg system wartosci, poczucie estetyki oraz umozliwiajg znalezienie inspiracji
i mistrzow;

metody ewaluacyjne, ktére pozwalaja na dokonywanie samooceny podejmowanych
i zrealizowanych zadan, konstruktywng ocene dziatan innych oséb oraz przyjmowanie oceny
od innych 0séb, w szczegdlnosci rowiesnikdw.

W pracy z uczniem szczegdlnie uzdolnionym nalezy pamieta¢ o tym, ze realizuje on ogét zadan

wynikajacych z podstawy programowej oraz o tym, ze tresci nauczania moga i powinny by¢

rozszerzone o zagadnienia znajdujgce sie w kregu jego zainteresowan i zdolnosci.

Amerykanski psycholog Howard Gardner na podstawie szeroko zakrojonych eksperymentéw

opracowat teorie ,inteligencji wielorakiej”. Stwierdzit, ze w kazdym cztowieku rozwijajg sie rézne

typy inteligencji. Psycholog sklasyfikowat je nastepujaco:

W XN R WN R

Inteligencja jezykowa.

Inteligencja logiczno-matematyczna.
Inteligencja muzyczna.

Inteligencja ruchowa.

Inteligencja przestrzenna.
Inteligencja interpersonalna.
Inteligencja intrapersonalna.
Inteligencja naturalistyczna.
Inteligencja egzystencjalna.

W kregu zainteresowan nauczyciela polonisty powinni znajdowac sie uczniowie charakteryzujacy

sie kazdym z tych typdw, jednak niewatpliwie ma on najwiecej okazji do rozwijania inteligencji

jezykowej swoich uczniow.
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Cechy oso6b obdarzonych inteligencj3 jezykowa:

VVVVVYVYVVYVYYVYYVY

z tatwosciag wyrazajg swoje mysli za pomoca stow;

lubig czyta¢, pisac, stuchag;

nie majg ktopotdw z ortografig;

lubig gry stowne, rymowanki;

tatwo zapamietujg i robig notatki;

dobrze rozumuijg;

potrafig uzywac jezyka do zabawiania innych, negocjacji lub instruowania;
lubig uczy¢ sie jezykdw obcych i przychodzi im to z tatwoscig;

sg systematyczne, zorganizowane;

probujac zrozumieé trudne pojecia, odczytujg je sobie w myslach gtosno, a nastepnie
powtarzajg wtasnymi stowami.

Przyktady dziatan rozwijajacych inteligencje jezykowa uczniow

Rozwijanie inteligencji jezykowej uczniéw o zainteresowaniach i uzdolnieniach teatralnych:

>
>

YV V V V

czytanie tekstu w celu dobrego zrozumienia tresci i udoskonalenia techniki czytania;
¢wiczenia w mowieniu: bogacenie stownictwa dzieci w zwigzku z przygotowywanym
przedstawieniem;

¢wiczenia w czytaniu z podziatem na role jako bezposrednie przygotowanie
do przedstawienia;

podziat rél z uwzglednieniem cech charakterystycznych przedstawianych postaci i ich
zapamietanie poprzez ¢wiczenia w bezbtednym przepisywaniu - jako ¢wiczenie w pisaniu
z pamieci lub przepisywaniu (takze na klawiaturze komputera), uczenie sie na pamie¢;
¢wiczenia dykcyjne, mimiczne, gestykulacyjne;

¢wiczenia autoprezentacji;

opracowanie piosenek;

wykonywanie plakatéw.

Rozwijanie inteligencji jezykowej uczniow o zainteresowaniach i uzdolnieniach dziennikarskich:

YV V

YV V VY VYV

poszukiwanie informacji na temat gatunkéw dziennikarskich;

wybdr i omowienie artykutdow reprezentujgcych poszczegdlne gatunki: notatke prasows,
reportaz, wywiad;

debata na temat jezyka medidw;

debata na temat czasopism dzieciecych i mtodziezowych;

prowadzenie sondazu ulicznego;

prowadzenie wywiadu;

redagowanie artykutéw w réznych formach;

wprowadzanie danych do komputera;
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> adiustacja, sktad, obrébka komputerowa.

Rozwijanie inteligencji jezykowej uczniéw o zainteresowaniach i uzdolnieniach filmowych:

VV VYV YV VVYYVY

debata na temat portretu dziecka w filmie;
debata na temat seriali telewizyjnych;

tworzenie reklam wybranych filmoéw;

redagowanie scenopisu filmowego.

poszukiwanie informacji na temat twércéw i procesu realizacji filmu;
uktadanie krzyzéwek, gier stownych w oparciu o jezyk sztuki filmowej;

dyskusje na temat wspdlnie ogladanych filmoéw — srodki wyrazowe sztuki filmowej;

prowadzenie sondazu ulicznego na temat znanych aktordw i ich rél;

Podsumowujgc, stosowane przez nauczyciela metody, formy i srodki dydaktyczne muszg byé

adekwatne do indywidualnych mozliwosci i potrzeb psychofizycznych ucznidw. Powinien on zatem

brac takze pod uwage systemy sensomotoryczne wykorzystywane w uczeniu sie.

W ponizszej tabeli znajdujg sie przyktadowe metody i formy pracy z uczniami preferujgcymi

rézne style uczenia sie.

Dominacja kanatéw

Po czym rozpoznaé ucznidw

Co pomaga im w nauce?

sensorycznych preferujacych dany system?

¢ lubig demonstracje, e obserwacja pokazéw,
pokazy; demonstracji;

e lubig wykresy i tabele; ¢ korzystanie z wykresow,

e lubig opisy; schematdw, ilustracji

e pamietajg twarze i innych wizualnych
i imiona; pomocy naukowych;

e lubia robi¢ notatki; e robienie list, notatek,

; 2 2. rysunkow;
Wzrokowc o |ubig patrzeé, rysowag; : _
y e preferuja sztuki e uzywanie kolorowych

wizualne: pisakow, dtugopisow,

e formutuja mysli kredek; o )
w postaci obrazéw; e obrazowanie informacji

e koncentracje burzg im do zapamletarj;.a.
nieporzadek i ruch; (np. mapy mys.l?,

e lubig robic listy o uktadanie krzyzéwek;
rozwigzan;

e |ubig dialogi i rozmowy; e glosne powtarzanie;

e powtarzajg gtosno to, e udziat w dyskusjach

Stuchowcy co napisali; i wyktadach;

e rozmawiajg ze sobg;
¢ lubig stucha¢;
e stuchajg dtugich

lepiej rozumiejg to,
co czytaja, jesli moga
czytac poétgtosem;
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Dominacja kanatéw
sensorycznych

Po czym rozpoznac uczniow
preferujgcych dany system?

Co pomaga im w nauce?

opowiesci;

e |ubig wyktady;

e |ubig dtugie wypowiedzi
wtasne;

e wolg muzyke niz sztuki
wizualne;

e wolg méwié niz ogladac;

e dobrze pamietaja
imiona, zapominaja
twarze;

e |ubig czytac gtosno
lub poétgtosem;

e zapamietujg poprzez
gtosne powtarzanie
materiatu;

e mysla w stowach
i dzwiekach;

e czytanie zintonacja
informacji
do zapamietania
(np. zartobliwie,
ze smutkiem itp.);

e rymowanie,
deklamowanie,
Spiewanie;

e korzystanie z dyktafonu
w celu pdzniejszego
odstuchiwania informacji
do zapamietania;

e ,gtosne myslenie” lub
rozmawianie z innymi
podczas rozwigzywania
problemu;

Czuciowcy (kinestetycy)

® uczg sie przez
wykonywanie czynnosci
i bezposrednie
zaangazowanie;

e |lubig emocje, ruch;

e nie lubig czyta¢;

e pamietajg to, co sami
wykonali;

e czytanie nie jest ich
ulubionym zajeciem,
ale lubig wartkie akcje;

e ktopoty z ortografia;

® muszg sie poruszac,
wiercié, co$ trzymac;

e tupig, gestykuluja;

e nie sg dobrymi
stuchaczami.

e konkretne dziatania;

e stosowanie mimiki
i pantomimy;

e prace reczne;

e demonstrowanie pojeé
za pomocg ruchow,
gestow i scenek;

e mozliwos¢ ruszania sie
w trakcie stuchania;

e wycieczki, zajecia
w terenie;

e chodzenie po pokoju
w czasie nauki;

e korzystanie z modeli,
obiektow, ktdre mozna
dotkna¢, poczué,
zobaczy¢;

e mozliwosé
samodzielnego
eksperymentowania.

Nauczyciel powinien tez zadba¢ o wtasciwg organizacje lekcji, tak, by jak najefektywniej
wykorzystaé czas. We wspoétczesnej literaturze metodycznej znajdziemy liczne pomysty, z ktérych
mozemy czerpaé, dopasowujac je do grupy ucznidw, z ktdrymi pracujemy. Mozna je ujg¢ w kilka
obszaréw:
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Jak rozpoczynac lekcje?

Glosowanie

Opis: Zadawanie pytan, na ktére uczniowie moga odpowiedzie¢ niewerbalnie.
Cel: Skupienie uwagi uczniow.

llu z was dobrze zaczefo dzisiejszy dzien?

llu z was lubi deszczowe dni, takie jak dzisiejszy?

Kto ma dzisiaj dobry humor?

lle 0so6b cieszyto sie, idgc dzisiaj do szkoty?

llu z was pamieta, na czym skoriczylismy wczorajszq lekcje? itp.

Co nowego, co dobrego?

Opis: Zachecenie ucznidw, by podzielili sie z innymi tym, co nowego lub dobrego zdarzyto sie
w ich zyciu.

Cel: Skupienie uwagi uczniéw i stworzenie w klasie dobrej atmosfery.

Czy ktos ustyszat dzis jakis komplement?

Czy wydarzyto sie cos dobrego w szkole/w domu?

Zadanie na dobry poczatek

Opis: Zadanie, ktére uczniowie dostajg natychmiast po wejsciu do klasy. Nauczyciel moze
w tym czasie wykona¢ czynnosci organizacyjne.

Cel: Zajecie uczniéw konkretng pracg od samego poczatku lekcji.

Zrobienie w zeszycie notatki na zadany temat lub na temat wywieszonego cytatu dnia.
Rozwigzywanie przyktadéw zapisanych na tablicy.

Sprawdzenie pracy domowej w parach i porownanie wynikéw z prawidtowymi rozwigzaniami
zamieszczonymi na tablicy.

Jak zaangazowac ucznidow?

Runda bez przymusu

Opis: Zwrdcenie sie do kazdego ucznia po kolei z prosbg o zabranie gtosu lub powiedzenie
~pasuje”.

Cel: Umozliwienie kazdemu uczniowi wypowiedzenia sie oraz stworzenie sytuacji, w ktérej
uczen odpowiedzialnie decyduje o sobie.

Pytanie — wszyscy piszg

Opis: WSszyscy uczniowie odpowiadajg na pytanie pisemnie, nastepnie nauczyciel prosi
jednego o przeczytanie odpowiedzi; jesli jest ona btedna, nauczyciel podaje prawidtows.

Cel: Zmobilizowanie jak najwiekszej liczby ucznidow do zastanowienia sie nad pytaniem.

Zapytaj kolege

Opis: Uczniowie, ktérzy potrzebujg pomocy, najpierw proszg o nig kolege lub kolezanke.

Cel: Wzmocnienie poczucia wzajemnego wspierania sie ucznidow oraz oszczedzenie czasu
i energii nauczyciela.
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Powtarzanie chérem

Opis: Uczniowie chérem powtarzajg informacje wypisane na kartkach oraz odczytane przez
nauczyciela.

Cel: Pomoc w pamieciowym opanowaniu materiatu, a takze zwiekszenie zaangazowania
uczniow i poziomu aktywnosci w klasie.

Wymiana w parach
Opis: Uczniowie dobierajg sie w pary i w nich dzielg sie swoimi poglgdami.
Cel: Cwiczenie wyrazania wtasnych pogladéw i stuchania innej osoby.

Jak podtrzymywac motywacje?

Sentencje

Opis: Zdania przypominajgce o waznych prawdach, dotyczgcych uczenia sie i zycia.

Cel: Wyzwolenie w uczniach otwartego, zréwnowazonego i odpowiedzialnego stosunku
do uczenia sie.

Kazdy potrzebuje czasu, zeby myslec i sie uczyc.

Kazdy uczy sie na swoj wtasny sposob i we wtasnym tempie.

Btedy zdarzajq sie kazdemu — w ten sposob sie uczymy.

Magdrze jest prosi¢ o pomoc. Nikt nie musi radzic¢ sobie sam.
Mozemy osiggngc wiecej, jesli jestesmy gotowi zaryzykowac.
Zycie nie zawsze jest tatwe. Czasem trzeba sie zdoby¢ na wysitek.
Najtrudniejszym etapem kazdego zadania jest jego dokoriczenie.

Pochwaly i nagrody dla wszystkich

Opis: Chwalenie i nagradzanie grupy jako catosci.

Cel: Zachecanie wszystkich uczniéw, dgzenie do scementowania grupy.

Robicie wielkie postepy. Praca z wami jest dla mnie przyjemnosciq.

Co za wspaniata grupa. Mimo ze materiat jest trudny, doskonale dajecie sobie rade.
Podziwiam waszg wytrwatosc.

Zrobilismy to w bardzo dobrym czasie! Jestescie Swietnie zgranym zespotem!

Nauka jako wyzwanie

Opis: Przedstawienie zadania szkolnego jako wyzwania lub okazji do sprawdzenia sie,
a nie jako obowigzku.

Cel: Pobudzenie do maksymalnego zaangazowania.

Przekazywanie pytania i odpowiedzi

Opis: Nauczyciel podaje pytanie i odpowiedz, ktore uczniowie przekazujg sobie w ten sposdb,
ze jeden uczen zadaje pytanie, a drugi na nie odpowiada.

Cel: Zaakcentowanie szczegdlnie istotnej informacji, pobudzanie zaangazowania.

Tworcze sprawozdania
Opis: Urozmaicone formy sprawozdan.
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Cel: Rozbudzanie zainteresowania wypowiedziami kolegéw, sprzyjajgcego uczeniu sie.
Referaty jednominutowe.

Prezentacja postaci literackich.

Recytacja.

Jak zadawac i sprawdzac prace domowe?

Praca domowa z mozliwoscig wyboru
Opis: Uczniowie mogg wybrac¢ rodzaj pracy domowej.
Cel: Maksymalne zintensyfikowanie nauczania i rozwijanie w uczniach poczucia
odpowiedzialnosci, np.:

1. Odpowiedz na pytania do tekstu.
Narysuj ilustracje do tekstu, w ktorej wykorzystasz 5-10 elementéow wystepujgcych
w tekscie.

3. Napisz w pieciu zdaniach, czego dowiedZziates sie z przeczytanego tekstu.

Inaczej niz w klasie

Opis: Zadanie domowe majgce catkowicie odmienny charakter niz ¢wiczenia wykonywane
w klasie.

Cel: Rozbudzanie zaciekawienia pracg domowa, np.:

Powycinaj z tekstu w gazecie przyktady poszczegdlnych czesci mowy i wklej je do zeszytu.

Sprawdzanie pracy domowej w grupach

Opis: Grupy ucznidéw (zazwyczaj pary) razem sprawdzajq i poprawiajg prace domowa.

Cel: Zwiekszenie skutecznosci uczenia sie i wzmacnianie poczucia odpowiedzialnosci za swoje
poczynania.

Jak konczyc¢ lekcje?

Dobrze, ze..., ale nastepnym razem...

Opis: Uczniowie analizujg swojg prace, zwracajgc uwage na to, co byto, ich zdaniem, dobre
oraz na to, co mozna by nastepnym razem zrobi¢ inacze;j.

Cel: Nauczenie uczniéw analizowania i oceniania wtasnych zachowan w sposéb otwarty
i konstruktywny.

Dobrze, ze...

Nastepnym razem...

Karty ,,mysle/czuje”

Opis: Uczniowie anonimowo zapisujg osobiste przemyslenia i odczucia, ktérych doznali
w danym momencie.

Cel: Rozwijanie samoswiadomosci oraz tworzenie pefnej szacunku wiezi we wzajemnych
relacjach.

Po jednej stronie kartki zapiszcie kilka mysli, ktére wtasnie chodzqg wam po gfowie. Mogg one
dotyczy¢ czegokolwiek. Nie bedziecie musieli ich nikomu ujawnia¢ — to tylko okazja
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do zajrzenia w gfgb siebie. Po drugiej stronie zapiszcie uczucia, czyli nazwijcie to, co wtasnie
czujecie. Tego tez nie bedziecie musieli nikomu pokazywac.

Kazda lekcja jest inna, ma swdj rytm i tempo. Wazne jest, zeby wszelkie proponowane
uczniom dziatania sprzyjaty rozbudzaniu i podtrzymywaniu ich motywacji do nauki. Znalezienie
skutecznych sposobéw motywowania to bodaj jedno z wazniejszych zadan wspdtczesnego
nauczyciela.

Jezyk polski zostat wyrdziniony w nowej podstawie sposrdd wszystkich pozostatych
przedmiotéw nauczania. Zapisano w niej, ze jednym z najwazniejszych zadan szkoty jest ksztatcenie
umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim, w tym dbatos¢ o wzbogacanie stownictwa ucznidw.
Cho¢ wypetnienie tego zadania nalezy do obowigzkéw wszystkich nauczycieli, nie tylko polonistow,
to witasnie my najbardziej jesteSmy odpowiedzialni za edukacje jezykowg mtodego pokolenia.
Co robi¢, aby nasza praca ze wszystkimi uczniami niezaleznie od ich mozliwosci i predyspozycji
pozwolita na realizacje celéw zapisanych w podstawie programowej, zeby nasi uczniowie zostali
myslgcymi i twdorczymi absolwentami szkoty podstawowej?

Co robic?

ukierunkowywac,
obserwowad,

wskazywac drogi rozwoju,
zachecac,

rozpoznawac potrzeby,
tworzy¢ dobrg atmosfere,
przezywac radosé,

V VY YV VVVY

animowac dziatania.

Czego unikaé?

nudy,

szarzyzny,

szablondw,

rutynowych rozwigzan,

gotowych form przekazu informacji,
hamowania inicjatywy,
uniformizacji,

VVV VYV VVY

bezrefleksyjnosci.

Podstawowym celem ksztatcenia i wychowania jest harmonijny i wszechstronny rozwdj
ucznia. Tradycyjne koncepcje oraz praktyki pedagogiczne ktadly nacisk przede wszystkim
na rozwijanie wiedzy i erudycji uczniéw oraz wyposazanie ich w umiejetnos¢ myslenia analitycznego
i krytycznego. W niewielu dziataniach, takze wspdtczesnych nauczycieli, widoczne jest natomiast
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Swiadome, celowe i planowe oddziatywanie na sfere myslenia produktywnego i twdrczego.
Zaproponowane w programie Mogqg, bo myslg rozwigzania dobrane zostaty w taki sposdb,
by przyczyni¢ sie do ozywienia inwencji twédrczej nie tylko uczniéw, ale i nauczycieli,
dla ktérych nowe tresci i metody mogg staé sie okazjg do zmiany metod dydaktyczno-
-wychowawczych stosowanych na lekcjach jezyka polskiego w klasach IV-VI szkoty podstawowej.
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PROPOZYCIE
KRYTERIOW OCENY | METOD SPRAWDZANIA OSIAGNIEC

Oceny szkolne mogq dfugo wazy¢
na poczucie wiasnej wartosci

i witasnych mozliwosci cztowieka
R. l. Arends

Ocenianie ksztattujace a sumujace

Podstawg oceny ksztattujgcej jest informacja zwrotna uwzgledniajaca to, co uczen zrobit dobrze
i to, co powinien zrobi¢ inaczej. Zawiera ona rowniez wskazéwki — w jaki sposdb uczern ma poprawic
prace i jak sie dalej moze rozwijaé. We wspodtczesnej pedagogice ceni sie ksztattowanie procesu
nauczania, a nie tylko osiggniety efekt. Ocene sumujgcy stosujemy réwniez w ocenianiu
ksztattujgcym, jednak nie tak czesto. Odbiorcom programu Mogg, bo myslg proponuje w zwigzku
z tym zdecydowane rozdzielenie oceny sumujgcej od ksztattujgcej oraz ograniczenie wystawiania
uczniom stopni na korzy$¢ czestszych informacji zwrotnych w formie komentarza. Oczywiscie
przyjete rozwigzania muszg by¢ zgodne z przepisami prawa (nie mozemy wiec catkowicie zarzucié¢
oceniania sumujgcego) oraz ze szkolnym (przedmiotowym) systemem oceniania. Dlatego nauczyciele
realizujacy program powinni dokonaé niezbednych korekt w stosownych dokumentach oraz zapoznac
z nimi uczniéw i ich rodzicéw.

Mozliwe sg trzy warianty ocenienia jednej pracy lub wypowiedzi:

e tylko ocena ksztattujaca,
e tylko ocena sumujaca,
e obie oceny.

Z badan nad oceng ksztattujgca oraz z moich doswiadczen zawodowych wynika, ze niedobre jest
jednak taczenie tych dwdch ocen w jednym czasie, bo jesli obok oceny ksztattujgcej wyrazonej
informacjg zwrotng stawiamy stopie, to uczen jest mniej zainteresowany lub w ogole
niezainteresowany komentarzem nauczyciela, a jedynie zwraca uwage na stopien i poréwnuje go
ze stopniami swoich kolegdéw.

Podstawowg funkcjg oceny ksztattujgcej jest pomoc uczniowi w jego dalszej pracy, a stopnia -
poinformowanie go o poziomie wiedzy, jakg zdobyt. Proponuje, zeby oceniaé uczniéw za pomoca
komentarza zawsze wtedy, gdy pracujg jeszcze nad wycwiczeniem czy utrwaleniem jakiej$
umiejetnosci, zas stopniem, gdy uznamy dany etap pracy za zamkniety i bedziemy chcieli dokonac¢
pewnej diagnozy sytuacji koicowej. Dobrze jest, jesli uczniowie sg poinformowani, ktére prace beda
oceniane stopniem, a ktdre nie. Dotyczy to réznych aktywnosci ucznidw, zaréwno tych, ktére zgodnie
z istotg podstawy programowej, powinny pozosta¢ w sferze propozycji i préb, bedac raczej
¢wiczeniem, zabawg, a nie czynnoscig obligatoryjng i oceniang, jak i tych (a jest ich wiekszos¢), ktére
wigzg sie z dziataniami dtugoterminowymi i powtarzalnymi. Oczywiscie wykonanie przez ucznia pracy
powinno by¢ poprzedzone zapoznaniem go z kryteriami sukcesu (nacobezu).
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Nauczyciele moga obawiad sie konsekwencji ograniczenia liczby stopni. W moim przypadku byto
podobnie, choé¢ z czasem okazato sie, ze byty to obawy niepotrzebne. Momentem krytycznym okazat
sie koniec pétrocza zwigzany z koniecznoscig wystawienia uczniom stopni. Nie miatam do wgladu
dwudziestu kilku ocen za rézne rodzaje aktywnosci (jak to byto wczesniej), a zaledwie kilka. Musiatam
wiec powaznie przemysle¢ stopied opanowania umiejetnosci przez uczniow w oparciu
o przedmiotowy system oceniania. W efekcie mysle, ze wiecej stopni postawitam z korzyscig
dla ucznidow, odwotujac sie bardziej do ich zaangazowania w prace na lekcjach i w prace indywidualng
w domu, do dziatarn zmierzajgcych do poprawy osiggnie¢, a mniej - do wymiernych efektéw.
Nie nalezy rdwniez zapomina¢, ze ocena szkolna zawiera w sobie funkcje spoteczng, a wiec bierzemy
pod uwage szeroko rozumiany kontekst funkcjonowania ucznia w szkole. Ocenianie ksztattujgce
wpisuje sie tu doskonale.

Mysle, ze taki sposéb oceniania pomaga uczniowi sie uczyé, daje mu mozliwos¢ racjonalnego
ksztattowania wtasnej strategii uczenia sie, a wiec wyposaza go w bezcenne umiejetnosci, ktére
wykorzysta, uczac sie przez cate zycie. Poniewaz jednak zgodnie z obowigzujgcymi przepisami
nauczyciele powinni ustali¢ kryteria, na ktorych podstawie bedg wystawia¢ uczniom oceny
srodroczng i roczng, nie mozna poming¢ innych aspektdw oceniania odwotujacych sie do wymagan
sformutowanych w podstawie programowe;j.

Aktywnosci ucznia podlegajace ocenie
» testy — pisemne i ustne (sprawdziany wiadomosci i umiejetnosci, testy sprawdzajgce

umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem);
» udziat ucznia w zajeciach, dyskusji, debacie, pracy w grupach;

A\

prace pisemne (wypracowania klasowe i domowe, redagowanie tekstéw uzytkowych oraz
wypowiedzi z intencjg, krétkie odpowiedzi, dyktanda);

A\

wypowiedzi ustne (gto$ne czytanie, recytacje, referaty, prezentacje, spontaniczne zabieranie
gtosu, np. na temat wtasnych przezy¢ i doswiadczen, tekstow kultury);
wykorzystanie poznanej wiedzy i umiejetnosci w praktyce;

twdrcze rozwigzywanie probleméw i wykonywanie zadan;

korzystanie ze zrodet informacji;

praca z tekstem kultury (analiza i interpretacja);

aktywne stuchanie;

wykonywanie zadan domowych — obowigzkowych i dodatkowych (,,dla chetnych”);
aktywnos¢ na lekcjach, systematycznosé;

dbatos¢ o poprawnosé i kulture jezyka;

stopien wdrazania wskazowek udzielanych przez nauczyciela;

prace dtugoterminowe (np. projekty);

prowadzenie zeszytu przedmiotowego,

inne formy (np. plakaty, albumy, stowniczki, przektad intersemiotyczny);

YVVVVYVYVVVVYVYYVYVVYY

prace tworcze, np. samodzielne napisanie wiersza, przygotowanie gazetki tematycznej,
udziat w konkursie itp.

Za punkt wyjsciowy oceny uznac nalezy wymagania programowe. Opanowanie w znacznym
stopniu wymagan na poziomie podstawowym nauczania (zapamietanie i zrozumienie wiadomosci)
rowna sie uzyskaniu oceny dostatecznej. Natomiast ocenie celujgcej réwna sie petne opanowanie
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wymagan szczegdétowych, w tym wykraczajacych poza podstawe programowg na poziomie
ponadpodstawowym (jak wczesniej oraz stosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych
i problemowych). Uzyskanie oceny celujagcej powinno wynika¢ tez z pewnego partnerstwa
nauczyciela z uczniem, dzieki ktéremu uczen moze sam zadecydowaé, jaki rodzaj specjalnych
osiggnieé zaprezentuje.

Kazda oceniana forma aktywnosci ucznia powinna posiada¢ odrebne, opracowane przez
nauczyciela kryteria. Poza tym nauczyciel powinien braé pod uwage specyfike kazdego testu i poziom
jego wymagan w stosunku do wymagan z podstawy programowej. Kryteria oceniania poszczegdlnych
form pracy muszg by¢ jawne i sformutowane w sposéb czytelny i jasny dla uczniéw oraz ich rodzicow.

Propozycja oceniania testow

30% - 49% - ocena dopuszczajaca,
50% - 74% - ocena dostateczna,
75% - 89% - ocena dobra,

90 - 100% - ocena bardzo dobra.

Propozycja metody sprawdzania umiejetnosci ortograficznych oraz oceniania dyktand

Pisanie ze stuchu majgce charakter utrwalajacy proponuje organizowaé dla wszystkich
uczniow, nie tylko tych ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie, zgodnie z metodga kilku krokéw
(opracowanq w oparciu o dyktando w 10 punktach - z komentarzem ortograficznym
prof. dr hab. Marty Bogdanowicz). Pracuje w ten sposdb ze swoimi uczniami i zauwazam wyrazny
wzrost poziomu opanowania przez nich regut ortograficznych oraz umiejetnosci ich wykorzystania
w praktyce, wytworzenie nawyku uwaznego pisania i autokorekty napisanych tekstéw, a takze
widoczne poczucie odpowiedzialnosci za napisany tekst.

Uczniowie od poczatku roku szkolnego pracuja zgodnie z omdwiong i wklejong do zeszytow
instrukcja:

Jak przygotowywac sie do cotygodniowych dyktand:

W poniedziatek:

1. Czytam tekst pieciozdaniowy przygotowany przez nauczyciela.

2. Czytam tylko pierwsze zdanie, starajgc sie zapamietac trudnosci.

3. Uzasadniam pisownie trudnych wyrazéw (wskazujac regute ortograficzng, np. 6 bo wymienia
sie na o).

4. Wypowiadam zdanie z pamieci.

5. Sprawdzam, czy dobrze zapamietatem/-am, jeszcze raz czytajgc.

6. Zapisuje zdanie z pamieci (w specjalnie zatozonym zeszycie do dyktand).

7. Sprawdzam zapis bez zaglagdania do wzoru.

8. Pordéwnuje zapis ze wzorem. Nanosze poprawki.

9. Ponownie pisze z pamiegci.

10. Poréwnuje ze wzorem i uzasadniam pisownie wyrazow, w ktorych popetnitem/-am btad,
wpisujac je do zeszytu na stéwka.
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We wtorek pracuje ze zdaniem drugim, w srode - z trzecim, w czwartek - z czwartym, w pigtek -
z pigtym. Na koniec tygodnia powtarzam wyliczone czynnosci ze wszystkimi piecioma zdaniami.

W poniedziatek w szkole odbywac sie bedzie dyktando. Do dziennika bedzie wpisywana ocena
srednia z czterech kolejnych dyktand. Kontroli bedzie réwniez podlegaé domowy zeszyt
do dyktand.

Kryteria oceny dyktand:

praca bezbtedna — ocena bardzo dobra

1 btagd — ocena dobra

2 btedy — ocena dostateczna

3 — 4 btedy — ocena dopuszczajaca

5 bteddw (i wiecej) — ocena niedostateczna

Ze wzgledu na fakt, ze uczniowie znajg wczesniej tekst dyktanda, w powyzszych kryteriach
nie rozrdznia sie rodzajow bteddéw (pierwszorzedny, drugorzedny, interpunkcyjny).

Proponuje, by uczniowie pisali minimum 16 takich dyktand w ciggu roku. Oprdcz tego nalezy
stosowac inne formy sprawdzianéw, m.in. pisanie z pamieci (w tym wierszykéw ortograficznych),
sprawdziany ortograficzno-gramatyczne, ortograficzno-jezykowe, krzyzéwki, tamigtéwki, klasyczne
dyktanda i inne. W takim przypadku nalezy przyjac zasade, ze 1 btad pierwszorzedny = 2 btedom
drugorzednym = 3 btedom interpunkcyjnym.

W przypadku uczniéw z dysleksjg rozwojowq i dysortografikéw zamiast klasycznych dyktand
mozna robié sprawdziany polegajgce na uzasadnianiu pisowni wyrazéw. Postepy w zakresie ortografii
sprawdza¢ mozna tez za pomocg dyktand z komentarzem, okienkiem ortograficznym, pisania
z pamieci. Zakres sprawdzianu powinien obejmowaé jeden rodzaj trudnosci ortograficznych -
umozliwi to skoncentrowanie sie na zagadnieniu, tym samym zmniejszajgc liczbe bteddéw i dajgc
uczniowi poczucie sukcesu. Nalezy pamietaé, ze specyficzne trudnosci w uczeniu sie nie zwalniajg
ucznia z obowigzku uczenia sie ortografii.

Propozycja kryteriow oceniania dtuzszych form wypowiedzi pisemnych
opracowanych w oparciu o przedstawione uczniom nacobezu

DIALOG

Kryteria oceny Punktacja

wtasciwy zapis: uzycie mysinikdw na poczgtku wypowiedzi kolejnych rozméwcow
lub imion/inicjatdéw rozmoéwcéw i dwukropkdw (z zastosowaniem tylko jednego wybranego 0-1
sposobu), wyodrebnienie wypowiedzi narratora za pomocg myslnikéw

poprawnos¢ ortograficzna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
poprawnos¢ interpunkcyjna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
poprawnos¢ jezykowa (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
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zapis staranny, estetyczny 0-1
Razem: 0-5
OPIS PRZEDMIOTU/POSTACI/KRAJOBRAZU/DZIELA SZTUKI
Kryteria oceny Punktacja
zastosowanie trojdzielnej kompozycji tekstu i ujecie catostek myslowych w akapity 0-1
uwzglednienie réznorodnych cech, takich jak: kolor, ksztatt, wielkosé, materiat, przeznaczenie 0-1
oraz inne cechy szczegdlne
wyra.ie.nie swojego zdania na temat opisywanego obiektu z wykorzystaniem stownictwa 0-1
oceniajacego
bogate stownictwo, w tym uzycie sSrodkéw artystycznych (przenosni badz poréwnan) 0-1
zastosowanie stownictwa porzadkujacego, typu: na pierwszym planie, na drugim planie, w tle, 0-1
w oddali, na gorze, z tytu, po prawej/lewej stronie itp.
poprawnos¢ ortograficzna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
poprawnos¢ interpunkcyjna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
poprawnos¢ jezykowa (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
zapis staranny, estetyczny 0-1
Razem: 0-9
STRESZCZENIE
Kryteria oceny Punktacja
zastosowanie trojdzielnej kompozycji tekstu i ujecie catostek myslowych w akapity 0-1
selekcja informacji, pominiecie dialogdw, opisdw, opinii 0-1
zachowanie kolejnosci chronologicznej wydarzen 0-1
zachowanie relacji przyczynowo-skutkowych 0-1
poprawnos¢ ortograficzna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
poprawnos¢ interpunkcyjna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
poprawnos¢ jezykowa (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
zapis staranny, estetyczny 0-1
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Razem: 0-8
LIST PRYWATNY

Kryteria oceny Punktacja
zastosowanie trojdzielnej kompozycji tekstu i ujecie catostek myslowych w akapity 0-1
zastosowanie elementow listu: miejscowos$é, data, nagtowek/zwrot do adresata, pozegnalny 0-2
zwrot grzecznos$ciowy, podpis

uktad graficzny listu 0-1
pisownia zwrotdw grzecznosciowych wielkg literg 0-1
bogate stownictwo 0-1
poprawnos¢ ortograficzna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
poprawnos¢ interpunkcyjna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
poprawnos¢ jezykowa (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
zapis staranny, estetyczny 0-1

Razem: 0-10
LIST OFICJALNY

Kryteria oceny Punktacja
zastosowanie trojdzielnej kompozycji tekstu i ujecie catostek myslowych w akapity 0-1
zastosowanie elementdw listu: miejscowosé, data, nagtéwek/zwrot do adresata, pozegnalny 0-2
zwrot grzecznos$ciowy, podpis

podanie celu wypowiedzi, przedstawienie problemu 0-1
uzycie przekonujgcych argumentéw 0-1
uktad graficzny listu 0-1
pisownia zwrotdw grzecznoSciowych wielkg literg 0-1
dostosowanie stownictwa do stylu oficjalnego 0-1
poprawnos¢ ortograficzna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
poprawnos¢ interpunkcyjna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
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poprawnos¢ jezykowa (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
zapis staranny, estetyczny 0-1
Razem: 0-12
OPOWIADANIE
Kryteria oceny Punktacja
zastosowanie trojdzielnej kompozycji tekstu i ujecie catostek myslowych w akapity 0-1
konsekwentne przestrzeganie narracji (czas, osoba) 0-1
okreslenie czasu i miejsca wydarzen oraz zachowanie porzgdku chronologicznego 0-1
zastosowanie stownictwa podkreslajacego nastepstwo wydarzen, np.: najpierw, nastepnie, 0-1
potem, wkrotce, z kolei, na zakoriczenie, ciggle, niebawem, wkrdtce itp.
pomystowos¢, obecnos¢ pouczenia (domysinego lub wypowiedzianego wprost) 0-1
bogactwo stownictwa 0-1
poprawnos¢ ortograficzna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
poprawnos¢ interpunkcyjna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
poprawnos¢ jezykowa (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
zapis staranny, estetyczny 0-1
Razem: 0-10
KARTKA Z PAMIETNIKA/WPIS W DZIENNIKU (takze internetowym)
Kryteria oceny Punktacja
zastosowanie trojdzielnej kompozycji tekstu i ujecie catostek myslowych w akapity 0-1
konsekwentne uzywanie narracji pierwszoosobowe;j 0-1
uwzglednienie osobistych refleksji przezy¢ zwigzanych z opisywanymi faktami 0-1
uzywanie srodkow podkreslajgcych emocje, np. wykrzyknikow (uf!, brr!, oj! itp.) i wyrazen 0-1
nazywajgcych uczucia (ciesze sie, martwi mnie, jest mi smutno itp.)
poprawnos¢ ortograficzna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
poprawnos¢ interpunkcyjna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
poprawnos¢ jezykowa (dopuszczalne 3 btedy) 0-1
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zapis staranny, estetyczny 0-1

Razem: 0-8

SPRAWOZDANIE

Kryteria oceny Punktacja

zastosowanie tréjdzielnej kompozycji tekstu i ujecie catostek myslowych w akapity 0-1

przedstawienie przebiegu zdarzen w porzadku chronologicznym z uwzglednieniem informacji 0-2

na temat: kiedy?, kto?, gdzie?, co?, jak?

uzycie stownictwa oddajacego stosunki czasowe, np.: na poczgtku, na wstepie, najpierw, 0-1

nastepnie, potem, pdzniej, dalej, w dalszym ciqgu, wreszcie, w koricu itp.

wykorzystanie stownictwa oddajacego spostrzezenia, wrazenia, sady, np.: bez wqtpienia, 0-1

by¢ moze, jak sqdze, jestem pewien, jestem przekonany, mam nadzieje itp.

zastosowanie stownictwa oceniajgcego, np.: niezwykty, niecodzienny, wspaniaty, wyjgtkowy, 0-1

nieprzecietny, pasjonujqcy, przecietny, mato atrakcyjny, bezbarwny itp.

poprawnos¢ ortograficzna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1

poprawnos¢ interpunkcyjna (dopuszczalne 3 btedy) 0-1

poprawnos¢ jezykowa (dopuszczalne 3 btedy) 0-1

zapis staranny, estetyczny 0-1
Razem: 0-10

Powyzsze kryteria mogg byé punktem wyjscia do ustalenia ocen za poszczegdlne formy
wypowiedzi pisemnych. Maksymalna liczba punktéw to odpowiednik oceny bardzo dobrej. Nalezy
jednak w kazdym przypadku uwzgledni¢ mozliwo$¢ wystgpienia przejawéw uzdolnien, talentu
pisarskiego. Uczniowie powinni dowiedzie¢ sie, ze jesdli spetnia wymagania na ocene bardzo dobrg
i nauczyciel dostrzeze w ich pracy szczegdlne wartosci (np. funkcjonalnos¢ formy wobec tresci,
oryginalne rozwiniecie tematu, wyjatkowe walory jezykowe), to mogg otrzymac ocene celujaca.
Jednoczesnie muszg znaé zasade, ktéra mowi, ze ich praca ma by¢ napisana na temat, gdyz napisanie
wiekszosci tekstu niezgodnie z tematem dyskwalifikuje go i powoduje wystawienie oceny
niedostatecznej.

Podczas oceny prac pisemnych ucznidw ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie nie
nalezy uwzgledniaé poprawnosci ortograficznej lub ocenia¢ jg opisowo. Mozna, odwotujgc sie
do znajomosci zasad ortograficznych, ocenia¢ odrebnie merytoryczng strone pracy i odrebnie
poprawnos¢ pisowni, nie wpisujac tej drugiej oceny do dziennika. Uczniowie powinni mie¢ mozliwosé¢
korzystania ze stownikéw ortograficznych podczas pisania wypracowan i prac klasowych.
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Szczegblng troska nalezy objg¢ catosSciowe ocenianie uczniow o specjalnych potrzebach
edukacyjnych. W ich przypadku trzeba przyjgé taki sposéb ustalania kryteriéw, aby wspomagat on,
a nie zaburzat proces ksztattowania sie u dziecka wtasciwego obrazu wtasnej osoby. Ocena zatem
z jednej strony powinna uwzgledniaé wysitek wilozony w opanowanie okreslonych tresci
i umiejetnosci, zaangazowanie sie w proces zdobywania wiedzy, z drugiej za$ dawac rzetelne

informacje o stopniu opanowania materiatu przez ucznia. W kazdym przypadku uczen powinien
otrzymac informacje, ktéry z czynnikdw zadecydowat o wystawieniu takiej, a nie innej oceny przez
nauczyciela. Nalezy przez to rozumie¢, ze w sytuacji, gdy wystawiono ocene pozytywng, poniewaz
dostrzezono wysitek i starania ucznia, pomimo nie do korica zadowalajgcego stopnia opanowania
przez niego materiatu, konieczne jest wyjasnienie przez nauczyciela motywdéw podjetej decyzji.
W przypadku koniecznosci wystawienia oceny negatywnej réwniez nalezy wyjasnié, jakie sa
oczekiwania nauczyciela w kwestii stopnia opanowania okreslonych wiadomosci i umiejetnosci oraz
okresli¢ konkretne tresci, nad ktérymi uczed musi jeszcze popracowac.

Ocena oraz informacje zwrotne od nauczyciela powinny pomdc uczniom poznawaé swoje
mozliwosci i ograniczenia. Kryteria oceniania powinny zatem uwzglednia¢ wystepowanie
obiektywnych trudnosci wynikajacych ze specjalnych potrzeb.

Zgodnie ze stwierdzeniem, ze ocenianie jest integralng czescig procesu nauczania, nalezy
wigczy¢ je w sposob zaplanowany i systematyczny w proces dydaktyczny, uwzgledniajgc oczywiscie
rozne jego aspekty. Nauczyciel musi dokfadnie przemysleé¢ iswiadomie zaplanowac nauczanie
w danej klasie. Nalezy zwrdci¢ uwage, ze w procesie oceniania od liczby ocen biezgcych wazniejsze sg
diagnoza, obserwacja i motywacja ucznia podczas dziatan edukacyjnych. Ponadto niezwykle istotne
jest, by nauczyciel wykorzystywat wszelkie formy sprawdzania i oceniania do wprowadzania zmian
W hauczaniu i uczeniu sie.

EWALUACIA PROGRAMU

Kazdy nauczyciel korzystajgcy z programu Mogg, bo myslg powinien przeprowadzi¢ jego
ewaluacje, zaréwno ksztattujgcg (w trakcie realizacji), jak i sumatywng (na koniec cyklu ksztatcenia).
Pierwsza z nich, np. w formie analizy wynikéw nauczania, poréwnywania osiggnietych rezultatow
uzyskiwanych réznymi metodami przy wykorzystaniu réznych narzedzi, pozwoli na wyciggniecie
whnioskow, ktére z kolei postuzg do wprowadzenia zmian jeszcze w trakcie realizacji programu.
Ewaluacja sumatywna (z wykorzystaniem ankiet, wywiadéw, arkuszy obserwacji itd.) postuzy
catosciowej ocenie programu i podjeciu decyzji, co do jego kontynuowania w kolejnych zespotach
klasowych (bez zmian lub po modyfikacji) badz nie.
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