SPOTKANIE
CZLOWIEK — KULTURA - CZLOWIEK
Program nauczania
jezyka polskiego na IV poziomie edukacyjnym
(szkota ponadgimnazjalna — liceum, technikum)

Zakres podstawowy i rozszerzony

,,By¢ istotg dramatyczng znaczy przezywacé dany czas, majac wokot siebie innych ludzi i
ziemi¢ jako scen¢ pod stopami. Czlowiek nie bylby egzystencja dramatyczng, gdyby nie te
trzy czynniki: otwarcie na innego czlowieka, otwarcie na sceng dramatu i na przepfywajgcy

czas”.

Jozef Tischner, Filozofia dramatu

Marta Chrabgszcz
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Metryczka programu

Program Spotkanie przeznaczony jest do nauczania jezyka polskiego na IV etapie
edukacyjnym, czyli w szkole ponadgimnazjalnej: w klasach I-III liceum ogo6lnoksztatcgcego

oraz w klasach I-1V technikum.

Zgodnie z ramowym planem nauczania realizowany jest w catym cyklu ksztalcenia w

wymiarze:

e min. 360 godzin, tj. tygodniowo w cyklu ksztalcenia 12 (4+4+4) na poziomie
podstawowym,

e 240 godzin, tj. 8 godzin tygodniowo na poziomie rozszerzonym®.

Program Spotkanie skierowano do uczniéw dominujgcych w polskich szkotach — uczniow o
przecigtnych uzdolnieniach, dlatego tez przewiduje si¢ metody i formy pracy dostosowane do
ich mozliwoséci 1 potrzeb. Jednak poprzez wskazane formy indywidualizacji program
umozliwia efektywng prac¢ z uczniami zdolnymi oraz uczniami, u ktorych zdiagnozowano

trudnosci w czytaniu i pisaniu oraz inn€ trudno$ci w réznych sytuacjach edukacyjnych.

Program Spotkanie odpowiada na potrzeby mlodziezy wchodzacej w dorostosé®. Poprzez
zaproponowane metody nauczania wzmacnia ich samodzielno$¢, krytycyzm, niezaleznosc,
refleksyjnos¢, sprzyja formowaniu si¢ osobowosci, zarowno pod wzgledem emocjonalnym,
jak i intelektualnym. Program wykorzystuje zainteresowanie mitodziezy technologiag
informacyjno-komunikacyjng, proponujagc odpowiednie metody, formy pracy i S$rodki

dydaktyczne wykorzystywane w nauczaniu jezyka polskiego.

Dla nauczycieli program Spotkanie moze by¢ pomocny w zaplanowaniu poszczegdlnych
zaj¢é, W doborze metod pracy, pomocy dydaktycznych oraz ocenianiu. Przywotywane zapisy
podstawy programowej maja zwroci¢ uwage, iz jest to dokument wyznaczajacy prace

nauczyciela.

Y A. Jasinski, Organizacja pracy szk6t od 1 wrzesnia 2012. Materialy dla dyrektoréw szkél, ORE, Warszawa
2011, s. 10, 18. Publikacja dostepna na stronie:

http://www.ore.edu.pl/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id=46:szkolne-plany-
nauczania&Iltemid=992#.

2 Por. charakterystyke psychologicznego profilu ucznia w komentarzu E. Jaskotowej Jezyk polski w liceum —
wskazowki metodyczne [w:] Podstawa programowa z komentarzami, tom 2, Jezyk polski w szkole podstawowej,
gimnazjum i liceum, MEN, s. 82.


http://www.dev.ore.edu.pl/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id=46:szkolne-plany-nauczania&Itemid=992
http://www.dev.ore.edu.pl/index.php?option=com_phocadownload&view=category&id=46:szkolne-plany-nauczania&Itemid=992

Z programu Spotkanie chetnie skorzystajg nauczyciele, dla ktorych przygotowanie uczniow
do samoksztatcenia odgrywa istotng role. Program wpisuje si¢ bowiem W tzw. nauczanie
strategiczne, kladace nacisk na wyksztalcenie umiejetnosci uczenia si¢, przygotowanie

uczniow do ksztatcenia ustawicznego.



Ogolne zalozenia i cele programu

Program Spotkanie przeznaczony do ksztalcenia na IV etapie edukacyjnym tworzy spojna
catos¢ z ksztalceniem na poprzednich etapach, a zwlaszcza z ksztalceniem na poziomie
gimnazjalnym. Obowigzkiem nauczyciela jest wigc diagnoza postaw, wiedzy i umiejetnosci
ucznidow w stosunku do osiggni¢¢ okreslonych na wczesniejszym etapie ksztatcenia. Pozwoli
to na taki dobor tresci, metod pracy, by jak najlepiej stworzy¢ fundament ogolnego
wyksztalcenia, przygotowac uczniéw do odgrywania réznych rol w zyciu dorostym, a przede
wszystkim pozwoli przygotowa¢ nalezycie do zmieniajacej si¢ rzeczywistosci i realizowania

idei uczenia si¢ przez cate zycie.

Program Spotkanie wpisuje si¢ w okreslone w podstawie programowej Cele ksztalcenia

ogolnego dla IV etapu edukacyjnego, przyznajac prymat celom aksjologicznym:

e ksztaltowanie u uczniéw postaw warunkujacych sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie
we wspolczesnym $wiecie,

e zdobycie przez ucznidow umiejetnosci wykorzystania posiadanych wiadomosci podczas
wykonywania zadan i rozwigzywania problemow,

e przyswojenie przez uczniow okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad, teorii

i praktyk.
Zgodnie z podstawg programowg program Spotkanie do najwazniejszych umiejetnosci

ksztatconych na tym etapie zalicza:

¢ umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym zar6wno w mowie, jak i w pismie,

e czytanie — umiejetno$¢ rozumienia, wykorzystywania i refleksyjnego przetwarzania
tekstow, w tym tekstow kultury, prowadzacego do osiagnigcia wilasnych celéw, rozwoju
osobowego oraz aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa,

e umiejetnos¢ rozpoznawania wiasnych potrzeb edukacyjnych oraz uczenia sig,

e umiejetnos¢ pracy zespotowej,

e umiejetno$¢ sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi,

e umiejetnos$¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej analizy informacii,

e myslenie naukowe — umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy o charakterze naukowym do
identyfikowania i rozwigzywania problemow, a takze formulowania wnioskéw opartych na
obserwacjach empirycznych dotyczacych spoleczenstwa.



Bioragc pod uwagge specyfike przedmiotu, program Spotkanie za ogélne cele ksztalcenia na
jezyku polskim uznaje:

e odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji,

e analize i interpretacje tekstow kultury,

e tworzenie wypowiedzi.

Program Spotkanie daje nauczycielowi mozliwo$¢ realizowania zadan, ktore na etapie szkoty

ponadgimnazjalnej stawia przed nim podstawa programowa:

e stymulowanie i rozwijanie zainteresowan humanistycznych ucznia,

e wprowadzanie ucznia w §wiat roznych kregoéw tradycji — polskiej, europejskiej, Swiatowej,
e zapoznanie z najwazniejszymi tendencjami w kulturze wspotczesnej,

e nauczanie kompetentnej, wnikliwej lektury tekstu,

e inspirowanie refleksji o szczegdlnie istotnych problemach $wiata, czlowieka, cywilizacji,
kultury,

e pogtebianie swiadomosci jezykowej i komunikacyjnej ucznia,
e rozwijanie jego sprawnosci wypowiadania si¢ w ztozonych formach,
estymulowanie umiej¢tnosci samoksztatcenia ucznia.

W przypadku realizacji jezyka polskiego w zakresie rozszerzonym zadaniem nauczyciela

jest ponadto:

e pogtebianie wiedzy ogélnokulturowej ucznia,

e inspirowanie ucznia do samodzielnego poszukiwania zrodet wiedzy,

e Wspomaganie ucznia w rozwoju jego indywidualnej erudycji,

e doskonalenie umieje¢tnosci ucznia w tworzeniu ztozonych wypowiedzi ustnych i pisemnych,
e wprowadzanie ucznia w §wiat poje¢ z zakresu humanistyki.

Istotne znaczenie ma przygotowanie ucznidow do ksztalcenia ustawicznego (idea lifelong
learning), dlatego tez podkresla si¢ umiejetnos$¢ organizacji wlasnej pracy, redagowania
notatek, tworzenia najbardziej efektywnego wilasnego stylu uczenia sie. Zadaniem
nauczyciela jest rozpoznanie cech kognitywnych (stylow poznawczych, strategii uczenia si¢),
takze tych zwigzanych z osobowos$cig ucznidow (samoocena, motywacja). Nauczyciel ma za

zadanie pomoc uczniowi w rozpoznaniu najefektywniejszych dla niego metod uczenia si¢



wynikajacych z dominujacego typu inteligencji. Program dazy wiec do wyksztalcenia

autonomii ucznia, z ktérej bedzie mogt korzysta¢ w dorostym zyciu.

Aby zrealizowaé przedstawione powyzej cele, program Spotkanie opiera si¢ na

antropocentrycznym modelu edukacji.

Program ten za cel gtowny uznaje bowiem ksztalcenie wielowymiarowej jednostki ludzkiej,
zgodnie z mysla wyrazong prostym sformutowaniem najpierw czlowiek. Czyni za$ to przez
respektowanie podmiotowosci uczniéw 1 nauczyciela, przyznajac im prawo wyboru lektur,
tresci, metod, form pracy, S$rodkow dydaktycznych, wspdlnego planowania procesu

edukacyjnego.

Program Spotkanie ma roéwniez formacyjny charakter, jest bowiem propozycja
odpowiedzi na pytanie o charakterze teleologicznym: ,,po co ucz¢ jezyka polskiego?”. Mozna
by powtorzy¢ za Marig Jedrychowska: ,,wymiar osobowosciowy 1 etyczny celéw ksztatcenia
polonistycznego w szkotach srednich stawiatabym zatem na pierwszym miejscu w hierarchii
celow dydaktycznych™. Dlatego cele dotyczace postaw sa W programie Spotkanie na
pierwszym miejscu. Uczen poprzez poglebianie §wiadomosci jezykowej, autentyczny kontakt
z tekstami literatury i kultury, tworzenie tekstéw ma stawac si¢ lepszym czlowiekiem.

Zadaniem nauczyciela jest w tym mu pomoc.

Glowne zadanie nauczyciela polonisty powinno wiec wigzaé si¢ z wprowadzaniem uczniow
w $wiat warto$ci, skupionych wokot triady: prawda — dobro — pigkno. To witasnie nauczyciel
polonista ma pomaga¢ uczniom w rozwoju ich osobowosci. Wobec wspolczesnego
rozchwiania systemu wartos$ci, agresji miedzyludzkiej réwniez widocznej w jezyku wskazanie

tadu aksjologicznego niewatpliwie pomoze uczniom w zyciu dorostym.

Ksztalcenie postaw, wychowawczy wymiar przedmiotu sg ogromnie istotne w programie
Spotkanie. Specyfika jezyka polskiego jako zaje¢ edukacyjnych daje mozliwos$¢ niesienia
pomocy milodemu czlowiekowi w ksztattowaniu jego systemu wartosci. Etap szkoly
ponadgimnazjalnej to przeciez czas, w ktorym uczniowie w duzej mierze majg juz za sobg

okres buntowniczego negowania, to czas refleksyjnego budowania §wiata wartosci. Program

® M. Jedrychowska, Najpierw czlowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka a problem ksztalcenia

dydaktycznego polonistow. Refleksja teleologiczna, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 1998, s. 64.



Spotkanie wyrastajacy z filozofii dialogu ma za zadanie u$wiadomic, iz poprzez jezyk,

poprzez tekst literacki, poprzez inne teksty kultury mozliwy jest dialog z drugg osoba.

Program ma charakter spiralno-liniowy. Dlatego tez, aby zachowa¢ ciggto$¢ nauczania,
zaproponowane zostalo powtarzanie waznych tre§ci i utrwalanie umiej¢tnosci ujetych na
nizszych poziomach edukacyjnych, szczegdlnie z etapu III (gimnazjum). Program daje
mozliwos¢ powrotu do istotnych tresci, niektore zas tresci proponowane sg tylko raz w catym
cyklu. Szczegdlng uwage nalezy zwréci¢ na lekcje powtdrzeniowe i utrwalajace, w mysl
zasady, iz lepiej nauczy¢ mniej, a zrobi¢ to dobrze. Szkota ponadgimnazjalna to wzmacnianie
fundamentu wiedzy ogodlnej, ktorej uczen nabyt w okresie gimnazjum, poglebianie wiedzy i
umiejetnosci oraz budowanie $wiadomosci jezykowej i kulturowej. Ten etap edukacyjny

umozliwia takze dostosowanie ksztalcenia do zainteresowan i mozliwos$ci ucznidéw.

Program ma charakter problemowy. Cho¢ nie proponuje tradycyjnego w szkole
ponadgimnazjalnej porzadku chronologicznego, to jednak umozliwia funkcjonalne

odwotywanie si¢ do wiedzy historycznoliterackiej.

Formacyjny charakter programu naklada obowigzek caloSciowego nauczania jezyka
polskiego, co w praktyce oznacza, iz ksztalcenie jezykowe ma by¢ $cisle zintegrowane z

ksztalceniem literacko-kulturowym i samoksztalceniem.

Ksztalcenie jezykowe w programie Spotkanie zgodne jest z zalozeniami podstawy

programowej, tzn.:

e przyznaje si¢ prymarne znaczenie ksztatceniu jezykowemu,
e integralnie traktuje jezyk, literature, kulture 1 komunikacje,

e stawia znak réwnos$ci pomiedzy wiedza o jezyku a umiejetnosciami jezykowo-
komunikacyjnymi,

e funkcjonalnie traktuje gramatyke,
e ZWraca uwage na tekst (tekstocentryzm),

e dowartoSciowuje  potrzebe systematycznego rozwijania stownictwa ucznia (W
poszczegbdlnych systematycznie wzbogacanych polach semantycznych).

Za pomocg ksztalcenia jezykowego program ktadzie nacisk na rozwijanie kompetencji
komunikacyjnej, w sktad ktorej wchodza: kompetencja gramatyczna (poprawnosc),
dyskursywna (sp6jnos¢ i logika wypowiedzi), socjolingwistyczna (forma i styl wypowiedzi,

sytuacja komunikacyjna) i strategiczna (strategie komunikacyjne).



Propozycja ksztalcenia jezykowego ma zrédto w znanej formule Wittgensteina: ,,granice
mego jezyka oznaczajg granice mego $wiata”. Dlatego tez ukfad tre§ci wyznaczajg zdania:

Moj jezyk to maj swiat — Twoj jezyk to twoj Swiat — Nasz jezyk to nasz Swiat.

W klasie I nacisk potozony jest na rozwo6j indywidualnej kompetencji, na analize jezyka,
jakim postuguje sie uczen. To pierwszy sktadnik tytutlowego spotkania: ja i moj jezyk. Klasa
Il to obserwacja jezyka, ktory otacza ucznia i dzieki ktoremu moze on poznaé Innego. Klasa |
skupiona jest na tworzeniu tekstow (Uczen poznaje siebie, metarefleksja), klasa Il — na
odbiorze (uczen otwiera si¢ na Innego), natomiast w Il i IV klasie tematyka ksztatcenia
jezykowego skupia si¢ wokot ptaszczyzny my — wspdlnego porozumiewania si¢ (Otwiera si¢

przestrzen spotkania).

Oczywiscie pewne zagadnienia trzeba ksztalci¢ w kazdej klasie przez 3-4 lata. Za szczegolnie

istotne nalezy uzna¢:

e ctyke wypowiedzi,

e poprawnos¢ jezykowa wypowiedzi,

e poprawnos¢ ortograficzna,

e wybrane zjawiska systemowe ze wszystkich poziomow jezyka,

e korzystanie ze stownikow i leksykonow [encyklopedia, stownik ortograficzny, jezyka
polskiego, wyrazéw  bliskoznacznych ~ (P)*;  stownik poprawnej polszczyzny,
frazeologiczny, wyrazow obcych, synoniméw 1 antonimow, (szkolny) termindow
literackich — w formie ksigzkowe;j i elektronicznej (G); stownik etymologiczny].

Koncepcja ksztalcenia jezykowego skupia si¢ wiec wokot 3 obszarow wskazujacych na
dialogicznos¢: M9j jezyk to moj swiat — Twoj jezyk to twdj swiat — Nasz jezyk to nasz $§wiat.
Zaczynamy od tego, co najblizsze uczniom — jezyk, ktorym sami si¢ postuguja. Etap szkoty
ponadgimnazjalnej to przede wszystkim nadbudowa $wiadomosci jezykowej nad praktyka
jezykowa. Zgodnie z filozofig dialogu zaczynamy od siebie, by nastepnie otworzy¢ si¢ na
Innego 1 stworzy¢ wspdlng plaszczyzne porozumienia — przestrzen spotkania. Jezyk nie
ksztalci si¢ jednak w prozni, dlatego tez zaczynajac od analizy wlasnego jezyka, przygladamy

si¢ jezykowi uzywanemu przez blizsze i dalsze oOtoczenie. Ostatni etap ksztatcenia

* P — oznaczenie tresci zawarte w podstawie programowej dla szkoty podstawowej, G — gimnazjum.
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jezykowego pokazuje, ze autoanaliza wlasnej praktyki jezykowej oraz odbioru wypowiedzi

ustnych i pisemnych daje podstawe do wspolnego dialogu, negocjacji, porozumiewania sie.

W ksztatceniu literackim i Kulturowym rezygnuje si¢ z uktadu chronologicznego na rzecz

problemowego.

Ksztalcenie literackie i kulturowe opiera si¢ na nast¢pujacych dominantach problemowych

opartych na filozofii spotkania: ja, ty, my, miejsce spotkania, czas spotkania.

Grupa problemowa ja skupiona jest wokot zagadnien nurtujgcych mtodziez wchodzacg w
dorostos¢, dlatego tez w klasie | dominuje perspektywa osobista ucznia. W Klasie Il nacisk
potozony jest na refleksj¢ nad tym, co proponuje nam tradycja, to poznawanie innego (ty)
poprzez analizg tekstow reprezentatywnych dla poszczegolnych epok literackich. W Klasie tej
zwickszona zostaje wiedza historycznoliteracka. Klasa I11/1V to czas popatrzenia na teksty z
perspektywy my, szukania wspolnej ptaszczyzny. Uczen ma bowiem za sobg czas poznania
siebie poprzez teksty (klasa 1), czas poznania innego (klasa Il), w 111/IV klasie mozna wigc
uwage koncentrowaé na tym, co wspolne, co laczy, ale takze na szacunku wobec tego, co

r6zni. To rowniez okres refleksji nad historig.

Dobor tekstow oparto na zasadzie dominujacej cechy utworu. Oczywiscie przedstawiony
uktad tresci i dobor tekstow moze by¢ zmodyfikowany przez nauczyciela. Ze wzgledu na
polisemiczno$¢ utworu literackiego korzystne bytoby uzgadnianie omawiania problematyki

utworu z uczniami.

W nauczaniu w zakresie rozszerzonym uczniowie czytaja rOwniez teksty stanowigce kontekst
dla tekstow kultury poznawanych w szkole (ZR: 1.1.1). Nauczyciel stwarza uczniom
mozliwos¢ samodzielnego wyboru tekstu do lektury, wymagajac od nich zaprezentowania

roznych kryteriow doboru oraz ich uzasadnienia (ZR: 1.2.1).

Warto na koniec zaznaczy¢, iz program Spotkanie nie powstal w metodycznej prozni. Autor
czerpie z rozwigzan wypracowanych na gruncie rodzimej i obcej dydaktyki. Wiele bowiem
zawdzigcza autorom przywolywanym w bibliografii. Wybdr nie jest jednak przypadkowy.
Uzasadnia go praktyczne wykorzystanie i sprawdzenie skutecznosci metod, technik i

chwytow proponowanych przez metodykow.
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Szczegolowe cele wychowania i ksztalcenia

Program Spotkanie wyznacza nast¢pujgce cele wychowania i ksztalcenia:

1. Cele wychowania:

e udzielanie uczniowi pomocy w budowaniu poczucia wartosci i tworzeniu systemu
wartos$ci,

o ksztalcenie potrzeby dazenia do wlasnego rozwoju osobowego,
o wyksztalcenie wrazliwos$ci na zwigzek jezyka z wartosciowaniem,

o dostrzeganie wartosci, takich jak: dobro, prawda, pigkno; wiara, nadzieja, mitosé;
wolno$¢, réwnos¢, braterstwo; Bog, honor, ojczyzna; solidarnosé, niepodlegltose,
tolerancja,

e dostrzeganie w tekstach warto$ci narodowych 1 uniwersalnych,

e ksztaltowanie postawy uczciwosci, wiarygodnosci, odpowiedzialnosci, wytrwatosci,
szacunku wobec innych,

e ksztaltowanie takich cech, jak szacunek dla innych, ciekawo$é poznawcza, kreatywnosc,
przedsigbiorczo$¢, kultura osobista,

o ksztaltowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury wtasnego
narodu, a takze poszanowania dla innych kultur i tradycji,

e ksztalcenie postawy aktywnego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa.
2. Cele ksztalcenia:
e ksztalcenie umiejetnosci skutecznego porozumiewania si¢ w mowie 1 pi§mie,

e zdobycie umiejetnosci skutecznego uczenia sig, zgodnego z rozpoznanym stylem uczenia
sie,

e ksztalcenie umiejgtnosci postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi,

e uczenie krytycznego obioru informaciji,

e ksztalcenie umiejetnosci samodzielnego Szukania i opracowywania literatury przydatnej
do opracowania réznych zagadnien,

e ksztalcenie umiejetnosci odczytywania intencji,
e ksztalcenie umiejetnosci odczytywania sensu catego tekstu,
e poglebianie Swiadomosci jezykowej,

e poznanie tekstow (literatury i kultury) okreslonych w podstawie programowej |
programie,
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doskonalenie umiejetnosci analizy, interpretacji i wartoSciowania tekstow (literatury i
kultury),

poglebione poznanie specyfiki dziet roznych sztuk: utworu literackiego, obrazu, filmu,
spektaklu teatralnego, utworu muzycznego,

ksztatcenie umiejetno$ci rozpoznawania specyfiki tekstow kultury,

tworzenie na podstawie planow dluzszych tekstow pisanych i mowionych zgodnie z
podstawowymi regutami organizacji, z przestrzeganiem zasad spdjnosci znaczeniowej i
logicznej,

ksztalcenie umiejetnosci pracy zespolowe;.
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Opis zalozonych osiagnie¢ ucznia

Program Spotkanie rozpoczyna si¢ od opisu zatozonych osiggnie¢ ucznia. Umieszczenie
planowanych osiggnie¢ ucznia po celach ksztalcenia a przed tre$ciami nie jest przypadkowe.
Jest realizacja zasady — zaczynaé z wizja konca®. Nauczyciel musi bowiem wiedzie¢, do
czego dazy, jaki jest jego cel, jak ma postgpowac uczen, co ma wiedzie¢, co umie¢. Taka
wiedza pozwoli nauczycielowi wiasciwie dobraé tresci, metody dziatan. Nauczyciel i jego

uczniowie majg by¢ §wiadomi, po co przez 3 lub 4 lata pracuja.
Osiagniecia ucznia w zakresie postaw

Zgodnie z podstawg programowg program Spotkanie zaktada, iz uczen konczacy edukacje w
szkole ponadgimnazjalnej powinien by¢ uczciwy, wiarygodny, odpowiedzialny, wytrwaty,
mie¢ poczucie wlasnej wartoéci, szanowaé innych, charakteryzowac¢ si¢ ciekawoscig
poznawcza, by¢ kreatywny, przedsigbiorczy, z kulturg osobista, gotowy do uczestnictwa w
kulturze, ch¢tnie podejmowaé inicjatywy, by¢ przygotowany do pracy zespotowej. Uczen
reprezentuje postawe obywatelska, postawe poszanowania tradycji i kultury whasnego narodu,

a takze poszanowania dla innych kultur i tradyc;ji.

Uczen konczacy szkote ponadgimnazjalng jest Swiadomy swojej wartosci, dagzy do wiasnego

rozwoju osobowego.
Osiagniecia ucznia w zakresie wiedzy i umiejetnosci

Uczen konczacy szkotg ponadgimnazjalng po realizacji programu Spotkanie:

zna teksty literatury i kultury proponowane w programie,
e podaje podstawowe informacje na temat twoércoOw omawianych tekstow,

e analizuje, interpretuje 1 wartosciuje teksty literatury i kultury, wykorzystujac wiedz¢ o
kontekstach (np. historycznych, biograficznych, filozoficznych, literackich, kulturowych),

e stosuje w analizie tekstow podstawowe pojecia z zakresu poetyki,
e zna niezbedne dla lektury fakty z historii literatury i innych dziedzin humanistyki,

e dokonuje interpretacji porownawczej,

®>S. R. Covey, 7 nawykow skutecznego dziatania, thum. 1. Majewska-Opietka, Wydawnictwo REBIS, Poznafi
2007.



14

skutecznie si¢ uczy,

samodzielnie dociera do informacji z réznych zrédet (biblioteka, zapisy multimedialne i
elektroniczne, Internet), selekcjonuje informacje i sporzadza opis bibliograficzny,

rozumie werbalne i niewerbalne komunikaty o coraz bardziej skomplikowanej
organizacji,

dostrzega sensy zawarte w strukturze glebokiej tekstu,

rozpoznaje funkcje tekstu i srodki jezykowe stuzace ich realizacji,
jest $wiadomy kryteridow poprawnosci jezykowe;,

krytycznie odbiera i umiej¢tnie wykorzystuje media,

aktywnie stucha,

samodzielnie tworzy wypowiedzi: opowiadanie (twércze i odtworcze, z dialogiem
urozmaicone kompozycyjnie i fabularnie), list prywatny, zyczenia, zaproszenie,
zawiadomienie, notatk¢ do kroniki, pamietnik, dziennik, list oficjalny, sprawozdanie (np.
z wycieczki, z wydarzen sportowych, z lektury, filmu, spektaklu, ze zdarzenia z zycia),
opis (postaci, przedmiotu, krajobrazu, sytuacji, przezy¢, dziet sztuki), ogloszenie, notatke,
charakterystyke postaci (literackiej, filmowej lub rzeczywistej), rozprawke, podanie
zyciorys 1 CV, list motywacyjny, dedykacje,

redaguje funkcjonalne notatki i umiejetnie z nich korzysta,

przez ok. 10-15 minut wypowiada si¢ na dany temat,

w wypowiedziach pisemnych i méwionych stosuje zasady logiki i retoryki,
postuguje si¢ bogatym stownictwem, podejmuje refleksje nad znaczeniami stow,
czyta tekst ze zrozumieniem (wskazuje ogolne przestanie, podaje wtasciwe informacje),
podejmuje decyzje i je uzasadnia,

w kulturalny sposob zwraca si¢ do rozméwcy,

bierze udziat w dyskusji,

mowi w sposOb wyrazisty artykulacyjnie,

rozpoznaje i wyraza rézne intencje,

wyglasza z pamigci teksty literackie lub ich fragmenty,

pisze poprawnie ortograficznie.
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r [d () 6
Tresci nauczania

Uczniowie w trakcie analizy, interpretacji i warto$ciowania tekstow literackich i innych

tekstow kultury powinni funkcjonalnie postugiwac¢ si¢ nast¢pujacymi pojeciami:

e posta¢ moéwigca w utworze (G), podmiot liryczny, narrator,
e rodzaje literackie: epika, liryka, dramat (G), synkretyzm rodzajowy,

e pordéwnanie, przenosnia, epitet, wyraz dzwigkonasladowczy (P); neologizmy, archaizmy,
zdrobnienia, zgrubienia, metafory, powtdrzenia, pytania retoryczne, wyrazy
dzwigkonasladowcze (G); oksymoron, synekdocha, hiperbola, elipsa, paralelizm (11.2.1),

e wers, zwrotka (strofa), rym, rytm, refren, wiersz rymowany, wiersz nierymowany (biaty)

(P),

o fikcja artystyczna, realizm, fantastyka (P); akcja, watek, bohater, czas 1 miejsce wydarzen
(P); narracja pierwszoosobowa i trzecioosobowa (G), fabula, sytuacja liryczna, akcja
(1.2.4),

e clementy konstrukcyjne utworu: tytul, podtytul, motto, apostrofa, puenta, punkt
kulminacyjny (G),

e basn, opowiadanie, wiersz, bajka, legenda, komiks, powies¢, mit, fraszka, przystowie (P);
przypowies$¢, pamigtnik, dziennik, komedia, dramat (gatunek), tragedia, ballada, nowela,

hymn, powies¢ historyczna (G),

e odmiany gatunkowe literatury popularnej: powie$s¢ lub opowiadanie obyczajowe,
przygodowe, detektywistyczne, fantastycznonaukowe, fantasy (G),

e clementy dramatu: akt, scena, tekst gtéwny, tekst poboczny, monolog, dialog,
e parodia, parafraza, trawestacja (ZR: 11.2.4),

e stowa klucze, wyznaczniki kompozycji (11.3.1); motyw, alegoria, symbol (11.3.3-4);
konwencja, synkretyzm (ZR: 11.2.2),

® Tre$ci nauczania — wymagania szczegblowe zaznaczone sa w programie za pomoca schematu: cyfry rzymskie
— oznaczaja cele ksztalcenia — wymagania ogoélne, cyfry arabskie — oznaczaja kolejno odpowiednie segmenty
wymagan ogolnych, np. III.1.7. w celach gtéwnych (III. Tworzenie wypowiedzi), segment 1 (Mowienie i
pisanie), umiejetno$¢ nr 7: Uczen wykonuje rézne dziatania na tek$cie cudzym (np. streszcza, parafrazuje,
sporzadza). W zwiazku z tym, iz podstawa programowa obliguje do cato$ciowego jej czytania, w programie
Spotkanie znajduja si¢ odniesienia do poprzednich etapoéw ksztatcenia i sa zaznaczone G — gimnazjum, P —
szkota podstawowa. Taka informacja jest potrzebna nauczycielom, aby zrozumie¢, czego mozna juz wymagac
na poziomie szkoty ponadgimnazjalnej, wskazuje umieje¢tno$ci uczniom juz znane. ZR oznacza zakres
rozszerzony.
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sredniowiecze, renesans, barok, o$§wiecenie, romantyzm, Mloda Polska, dwudziestolecie
miedzywojenne, wspotczesnos¢ (I1.2.2); styl utworu np. wiersza renesansowego,
barokowego, klasycystycznego, romantycznego (ZR: 11.2.5),

kontekst biograficzny, historyczny (G); kontekst literacki, kulturowy, filozoficzny,
religijny (11.3.2); aluzje literackie i symbole kulturowe (np. biblijne, romantyczne), znaki
tradycji, np. antycznej, judaistycznej, chrzescijanskiej, staropolskiej (ZR: 11.2.3); tekst
literacki a inne teksty kultury (plastyczne, teatralne, filmowe) (ZR: 113.4),

warto$ci: przyjazn, mito$¢, prawda, wiernos¢ (P); patriotyzm, tolerancja, pickno (G);
dobro, prawda, pigkno; wiara, nadzieja, mito$¢; wolnos¢, rownos¢, braterstwo; Bog,
honor, ojczyzna; solidarno$¢, niepodleglos¢, tolerancja (I.4.1); warto$ci narodowe i
uniwersalne (I1.4.2); konflikt wartosci (np. réwnos$¢ i wolnos¢, sprawiedliwo$¢ i
mitosierdzie) (I1.4.3); estetyczne wartosci utworu literackiego (ZR: I1.3.1); sposoby
wartosciowan w tekstach (ZR: 11.4.1),

stownictwo z okreSlonych kregéw tematycznych (np. Polska, Europa, $§wiat -
wspotczesnosé i przesztos¢; kultura, cywilizacja, polityka) (111.2.1),

aspekty utworu (estetyczny, etyczny, poznawczy) (ZR: 11.2.1),
interpretacja porownawcza (ZR: 11.3.2),

widowisko teatralne, gra aktorska, rezyseria, dekoracja, charakteryzacja, kostiumy,
rekwizyty (P), tworzywo teatru (np. stowo, gest, ruch sceniczny, mimika, muzyka),
tworcy teatru (np. aktor, rezyser, scenograf, sufler, choreograf), typy teatru (np.
telewizyjny, lalkowy, pantomimiczny),

dzielo filmowe, dzieto telewizyjne, scenariusz, rezyseria, ujecie, gra aktorska (P),
tworzywo filmu (np. kadr, ujecie, scena, sekwencja, plany filmowe, punkty widzenia i
ruchy kamery), sposoby filmowego opowiadania (np. montaz, tgczenie uj¢é, sekwencje,
narracja, ekspozycja, retrospekcja), genologia filmowa (np. film fabularny, dokument
filmowy, konwencje gatunkowe, telegatunki), poetyka filmu, technologia filmowa (np.
animacja komputerowa), rozwo6j sztuki filmowej,

przekazy audiowizualne (film, program informacyjny, program rozrywkowy, ruchome
obrazy, warstwa dzwigkowa (P),

obrazy, plakat (np. plan ogdlny, tlo, barwy, Swiatto).

Klasa |

1. Odbioér wypowiedzi 1 wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Moj jezyk zalezy od..., czyli: Co? Kiedy? Do kogo? Jak? (1.3.3):

e znak i system znakow (1.3.2),
e odczytywanie intencji pragmatycznych,

e akt komunikacji jezykowej 1 jego sktadowe (nadawca, odbiorca, kod, komunikat,
tekst) (1.3.3),
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e zmiany modelu komunikacji jezykowej (np. réznice miedzy tradycyjng komunikacja
ustng lub pisang a komunikacja przez Internet) (1.3.3),

e komunikacja przez elektroniczne $rodki przekazywania informacji, szczegdlnie przez
Internet: e-mail, SMS, czat, blog (G); IRC-czat (1.3.3),

e oficjalne i nieoficjalne sytuacje komunikacyjne (P),
e odroznianie stownictwa oficjalnego od swobodnego (1.3.8),
e styl potoczny (G),

e postrzeganie stylu potocznego jako centrum systemu stylowego polszczyzny, od

ktorego odrézniajg si¢ inne style: artystyczny, naukowy, urzedowy, potoczny (ZR:
1.3.4),

e rozrdznianie i omawianie na wybranych przyktadach funkcji komunikacyjnej jezyka
(ZR: 1.3.12).

Wyrazi¢ siebie (1.3.7):
e znaki werbalne i niewerbalne (1.3.2).
2. Analiza i interpretacja tekstow kultury.
Kregi problemowe wynikajace z filozofii dialogu przyjetej w programie Spotkanie:

e ja: mtodo$¢, miedzy uczuciem a rozumem, samopoznanie, samodzielnos$¢, decyzje,
wybory, obowigzek, wobec zagadek istnienia, sens cierpienia, samotno$¢, wolnosc¢,
wyobraznia, autokreacja, wobec $mierci, bunt, indywidualizm, uczciwos$¢,
zobowigzania, praca,

e miejsce spotkania: dom, mata i duza ojczyzna, Polska, polskos¢, $wiat, natura i
kultura, cywilizacja, droga, konwencja, $wiat jako teatr, $wiat jako sen, chaos,
porzadek, Arkadia, szkota, przestrzen wolnosci (11.4.2).

Teksty proponowane do omdéwienia zgodnie z powyzszg problematyka. Nauczyciel nie moze
poming¢ autoroOw 1 utwordw oznaczonych gwiazdka. Pogrubiong czCionkg zapisane sg teksty
omawiane w calosci’. Pozostale mozna oméwi¢ w calosci lub w czesci (decyzja nalezy do

nauczyciela).

Zakres podstawowy

Biblia — Ksiegi Hioba (fragm.),

" Dotyczy pozycji ksigzkowych.
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Mit o Dedalu i Ikarze, Pieter Bruegel Pejzaz z upadkiem Ikara,

*Jan Kochanowski — wybrane piesni (np. Piesn IX, Piesn XIX, ks. |l; Piesn XX1V, ks. II;
Z Piesni Swigtojanskiej o Sobotce: Panna XII) i treny (np. IX, X, Xl; inne niz w

gimnazjum),

Mikotaj Se¢p-Szarzynski Sonet I,

Jan Chryzostom Pasek Pamietniki (fragm.),

Adam Mickiewicz *Pan Tadeusz; *Romantyczno$¢, Oda do mtodosci,
Wojciech Freudenreich Mtodosci orla twych lotow potega (plakat),
Juliusz Stowacki — wybrane wiersze (np. Testament mdyj),

Cyprian Norwid — wybrane wiersze (np. Marionetki),

Bolestaw Prus *Lalka,

Jan Kasprowicz np. Krzak dzikiej rozy w ciemnych smreczynach; [Witajcie kochane

goryl,

Kazimierz Przerwa-Tetmajer Melodia mgief nocnych...,

Leopold Staff — wybrane wiersze (Deszcz jesienny, Kowal, Wysokie drzewa),
Konstanty Ildefons Gatczynski Prosba o wyspy szczesliwe, Ofiara swierzopa,
Julian Tuwim Chrystus miasta, Sitowie, Zycie moje,

Stefan Zeromski Przedwiosnie,

Julian Przybo$ Gmachy, Z Tatr,

Jozef Czechowicz Na wsi,

Jarostaw Iwaszkiewicz — wybrane opowiadanie, np. Panny z Wilka,
*Bruno Schulz — wybrane opowiadanie (np. Sklepy cynamonowe),

Witold Gombrowicz *Ferdydurke (w cato$ci lub w czesci),
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T. Rézewicz — wybrane utwory literackie, np.: Spadanie, Z domu mojego,

Wistawa Szymborska Zycie na poczekaniu,

Ewa Lipska Ucz si¢ smierci,

Stanistaw Baranczak Mieszkac,

Adam Zagajewski, Dziewczynka Vermeera, Jan Vermeer van Delft, Dziewczyna z perlq
Miron Biatoszewski ***[by¢ sobie jednym], Klapa,

Slawomir Mrozek Tango,

Stanistaw Lem Solaris,

Andrzej Wajda (rez.) Pan Tadeusz, Panny z Wilka,

tekst zaproponowany przez uczniow.

3. Tworzenie wypowiedzi.
Moj jezyk zalezy od..., czyli: Co? Kiedy? Do kogo? Jak? (1.3.3):

e wyrazanie intencji pragmatycznych,

e ectykieta jezykowa, stosowno$¢ wypowiedzi (sposoby zwracania si¢ do rozmoéwcy W
zaleznosci od sytuacji, relacji taczacej go z osoba, do ktérej sie¢ zwraca, konwencje

jezykowe zalezne od $rodowiska, formuty grzecznosciowe) (G),

e 7yczenia, zaproszenie, zawiadomienie, list prywatny, list oficjalny (P); dedykacja (G),

e ocena wlasnej kompetencji komunikacyjnej (stosownos¢ i skuteczno$§¢ wypowiadania

sie¢ (ZR: 111.1.2),
e tworzenie wypowiedzi i stosowanie jezyka w aktach komunikacji (ZR: 1.3.1).

Mowig i pisz¢ poprawnie:

o funkcje skladniowe wyrazéw (podmiot, orzeczenie, dopeinienie, przydawka,

okolicznik) (P),

e odmiana i funkcja czgsci mowy (rzeczownik, czasownik, przymiotnik, przystowek,

liczebnik, zaimek, przyimek, spojnik) (P),

e rola partykuty (G),
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e poprawnos¢ uzycia znakow interpunkcyjnych (kropka, przecinek, znak zapytania,
cudzystéw, nawias, znak wykrzyknika) (P); srednika (G),
e norma jezykowa wzorcowa i uzytkowa (G),
e temat fleksyjny i koncéwka (G),

e czasowniki dokonane i niedokonane, tryby i strony (czynna i bierna) czasownika oraz
imieslowy, ich funkcja w tekscie (G),

e mowa niezalezna i mowa zalezna (G),

e stosownos¢ wypowiedzi (1.3.7),

e poprawnos$¢ jezykowa, typy btedow jezykowych (1.3.7),

e poprawianie réznych typoéw btedoéw jezykowych (1.3.7).
Wyrazi¢ siebie. (1.3.7):

e znaki werbalne i niewerbalne (1.3.2),

e funkcja zdan oznajmujacych, pytajacych i rozkazujacych (P),
e synonimy i antonimy (G),

e zwigzki frazeologiczne (QG),

e funkcja wykrzyknika w celu wyrazania emocji (G),
e metaforyka,

e pordéwnania,

o ctykieta jezykowa,

e styl indywidualny,

e tekst poetycki (dla chetnych),

e funkcja poetycka tekstu (1.3.4),

e pamigtnik, dziennik (P),

e list prywatny (P),

e opowiadanie z dialogiem (P), opowiadanie urozmaicone kompozycyjnie i fabularnie

(G),
e 0pis postaci, przedmiotu, krajobrazu (P), opis sytuacji i przezy¢, dziet sztuki (G),
e podanie, zyciorys i CV, list motywacyjny (G),

o funkcja ekspresywna tekstu (1.3.4),
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e tworzenie diluzszego tekstu pisanego zgodnie z podstawowymi regutami jego
organizacji, z przestrzeganiem zasad spojnosci znaczeniowe;j i logicznej (111.1.1),

e plan tworczy wypowiedzi wiasnej (G),
e przygotowanie wypowiedzi (wybor formy gatunkowej i odpowiedniego uktadu
kompozycyjnego, analiza tematu, wybdor formy kompozycyjnej, sporzadzanie planu

wypowiedzi, wybdr wlasciwego stownictwa) (I11.1.2),

e opracowanie redakcyjne wilasnego tekstu (dokonywanie uzupetnien, przeksztatcen,
skrotow, eliminowanie niejednoznacznosci wypowiedzi) (111.1.6).

Aby wypowiedzie¢ si¢ tadnie i elegancko:

e style funkcjonalne,

e metaforyka,

e frazematyka,

e eufemizmy (G),

e wulgaryzmy i negatywne konsekwencje ich uzywania (G),
e zwiazki frazeologiczne,

e etyczny aspekt wypowiedzi,

e styl indywidualny,

e Dbogacenie jezyka,

e ctykieta jezykowa, jezykowy savoir-vivre,

e jezykowy obraz §wiata,

e estetyka wypowiedzi pisanej i moéwionej,

e plan tworczy wypowiedzi wiasnej (G); plan (II1.1.2),
e konspekt,

e przemoéwienie,

o referat,

e opracowanie redakcyjne wiasnego tekstu (uzupehianie, przeksztalcenia, skroty,
przypisy, styl) (111.1.6),

e korzystanie ze stownikow i leksykonow (1.2.2),

e tworzenie dluzszego tekstu pisanego zgodnie z podstawowymi regutami jego
organizacji, z przestrzeganiem zasad spojnosci znaczeniowej i logicznej (I11.1.1),
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e przygotowanie wypowiedzi (wybor formy gatunkowej i odpowiedniego uktadu
kompozycyjnego, analiza tematu, wybor formy kompozycyjnej, sporzadzanie planu
wypowiedzi, wybdr wlasciwego stownictwa) (I11.1.2),

e funkcja informatywna, perswazyjna i ekspresywna jezyka (1.3.4).

Czy tylko stowem...?

e rozpoznawanie znaczen niewerbalnych $rodkoéw komunikowania si¢ (gest, wyraz
twarzy, mimika, postawa ciata (P),

e znak i system znakow (1.3.2),

e znaki werbalne i1 niewerbalne, §wiadomos$¢ funkcji 1 sposoboéw interpretacji (1.3.2),

e funkcja ekspresywna, impresywna wypowiedzi (1.3.4),

e publiczne wyglaszanie przygotowanych przez siebie wypowiedzi, z dbatoscig o
dzwickowa wyrazisto$§¢ przekazu (w tym takze tempo mowy i doniostos¢ glosu)

(111.1.4).

Potrafie uzasadni¢ swoje zdanie:

e rozprawka (G),

e wyro6znianie argumentow, kluczowych poje¢ i twierdzen w tek$cie argumentacyjnym,
dokonywanie jego logicznego streszczenia (1.1.5),

e wypowiedz argumentacyjna, teza, argumenty, wniosek (G); hipoteza, przyklady,
(1.1.3)

e plan tworczy wypowiedzi wiasnej (G); plan (I11.1.2).
Klasa Il

1. Odbioér wypowiedzi 1 wykorzystanie zawartych w nich informacji.
Jezyk wokot mnie:

e jezyk mojej rodziny, przyjaciot, kolegdw i kolezanek,

e przejawy 1 mechanizmy zmian we wspotczesnej polszczyznie,
e wyrazy rodzime 1 zapozyczone (obce) (G) zapozyczenia,

e spolszczenia,

e neosemantyzmy,

e neologizmy (G),

e (Cytaty,
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stownictwo ogbélnonarodowe i stownictwo o ograniczonym zasiggu (G),
dialekty i gwary (1.3.5); wyrazy gwarowe (G),

cechy kultury 1 jezyka swojego regionu (G),

odmiany §rodowiskowe, idiolekty, socjolekty (1.3.5),

slang mtodziezowy (G),

zmiany modelu komunikacji jezykowej (np. réznice miedzy tradycyjna komunikacja
ustng lub pisang a komunikacja przez Internet) (1.3.3),

rozroznianie 1 omawianie na wybranych przyktadach spotecznej funkcji jezyka
(jednoczenie grupy i1 budowanie tozsamosci zbiorowej — regionalnej, srodowiskowej,
narodowej) (ZR: 1.3.1),

dostrzeganie zwigzku jezyka z obrazem $wiata (ZR: 1.3.2),

postrzeganie stylu potocznego jako centrum systemu stylowego polszczyzny, od
ktérego odrdzniajg si¢ inne style: artystyczny, naukowy, urzedowy, potoczny (ZR:
1.3.4).

Kto i po co do mnie mowi?

akt komunikacji jezykowej i jego sktadowe (nadawca, odbiorca, kod, komunikat,
tekst) (1.3.3),

zaproszenie, zyczenia, gratulacje, zawiadomienie, ogloszenie, instrukcja, przepis (P),
style funkcjonalne,

rozpoznawanie intencji (aprobata, dezaprobata, negacja, prowokacja) (G),
wyrazy wieloznaczne (G),

rozpoznawanie rdl: dyskutant, oponent, negocjator,

style artystyczne wybranych form literackich,

styl pisarza, grupy literackiej,

archaizmy (G),

stylizacja archaiczna, gwarowa i ich funkcje (1.3.6),

kolokwializacja i jej funkcja (1.3.6),

rozpoznawanie typu nadawcy i adresata tekstu (1.1.3),

rozrdznianie w dialogu odpowiedzi wiasciwych i unikowych (1.1.6),
rozpoznawanie w wypowiedzi ironii, obja$nianie jej mechanizmu i funkcji (1.1.7),

rozpoznawanie pytan podchwytliwych i sugerujacych odpowiedz (1.1.8),
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rozpoznawanie mechanizméw nowomowy charakterystycznych dla systemow
totalitarnych (ZR: 1.1.5),

dostrzeganie zwigzku jezyka z obrazem $wiata (ZR: 1.3.2).

Media wok6t mnie:

ogloszenie (P),
notatka (P),
fakty i opinie (G),

rozrdznianie gatunkoéw publicystycznych prasowych, radiowych i telewizyjnych
(artykut, wywiad, reportaz) (G),

odczytywanie sensu catego tekstu (a w nim znaczenia wyrazéw, zwigzkow
frazeologicznych, zdan, grupy zdan uporzadkowanych w akapicie, odrdznianie
znaczenia realnego i etymologicznego) oraz wydzielonych przez siebie fragmentow;
objasnianie ich sensu oraz funkcji na tle catosci (I.1.1),

rozpoznawanie specyfiki tekstow publicystycznych (artykul, felieton, reportaz) (1.1.2),
rozpoznawanie specyfiki tekstow politycznych (przemdwienie) (1.1.2),
rozpoznawanie specyfiki tekstow popularnonaukowych (1.1.2),

streszczanie, parafrazowanie (111.1.7),

rozréznianie wiadomosci i komentarzy (1.1.2),

odczytywanie informacji jawnych i ukrytych (1.1.2),

rozpoznawanie typu nadawcy i adresata tekstu (1.1.3),

wskazywanie charakterystycznych cech stylu danego tekstu, rozpoznawanie w nim
srodkow jezykowych i ich funkcji w tekscie (1.1.4),

rozpoznawanie manipulacji jezykowej w jezyku politykdéw i dziennikarzy (1.1.9),

analiza 1 definiowanie (w razie potrzeby za pomocg stownikdéw) znaczenia stow

(1.3.1),
funkcja informatywna, ekspresywna, impresywna, perswazyjna tekstu (1.3.4),
odr6znianie stownictwa neutralnego od emocjonalnego 1 wartosciujacego (1.3.8),

wykonywanie réznych dziatan na tekScie cudzym (streszczanie parafrazowanie,
sporzadzanie notatek, planu) (111.1.7),

tworcze wykorzystywanie wypowiedzi krytycznoliterackiej 1 teoretycznoliterackiej
(np. recenzja, szkic, artykul, esej) (ZR: 1.1.2),
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poréwnywanie tekstu linearnego i hipertekstu rozumianego jako wypowiedz nieciagla,
nielinearna, stanowigca system powigzanych segmentow tekstowych, taczonych
dobrowolnie przez uzytkownika jezyka w kazdorazowym akcie odbioru (ZR: 1.1.3),

rozroéznianie i omawianie na wybranych przyktadach funkcji jezyka — poznawczej
(kategoryzowanie $wiata), komunikacyjnej (tworzenie wypowiedzi i stosowanie
jezyka w aktach komunikacji) (ZR: 1.3.1),

postrzeganie stylu potocznego jako centrum systemu stylowego polszczyzny, od
ktérego odrdzniajg si¢ inne style: artystyczny, naukowy, urzedowy, potoczny (ZR:
1.3.4),

cechy gatunkowe eseju, felietonu (ZR: 11.3.3).

Analiza i interpretacja tekstow kultury.

Kregi problemowe wynikajace z filozofii dialogu przyjetej w programie Spotkanie:

ty: r6zne idealy czlowieka, dojrzatos¢, staros¢, modele zycia, artysta, decyzje, wybory,

zto, polityka, kara i wina; los, fatum, Bog, Matka Boza,

miejsce spotkania: Polska, Europa, polskos¢, europejsko$é, swiat, natura i kultura,
cywilizacja, droga, chaos, porzadek, Arkadia, wie$, miasto, szkota, przestrzen

wolnosci i zniewolenia (11.4.2).

Teksty proponowane do oméowienia zgodnie z powyzszg problematyka. Nauczyciel nie moze

poming¢ autoréw i utwordw oznaczonych gwiazdka. Pogrubiong czcionka zapisane sg teksty

omawiane w calo$ci. Pozostale mozna omowi¢ w catosci lub w czesci (decyzja nalezy do

nauczyciela):

Zakres podstawowy

Biblia — Ksiegi Psalmow (fragm.),

Biblia — Proba Abrahama (fragm.), Rembrandt van Rijn Ofiarowanie Izaaka,

Caravaggio Ofiarowanie lzaaka,

mit o Prometeuszu, Peter Paul Rubens Prometeusz,
mit o Syzyfie,

Sofokles Antygona lub Krél Edyp (spektakl teatralny),

Antoni Brodowski Edyp i Antygona,
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*Bogurodzica,

Deesis z Weglowki koto Krosna,

Lament swietokrzyski, Andrea Mantegna Martwy Chrystus,
Miguel Cervantes Don Kichote (fragm.),

Honoré Daumiere Don Kichot,

*Jan Kochanowski — wybrane piesni (np. Hymn [Czego chcesz od nas, Panie...]), Psalm

8 [Wszechmocny Panie, wiekuisty Boze],

Mikotaj Sep Szarzynski — wybrane sonety (np. Sonet I, Sonet IV, Sonet V),
William Szekspir Makbet lub Hamlet,

Juliusz Stowacki Hymn, Kordian (fragm.),

Adam Mickiewicz Sonety krymskie (np. Stepy akermanskie, Burza, Droga nad
przepascig w Czufut-Kale), Nad wodg wielkq i czystq, Walenty Wankowicz Mickiewicz

na Judahu skale,
Cyprian Norwid — wybrane wiersze (np. Pielgrzym, Fortepian Szopena),

Jan Matejko Matka Boska na Jasnej Gorze jako krolowa Polski unoszqca si¢ ponad

klasztorem podczas oblezenia przez Szwedow,

Kazimierz Przerwa-Tetmajer Evviva [arte,

Jan Kasprowicz Dies irae (fragm.),

Fiodor Dostojewski Zbrodnia i kara,

Joseph Conrad Jgdro ciemnosci,

Wiladystaw Stanistaw Reymont Chlopi (tom | — Jesien),
Jacek Malczewski Portret Wiadystawa Reymonta,
Bolestaw Lesmian Poeta,

Leopold Staff Ars poetica, Prometeusz, Ciezar,
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Konstanty Ildefons Gatczynski Zaczarowana dorozka,
Franc Kafka Proces,

Umbert Eco Imie rozy,

Wistawa Szymborska Psalm, Utopia, Obmyslam swiat, Noc,
Adam Zagajewski Szybki wiersz,

Miron Biatoszewski Namuzowywanie,

Stanistaw Baranczak Garden party,

Jozef Czechowicz Na wsi,

Zbigniew Herbert Rozmyslania Pana Cogito o odkupieniu,
Krzysztof Zanussi (rez.) Imperatyw,

Andrzej Munk (rez.) Zezowate szczescie,

tekst zaproponowany przez uczniow.

3. Tworzenie wypowiedzi.
Moéwig 1 pisz¢ poprawnie:

e funkcje w tekscie zdan pojedynczych nierozwinigtych i rozwinigtych, pojedynczych i
ztozonych (wspotrzednych i podrzgdnych), rownowaznikow zdan (P),

e funkcja 1 rodzaje podmiotéw, orzeczen, dopetlnien, okolicznikow, przydawki w
zdaniach i w rownowaznikach zdan (G),

e rodzaje i1 funkcja zdan zloZzonych podrzednie i wspoOlrzednie, imiestowowych
rownowaznikéw zdan, zdan bezpodmiotowych (G),

e poprawianie réznych typoéw bledow jezykowych (1.3.7),

e temat stowotwodrczy i formant w wyrazach pochodnych, funkcja formantow w
nadawaniu znaczenia wyrazom pochodnym (G).

Rzeczowo i ciekawie:

e notatka do kroniki (P),



28

sprawozdanie (P), sprawozdanie z lektury, filmu, spektaklu i ze zdarzenia z zycia (G),
plan tworczy wypowiedzi wtasnej (G); plan (I11.1.2),

referat (1.2.1),

prezentacja multimedialna (1.2.1),

wskazywanie charakterystycznych cech stylu danego tekstu, rozpoznawanie w nim
srodkow jezykowych i ich funkcji w tekscie (1.1.4),

opis bibliograficzny ksigzki 1 artykulu, zapisow elektronicznych, bibliografia
wybranego tematu (1.2.4),

opracowanie redakcyjne wilasnego tekstu (uzupetnianie, przeksztatcenia, skroty,

przypisy, styl) (111.1.6),
funkcja informatywna tekstu (1.3.4),

tworzenie dluzszego tekstu pisanego zgodnie z podstawowymi regulami jego
organizacji, z przestrzeganiem zasad spojnosci znaczeniowej i logicznej (I11.1.1),

przygotowanie wypowiedzi (wybdér formy gatunkowej i odpowiedniego uktadu
kompozycyjnego, analiza tematu, wybor formy kompozycyjnej, sporzadzanie planu
wypowiedzi, wybor wlasciwego stownictwa) (I11.1.2),

opracowanie redakcyjne wlasnego tekstu (dokonywanie uzupelnien, przeksztatcen,
skrotow, eliminowanie niejednoznaczno$ci wypowiedzi) (111.1.6).

Umiem ocenic¢:

charakterystyka postaci literackiej, filmowej i rzeczywistej (G),
prezentacja wlasnych przezy¢ wynikajacych z kontaktu z dzietem sztuki (II.1.1),
recenzja,

opracowanie redakcyjne wilasnego tekstu (uzupetnianie, przeksztatcenia, skroty,
przypisy, styl) (111.1.6),

etyczny aspekt wypowiedzi,
odroznianie stownictwa neutralnego od emocjonalnego 1 wartosciujacego (1.3.8),

tworzenie dhluzszego tekstu pisanego zgodnie z podstawowymi regutami jego
organizacji, z przestrzeganiem zasad spojnosci znaczeniowe;j i logicznej (111.1.1),

przygotowanie wypowiedzi (wybdor formy gatunkowej 1 odpowiedniego uktadu
kompozycyjnego, analiza tematu, wybor formy kompozycyjnej, sporzadzanie planu
wypowiedzi, wybdr wiasciwego stownictwa) (111.1.2),

adiustacja tekstu na poziomie elementarnym (ZR: 1.2.2).

Klasa Il
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1. Odbidér wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informac;ji.

Reklama:

e rozpoznawanie manipulacji jezykowej w tekstach reklamowych (I1.1.9),
e rozpoznawanie typu nadawcy i adresata tekstu (1.1.3),
e funkcja perswazyjna tekstu (1.3.4).

Potrafimy siebie przekonac:

e retoryka jako sztuka perswazji,

e rozpoznawanie retorycznej organizacji wypowiedzi — wskazywanie zastosowanych w
niej sposobOw osiggania przejrzystosci 1 sugestywnosci (ZR: 1.1.4),

e wyr6znianie argumentow, kluczowych pojec 1 twierdzen w teks$cie argumentacyjnym
(1.1.5),

e rozpoznawanie pytan podchwytliwych i sugerujacych odpowiedz (1.1.8).

Bronimy swojego zdania:
e rozrdznianie w dialogu odpowiedzi wlasciwych i1 unikowych (1.1.6).
Historia naszego jezyka:

e rozwdj jezyka,
e stownik etymologiczny (1.2.2),

e rozpoznawanie 1 wskazywanie wybranych cech jezyka polskiego, ktore §wiadczg o
jego przynaleznos$ci do rodziny jezykow stowianskich (ZR: 1.3.3),

e sytuowanie polszczyzny na tle innych jezykow uzywanych w Europie (ZR: 1.3.3).

2. Analiza i interpretacja tekstow kultury.
Kregi problemowe wynikajace z filozofii dialogu przyjetej w programie Spotkanie:

e my: mitos¢, rozstania, przyjazn, rodzina, jednostka a zbiorowos¢, odpowiedzialnosc,
wiernos¢, poswigcenie, altruizm, Bog, manipulacja, wolno$¢, godnos¢, wspolnota,
nardd, tolerancja, dialog, rozmowa (11.4.2),

e czas spotkania: tradycja, dziedzictwo, wspotczesnos¢ a przesziosc i przysztosé, wobec
historii.
Teksty proponowane do omdéwienia zgodnie z powyzszg problematyka. Nauczyciel nie moze

poming¢ autoréw i utwordw oznaczonych gwiazdka. Pogrubiong czcionka zapisane sg teksty
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omawiane w catos$ci. Pozostate mozna omoéwi¢ w catosci lub w czesci (decyzja nalezy do

nauczyciela).

Zakres podstawowy

Biblia Piesn nad Piesniami (fragm.), Apokalipsa sw. Jana (fragm.),

Albercht Diirer Czterej jezdzcy Apokalipsy,

Dzieje Tristana i 1zoldy (fragm.),

Jan van Eyck Portret matzonkéw Amolfinich,

*Jan Kochanowski — wybrane piesni (np. Wy, ktérzy pospolitq rzeczq wladacie),
Ignacy Krasicki — wybrana satyra, np. Do kréla,

Jan Matejko Upadek Polski, Konstytucja 3 maja 1791 roku,

Adam Mickiewicz — Dziady cz. IV (fragm.),

Adam Mickiewicz * Dziadow czesé 11,

Juliusz Stowacki — wybrane wiersze (np. Rozlgczenie; Grob Agamemnona fragm.),
Juliusz Stowacki Kordian (w czesci),

Cyprian Norwid — wybrane wiersze (np. W Weronie, Czutos¢, Cos ty Atenom zrobil,

Sokratesie...),

Jacques-Louis David Smierc¢ Sokratesa,

Kazimierz Przerwa-Tetmajer Lubie, kiedy kobieta, Koniec wieku XIX,
Stanistaw Wyspianski *Wesele,

Stefan Zeromski Echa lesne,

Bolestaw Lesmian W malinowym chrusniaku, Szczescie,

Jan Lechon, np. Herostrates, Legenda, Laur Kapitolu,

Jozef Czechowicz Zal,
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Tadeusz Borowski wybrane opowiadanie, np. Prosze panstwa do gazu,

Krzysztof Kamil Baczynski Wyroki, Pokolenie, Z lasu, Elegia o... [chlopcu polskim],

1*** Niebo ziote ci otworze],
Tadeusz Rozewicz Ocalony, Lament, Termopile polskie,
Czestaw Mitosz Campo di Fiori, Ktory skrzywdzites, Piosenka o koncu swiata,

Irit Amiel — wybrane opowiadanie z tomu Osmaleni lub Hanna Krall Zdgzyé¢ przed

Panem Bogiem (fragm.),
Gustaw Herling-Grudzinski Inny swiat (fragm.),

*Zbigniew Herbert — wybrane wiersze, np. Jedwab duszy, Mona Liza, Historia

Minotaura, Apollo i Marsjasz,

Wistawa Szymborska— wybrane wiersze, np. Kobiety Rubensa, Odkrycie, Noc,
Paul Rubens Trzy gracje,

Ewa Lipska — wybrane wiersze, np. Z cyklu: Wielkie awarie (1), Dyktando,

Stanistaw Baranczak — wybrane wiersze, np. Spojrzmy prawdzie w oczy, Wypetnié

czytelnym pismem, Okreslona epoka, Te stowa,

Adam Zagajewski Plany sprawozdania,

Miron Biatoszewski Ja stroz latarnik nadaje z mrowkowca,
Ryszard Kapuscinski Podréze z Herodotem (fragm.),
Gabriel Garcia Marquez Sto lat samotnosci,

homilia Jana Pawla II wygloszona 2 czerwca 1979 roku w Warszawie na Placu

Zwyciestwa (Pitsudskiego) — nagranie telewizyjne,
Krzysztof Kieslowski (rez.) Kartoteka,

tekst zaproponowany przez uczniow.
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3. Tworzenie wypowiedzi.

Mowig 1 pisze poprawnie:

poprawianie réznych typéw bledow jezykowych (1.3.7),

ocena witasnej kompetencji jezykowej (poprawno$¢ gramatyczna i stownikowa) (ZR:
111.1.2).

Potrafimy siebie przekonac:

dyskusja (G),

erystyka,

retoryka,

funkcja perswazyjna tekstu (1.3.4),

uczciwe zabiegi perswazyjne i ich funkcja; wystrzeganie si¢ nieuczciwych zabiegow
erystycznych (111.1.5),

przygotowanie wypowiedzi (wyboér formy gatunkowej i odpowiedniego uktadu
kompozycyjnego, analiza tematu, wybor formy kompozycyjnej, sporzadzanie planu
wypowiedzi, wybor wlasciwego stownictwa) (I11.1.2),

rozprawka (G),
dokonywanie logicznego streszczenia tekstu argumentacyjnego (1.1.5),

tworzenie samodzielnej wypowiedzi argumentacyjnej wedtug podstawowych zasad
logiki i retoryki (stawianie tezy lub hipotezy, dobieranie argumentow, porzadkowanie
ich, hierarchizowanie, dokonywanie ich selekcji pod wzgledem uzytecznos$ci w
wypowiedzi, podsumowanie, dobieranie przyktadow ilustrujacych wywdod myslowy,
przeprowadzanie prawidlowego wnioskowania) (I11.1.3),

tworzenie wypowiedzi ze §wiadomoscig ich funkcji sprawczej (ZR: 111.1.1).

Bronimy swojego zdania:

dyskusja,
negocjacje,
erystyka,

uczciwe zabiegi perswazyjne i ich funkcja; wystrzeganie si¢ nieuczciwych zabiegow
erystycznych (111.1.5),

tworzenie wypowiedzi ze §wiadomoscig ich funkcji sprawczej (ZR: I1.1.1).

Stucham aktywnie:
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etykieta jezykowa,

rozroznianie w dialogu odpowiedzi wtasciwych i unikowych (1.1.6),
rozpoznawanie w wypowiedzi ironii, objasnianie jej mechanizmu i funkcji (1.1.7),
rozpoznawanie pytan podchwytliwych i sugerujacych odpowiedz (1.1.8),
rozpoznawanie manipulacji jezykowej w jezyku politykow i dziennikarzy (1.1.9),
funkcja impresywna tekstu (1.3.4),

odroznianie stownictwa neutralnego od emocjonalnego i wartosciujgcego, oficjalnego
od swobodnego ( 1.3.8),

rozpoznawanie retorycznej organizacji wypowiedzi — wskazywanie zastosowanych w
niej sposobOw osiggania przejrzystosci i sugestywnosci (ZR: 1.1.4).

Jestem ekspertem:

wskazywanie charakterystycznych cech stylu danego tekstu, rozpoznawanie w nim
srodkow jezykowych 1 ich funkcji w tekscie (1.1.4),

referat (1.2.1),
prezentacja multimedialna (1.2.1),

opis bibliograficzny ksigzki 1 artykulu, zapisow elektronicznych, bibliografia
wybranego tematu (1.2.4),

plan tworczy wypowiedzi wlasnej (G),

opracowanie redakcyjne wilasnego tekstu (uzupetnianie, przeksztatcenia, skroty,
przypisy, styl) (111.1.6),

tworzenie przedmiotowych baz danych (1.2.3),

funkcja informatywna tekstu (1.3.4),

styl naukowy, terminy naukowe (G),

odrdznianie stownictwa neutralnego od emocjonalnego 1 wartosciujacego (1.3.8),

tworzenie dhluzszego tekstu pisanego zgodnie z podstawowymi regutami jego
organizacji, z przestrzeganiem zasad spojnosci znaczeniowe;j i logicznej (I11.1.1),

przygotowanie wypowiedzi (wybdr formy gatunkowej i odpowiedniego uktadu
kompozycyjnego, analiza tematu, wybor formy kompozycyjnej, sporzadzanie planu
wypowiedzi, wybor wlasciwego stownictwa) (I11.1.2),

opracowanie redakcyjne wlasnego tekstu (dokonywanie uzupelnien, przeksztatcen,
skrotow, eliminowanie niejednoznacznosci wypowiedzi) (111.1.6),

adiustacja tekstu na poziomie elementarnym (ZR: 1.2.2).
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Analiza i interpretacja testow kultury w zakresie rozszerzonym

Ksztatcgc umiejetnos¢ analizy i odbioru tekstow kultury w zakresie rozszerzonym, program
Spotkanie daje nauczycielowi i uczniom mozliwo$¢ wyboru tekstow do omoéwienia oraz ich
sproblematyzowania zgodnie z proponowang dla zakresu podstawowego problematyka
wynikajacg z filozofii dialogu przyjetej w programie. Tak wiec nauczyciel, najlepiej wspodlnie
z uczniami, sposrdd przedstawionych ponizej tekstow wybierze te, ktore chce omawiad

zgodnie z problematyka: ja, ty, my, miejsce I Czas.

Teksty proponowane do omowienia zgodnie z powyzsza problematyka. Nauczyciel nie moze
pomina¢ autordw i utworow oznaczonych gwiazdka. Pogrubiong czcionkg zapisane sg teksty
omawiane w calo$ci. Pozostale mozna omowi¢ w catosci lub w czesci (decyzja nalezy do

nauczyciela).

Teksty poznawane w catosci. Teksty okreslone dla zakresu podstawowego, a ponadto:

ZakKres rozszerzony

Horacy — wybrane liryki,

Jan Kochanowski Treny (jako cykl poetycki); poezja barokowa (np. Daniel Naborowski,
Jan Andrzej Morsztyn),

wybrany wiersz z romantycznej poezji europejskiej,
Juliusz Stowacki Kordian lub Fantazy,

Zygmunt Krasinski Nie-Boska Komedia; realistyczna lub naturalistyczna powie$é
europejska (np. Honoriusz Balzak Ojciec Goriot, Emil Zola Nana lub Gustaw Flaubert

Pani Bovary),

Stanistaw Ignacy Witkiewicz Szewcy,

Gustaw Herling-Grudzinski — wybrane opowiadanie,
Michait Buthakow Mistrz i Matgorzata,

wybrana powies¢ lub zbior opowiadan z XX lub XXI w. (np. Marii Dabrowskiej, Zofii
Natkowskiej, Marii Kuncewiczowej, Jozefa Wittlina, Jozefa Mackiewicza, Juliana

Stryjkowskiego, Andrzeja Ku$niewicza, Tadeusza Konwickiego, Stanistawa Lema,
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Wiestawa Mysliwskiego, Marka Nowakowskiego, Jerzego Pilcha, Olgi Tokarczuk,
Stefana Chwina, Pawta Huellego),

wybrana powies¢ (lub zbiory opowiadan) dwudziestowiecznych autoréw z literatury
swiatowej (np. Franza Kafki, Thomasa Manna, Vladimira Nabokova, Alberta Camusa,
Isaaca Bashevisa Singera, Johna Steinbecka, Kurta Vonneguta, Gabriela Garcii

Markqueza, Giinthera Grassa, Umberto Eco, Milana Kundery),

wybrane wiersze dwudziestowiecznych poetow polskich (inny niz wymienieni na

poziomie podstawowym).

Teksty poznawane w catosci lub w czeéci (decyzja nalezy do nauczyciela). Teksty okreslone

dla zakresu podstawowego, a ponadto:

Zakres rozszerzony

wybrany esej Mieczystawa Jastruna lub Zygmunta Kubiaka poswigcony kulturze

antycznej,

Dante Alighieri Boska komedia,
Johann Wolfgang Goethe Faust,
Czestaw Milosz — wybrany esej,
Zbigniew Herbert — wybrany esej,

inny esej autora polskiego (np. Kazimierza Wyki, Jana Btonskiego, Marii Janion,
Leszka Kotakowskiego, ks. Jozefa Tischnera, Jarostawa Rymkiewicza, Jerzego

Stempowskiego),

wybrany reportaz autora polskiego (np. Ryszarda Kapuscinskiego, Krzysztofa

Kapuscinskiego, Krzysztofa Kgkolewskiego, Hanny Krall, Henryka Grynberga),

dziennik (np. Marii Dabrowskiej, Zofii Nalkowskiej, Jarostawa Iwaszkiewicza, Witolda

Gombrowicza),

Jan Pawet II Tryptyk Rzymski,
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Biblia (fragmenty Starego i Nowego Testamentu jako konteksty interpretacyjne dla

lektury dziet z innych epok).

W pracy z uczniami o zainteresowaniach humanistycznych nauczyciel powinien uwzgledni¢
teksty zwigzane z zainteresowaniami ucznia, z tematyka konkurséw i olimpiad, poszerzajace i

poglebiajace jego wiedze¢ 1 umiejetnosci.
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Sposoby osiagania celéw ksztalcenia i wychowania, z
uwzglednieniem mozliwosci indywidualizacji pracy w zaleznosci
od potrzeb i mozliwoS$ci uczniéow oraz warunkow, w jakich
program bedzie realizowany

Skutecznym sposobem osiggni¢cia celow jest wykorzystywanie technologii informacyjno-

komunikacyjnej. Program Spotkanie proponuje wykorzystywanie w trakcie procesu

dydaktycznego zasobow portalu edukacyjnego www.scholaris.pl®. Proponuje si¢ nastepujace

sposoby pracy z portalem®:

e wykorzystywanie zasobow w roznych ogniwach i typach lekcji — wstep, prezentacja
nowych tresci, ¢wiczenia utrwalajace, podsumowanie, lekcja powtorzeniowa.
Nauczyciel moze wykorzystac:

(@]

o

symulacje i animacje, czyli zagadnienia tematyczne przedstawione w postaci
praktycznych, animowanych przyktadow,

prezentacje multimedialne wraz z narracja,

teksty — opisy merytoryczne i metodyczne dotyczace prezentowanego
zagadnienia,

e-lekcje — elektroniczne lekcje, ktore zawierajg cze$¢ podajacg, czesto w
postaci filmow, narracji, animacji, a takze czg$¢ sprawdzajaca w postaci
¢wiczen interaktywnych. Rozwigzywanie ¢wiczen interaktywnych mozna
zada¢ jako zadanie domowe,

zdjecia, ilustracje uzupetniajace omawiane zagadnienia,

gry, ¢wiczenia sprawdzajace — interaktywne elementy pozwalajace na
sprawdzenie wiadomosci podczas edukacyjnej gry,

— filmy.

e tworzenie przez nauczyciela swoich prezentacji interaktywnych, e-lekcji i
udostegpnianie ich uczniom,

e tworzenie przez nauczyciela testu kontrolnego, podsumowujgcego lekcje, temat badz
omawiane zagadnienie,

e zadawanie zadan domowych opartych na zasobach umieszczonych w portalu.

® O wykorzystaniu portalu: www.scholaris.pl zob. S. Wasiotka, Media w edukacji — czemu warto sie przyjrzeé,
,,Trendy. Uczenie si¢ w XXI w. Internetowe czasopismo edukacyjne” 2011, nr 3. Publikacja dostepna na stronie:
http://www.trendy.ore.edu.pl/articles/view/205.

® Ibidem.
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Nauczyciel powinien rowniez wskazywac uczniom wartosciowe zasoby Internetu, np. serwisy
Staropolska on-line, Polska Biblioteka Internetowa (www.pbi.edu.pl), Port Wydawniczy
Literatura.net.pl (www.literatura.net.pl), Skarbnica Literatury Polskiej
(www.literatura.zapis.net.pl), Biblioteka Literatury Polskiej w Internecie (http://univ.gda.pl/™
literat/), BiblioNetka.pl (www.biblionetka.pl), Poradnia Jezykowa Wydawnictwa Naukowego
PWN (http://poradnia.pwn.pl). Warto odsyla¢ uczniéow do Stownika wyrazow obcych i

zwrotow obcojezycznych Wthadystawa Kopalinskiego (www.slownik-online.pl), Stownika

Jezyka polskiego (sjp.pwn.pl).

Dla ksztalcenia kulturowego warto siegng¢é do serwisow tematycznych, np.

muzykotekaszkolna.pl, filmweb.pl, stopklatka.pl, e-teatr.pl.

Program Spotkanie, ktadac duzy nacisk na samodzielno$¢ uczniow i efektywne uczenie sig,
proponuje stosowanie zorientowanej na dzialanie metody LdL™°, Zgodnie z ta metoda
uczniowie ucza si¢ nowego materialu poprzez nauczanie innych. Zadaniem ucznidow jest nie
tylko przekazanie informacji, ale przede wszystkim wspolne opracowanie takich materiatow
dydaktycznych (¢éwiczen, kart pracy, prezentacji, przyktadow), aby pozostali uczniowie
opanowali okreslong wiedz¢ i umiejetnosci. Metoda ta laczy umiejetno$¢ pracy w grupie,
przeksztalcania informacji, opracowywania ich, stuchania, moéwienia, pisania i czytania,
publicznego wystepowania. Na jezyku polskim nauczyciel moze t¢ metode wykorzystaé¢ np.

podczas omawiania lektur szkolnych.

Zeby uczniowie mogli realizowa¢ wilasny styl uczenia si¢ adekwatny do typu inteligencji,

nauczyciel powinien przeprowadza¢ nast¢pujace formy pracy, zadania, np.:

e rozwijanie inteligencji jezykowej, np.: quizy, pisanie technikg free writing,
wymyslanie innych tytuléw utwordéw literackich, redagowanie tekstow z podanymi
wyrazami, redagowanie zakonczen do poznanych utworow,

e rozwijanie inteligencji matematyczno-logicznej, np.: uktadanie argumentow w
porzadku logicznym, robienie linii czasu do fabuly utwordéw literackich,
argumentowanie za pomoca drzewka decyzyjnego, szukanie btgdéw w otrzymanych
materiatach,

9 Wista M., Uczenie sie poprzez nauczanie — metoda LdL nowym trendem w nauczaniu, ,,Trendy. Uczenie si¢ w
XXI w. Internetowe czasopismo edukacyjne” 2011, nr 4. Publikacja dostgpna na stronie:
http://www.trendy.ore.edu.pl/articles/view/208.
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e rozwijanie inteligencji wzrokowo-przestrzennej, np.: tworzenie map mentalnych,
projektowanie plakatow do filmu, spektaklu, projektowanie dekoracji, przektad
intersemiotyczny, tworzenie notatek wykorzystujacych kolory,

e rozwijanie inteligencji kinestetycznej i muzycznej, np.: uczenie si¢ tekstu poetyckiego
podczas lekcji potaczone z ruchem, stluchanie odpowiedniej muzyki podczas lekcji
powtorzeniowych, szukanie muzyki do wiersza, odgrywanie scenek,

e rozwijanie inteligencji interpersonalnej, np. wyznaczanie réznych rél w grupie,
dyskusje,

e rozwijanie inteligencji intrapersonalnej, np. tworzenie poezji, samodzielne
podsumowanie lekcji.

W celu indywidualizacji nauczania program Spotkanie zaleca rowniez tworzenie przez

chetnych uczniéw osobistego portfolio, zarowno w wersji papierowej, jak i elektronicznej*.

Stworzone na wzor Paszportu jezykowego dla uczniow szkol ponadgimnazjalnych i
studentdw oraz Biografii i dossier dla uczniéw szkot ponadgimnazjalnych i studentow™
portfolio niewatpliwie wzbogaci proces uczenia si¢ i uczyni go dla ucznia atrakcyjniejszym.
Ponadto autoobserwacja narastania wiedzy 1 umiej¢tnoSci ma ogromne znaczenie
motywacyjne do dalszej pracy. Z kolei e-portfolio, czyli tworzona przez wtasciciela kolekcja
cyfrowych obiektéw demonstrujacych doswiadczenia, osiagnigcia i dowody zwigzane z jego
procesem uczenia si¢, pomaga w personalizowaniu nauki, sprzyja autorefleksji dotyczacej

wiasnej nauki 1 osiaggnig¢, motywujel3.

Korzystng forma uzupelnienia programu moze by¢ realizowanie przez nauczyciela jezyka
polskiego w ramach dodatkowej godziny wynikajacej z Karty Nauczyciela zajgé
zwigkszajacych szanse edukacyjne ucznidow (w pracy z uczniami stabszymi) lub (w
przypadku uczniow zdolnych lub wykazujacych specyficzne zainteresowania) w formie
warsztatow dziennikarskich, kola teatralnego, kota filmowego, dyskusyjnego klubu ksigzki

czy w formie innych zaj¢¢ bedacych odpowiedzia na mozliwosci, potrzeby, talenty uczniow.

! Hojnacki L., Jak technologie informacyjne i komunikacyjne mogq wspomagaé uczniéw zdolnych, ,Trendy.
Uczenie si¢ w XXI w. Internetowe czasopismo edukacyjne” 2011, nr 1. Publikacja dostgpna na stronie:
http://www.trendy.ore.edu.pl/articles/view/191.

12 Teksty dostepne na stronie:

http://www.ore.edu.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=1600&Itemid=1571.

13 Zob. http://eportfolio.enauczanie.com/Home/metoda-eportfolio.
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Program Spotkanie zaleca stosowanie metod, technik aktywizujgcych, szczeg6lnie technik
sprzyjajacych efektywnemu nauczaniu i skutecznemu uczeniu si¢, np. ustalanie ram
tekstowych, warto§ciowanie przy pomocy Piramidy Faktow, tablica pytan, ja-bohater, RAFT,

labirynty stow, diagram analizy postaci®*.

W programie Spotkanie omawianie tekstow literackich i innych tekstow kultury, zgodnie z

podstawg programowg, przebiega wedlug schematu:

e wstepne rozpoznanie (prezentacja wilasnych przezy¢, odczué¢ (G), okreslanie
problematyki (G), rozpoznanie konwencji literackiej),

e analiza (wskazywanie $rodkow wyrazu artystycznego i ich funkcji, wskazywanie
wyznacznikow poetyki danego utworu 1 ich funkcji, dostrzeganie cech
charakterystycznych danej epoki, analiza r6znic jezykowych (fonetycznych,
leksykalnych), rozpoznawanie sposobéw kreowania S$wiata przedstawionego i
bohatera, poréwnywanie z innymi utworami literackimi),

e interpretacja (odczytywanie elementéw znaczacych, wykorzystanie kontekstow,
porownywanie motywow, odczytywanie tresci alegorycznych i symbolicznych),

e wartosci i wartosciowanie (dostrzeganie zwigzku jezyka z wartosciami, dostrzeganie
warto$ci narodowych i uniwersalnych, dostrzeganie konfliktu wartosci i jego zrodta).

W ksztalceniu umiejetnosci  tworzenia wlasnych tekstow program Spotkanie zaleca
stosowanie metod nauczania wedlug klasyfikacji Anny Dyduchowej. Sg to metody, ktorych
skuteczno$¢ potwierdza praktyka szkolna. Dlatego tez w systematycznej pracy nalezy
stosowaé: metode analizy i tworczego wykorzystania wzoru, metod¢ norm i instrukcji,

metode przekladu intersemiotycznego, metode okazjonalnych ¢wiczen sprawnosciowych.

W ksztatceniu literackim na poziomie ksztatcenia ponadgimnazjalnego sprawdzajg si¢ metody
zaproponowane przez Zenona Uryge: metoda analizy dokumentacyjnej, znane uczniom Zz
gimnazjum metoda dyskusji oraz metoda przektadu intersemiotycznego. Odwotujac si¢ do

strategii nauczania przez przezywanie, warto stosowa¢ metod¢ impresywno-eksponujaca.
Mozliwosci indywidualizacji pracy w zaleznosci od potrzeb 1 mozliwo$ci ucznidow:

e metoda pracy pod kierunkiem za pomocg tzw. tekstow sterujgcych lekturg (co
najmniej 2 wersje o podstawowym i ponadpodstawowym stopniu trudnosci),

Y D. Buehl, Strategie aktywnego nauczania, czyli jak efektywnie nauczaé i uczyé sie skutecznie, red. W.
Bednarkowa, thum, B. Pigtek, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2004.
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e nauczyciel wykorzystujacy program moze sobie wybra¢ proponowane rozwigzania W
zaleznosci od specyfiki szkoty, w ktorej pracuje, 1 srodowiska, w ktorym szkota si¢
znajduje. Moze rowniez, w zalezno$ci od mozliwosci 1 zainteresowan ucznidw,
wybra¢ proponowang tematyke zwigzang z realizowanym modulem, np. klasy
dziennikarskiej, filmowej, teatralnej, medialnej,

e zadania, polecenia o r6znym stopniu trudnosci,
e archiwum notatek — dla chetnych ucznidéw,

e wykorzystanie oryginalnych fragmentow omawianych tekstow, np. Szekspira,
Goethego, Dostojewskiego w oddziale o rozszerzeniu z jezykow obcych,

e projektowanie poszczegélnych rozdziatow do podrecznika multimedialnego za
pomocg narzedzi www.scholaris.pl,

e tworzenie prezentacji multimedialnych za pomoca programéw PowerPoint lub Prezi,

e wykltad — metod¢ wykladu trzeba stosowaé na poziomie ponadgimnazjalnym,
poniewaz jest to etap przygotowujacy do ksztalcenia na uczelniach wyzszych, na
ktoérych wyklad jest jedna z najczestszych form ksztalcenia. Wyktad uczy poza tym
efektywnego stuchania. Aby wyktad przynosit jak najwigcej korzys$ci, nauczyciel
powinien stosowac nast¢pujace techniki: przygotowaé karty pracy, ktére uczniowie
beda uzupelnia¢ w trakcie stuchania; sformulowaé pytania (najlepiej zapisa¢ na
tablicy), na ktére uczniowie powinni po wykladzie odpowiedzie¢; na poczatku
wyktadu wskaza¢ najwazniejsze problemy,

e streszczanie — uczniowie nie tylko streszczaja tekst, ale na kolejnej lekcji lub w domu
streszczajg streszczenie. Cwiczenie to uczy zwigzlosci.

Sposoby osiagania celow ksztalcenia i wychowania w pracy z uczniem zdolnym

Od nauczyciela wymaga si¢ wyobrazni pedagogicznej, czyli patrzenia na ucznidow w sposob

panoramiczny™®.

W przypadku pracy z uczniem zdolnym nauczyciel powinien opracowaé Plan Dziatan
Wspierajacych (PDW) dostosowany do potrzeb, zainteresowan i mozliwosci uczniow™®. W

procesie edukacyjnym nauczyciel powinien podejmowac wybrane dzialania:

' Taraszkiewicz M., Wspélpraca szkoly i rodzicow na rzecz dziecka zdolnego, ,,Trendy. Uczenie si¢ w XXI w.
Internetowe  czasopismo  edukacyjne” 2011, nr 3.  Publikacja  dostgpna na  stronie:
http://www.trendy.ore.edu.pl/articles/view/204.

18 M. Jablonowska, J. Lukasiewicz-Wieleba, Model pracy z uczniem szczegdlnie uzdolnionym, [w:] Podniesienie
efektywnosci ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Materialy szkoleniowe, cz. I,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2010, s. 251-283.



42

stosowa¢ zroznicowane metody dydaktyczne, a szczeg6lnie metode projektu i metody
aktywizujace (np. metoda sze$ciu kapeluszy E. de Bono, burza mézgow), dyskusje
(dyskusja punktowana, debata oksfordzka),

wprowadzi¢ trening tworczosci,
stosowac¢ metody przektadu intersemiotycznego,

stosowa¢ metody waloryzacyjne, eksponujace, zaréwno ekspresyjne (inscenizacja,
symulacja, drama), jak i impresyjne (udzial w wystawach, spotkaniach z twércami),

zapoznawa¢ uczniow z technikami szybkiego uczenia si¢ (techniki szybkiego czytania,
mnemotechniki),

organizowa¢ dodatkowe zajecia zgodnie z zainteresowaniami uczniow,

wykorzystywa¢ technologie informacyjng, np. poprzez stworzenie tematycznej strony
internetowej, pisanie blogow.

Sposoby osiagania celow ksztalcenia i wychowania w pracy z uczniem, u ktorego

zdiagnozowano trudnosci w czytaniu i pisaniu oraz inne trudnosci w réznych sytuacjach

edukacyjnych

W przypadku zdiagnozowania (za pomocg wywiadu, obserwacji, analizy wytworow,

kwestionariusza®’) trudnoéci w czytaniu i pisaniu oraz innych trudnosci w réznych sytuacjach

edukacyjnych, takich jak:

wolne tempo czytania, trudno$ci ze zrozumieniem i zapamigtaniem tresci,
nieche¢ do czytania dtugich tekstow i grubych ksigzek,

nieprawidlowa pisownia — btedy ortograficzne pomimo znajomosci zasad pisowni, pismo
fonetyczne,

opuszczanie liter, dodawanie, przestawianie,
trudnosci z organizacjg tekstu (pisanie wypracowan), stylistyka, interpunkcja,
btedy gramatyczne,

.18
trudne odrgczne pismo™,

7 Przyktadowy kwestionariusz objawéw dysleksji u uczniéw szkoty ponadgimnazjalnej oraz przeglad metod
diagnostycznych zob. R. Czabaj, Rozpoznanie i wspomaganie uczniow ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu
sie czytania i pisania klas 1V-VI, gimnazjum i szkoly ponadgimnazjalnej, [W:] Podniesienie efektywnosci
ksztalcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Materialy szkoleniowe, Ministerstwo Edukacji
Narodowej, Warszawa 2010, s. 266-273.
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trudnosci w postugiwaniu si¢ stownikami, encyklopediami wynikajace m.in. z deficytow
pamieci sekwencyjnej,

trudnos$ci w analizowaniu tekstow (wskazywaniu elementéw konstrukcyjnych tekstow, we
wskazywaniu znakéw  skladniowej organizacji tekstu, wskazywaniu znakow
nacechowania emocjonalnego, wskazywaniu znakow stylistycznych),

trudnos$ci w tworzeniu i ocenie poprawnosci wlasnych tekstow (wypowiedzi uproszczone
lub zbyt rozbudowane, brak poprawnej struktury tekstu, logicznej spojnosci, chaos tresci,
trudno$ci w doborze argumentow, hierarchizacji tresci, nieproporcjonalnosci przyktadow,
powtarzanie tresci, niepotrzebne powroty do juz zakonczonych watkoéw),

trudnosci w wypowiadaniu si¢ i dyskusji (planowaniu kompozycji wypowiedzi, doborze
argumentow 1 przyktadow, hierarchizacji informacji),

trudnosci w notowaniu, streszczaniu z powodu niepewnosci co do poprawnej formy

zapisu, stabej pamigci bezposredniej, braku selektywnos$ci informacji, wolnego tempa

. . L e . 1
czytania, nieczytelnosci pisma™,

nauczyciel powinien podejmowaé wybrane dziatania:

organizowa¢ grupowe zajecia, podczas ktorych w formie np. gier towarzyskich beda
wykonywa¢ dodatkowe ¢wiczenia korekcyjno-kompensacyjne,

zacheca¢, aby uczniowie na marginesach ksigzek robili notatki, pisali uwagi i
komentarze,

wymagac, aby w analizowanym tekscie uczniowie podkreslali kluczowe stowa, wyjasniali
stowa trudne i nieznane, rysowali linie, petle taczace stowa, zdania, akapity lub
wydzielajace catosciowe tresci,

zachgca¢ do uzywania dtugopiséw, markerow o réznych kolorach,

w analizie tekstu wymaga¢ punktowania, zaznaczania kolejnos$ci, sekwencji wydarzen —
cyframi,

uczy¢ stosowania schematow graficznych, np. map mysli, ktore utatwiaja uwzglednienie
relacji miedzy informacjami,

stosowac schematy graficzne,

w trakcie analizy tekstow literackich wykorzystywac tzw. ksigzki mowione (audiobooki),
aby uczniowie mogli jednoczesnie stuchac i czytac tekst,

zada¢ uczniom przygotowanie si¢ w domu do glo$nego odczytania tekstu podczas lekcji,

8 M. Bogdanowicz, A. Borkowska, Model rozpoznawania specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu, [W:]
Podniesienie efektywnosci ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Materialy szkoleniowe,
Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2010, s. 114.

9 1bidem, s. 117.
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e stosowac technike ,,Dyktando w 10-punktach”,
e dostosowa¢ wymagania do mozliwosci uczniow z dysortografia,
e kontynuowac ¢wiczenia ortograﬁcznezo,

e stosowal ¢wiczenia usprawniajgce uwage, proCesy percepcyjno-motoryczne oraz
integracyjne, przestrzenne i pamig¢ciowe,

e stosowa¢ mnemotechniki w utrwalaniu wyrazow, ktorych pisownia jest trudna,
e stosowac gry w formie kart lub komputerowe utrwalajgce pisowni¢ trudnych wyrazow,

e wyrobi¢ w uczniach nawyk sprawdzania pisowni w stownikach oraz uzywania korektora
pisma w komputerowych programach edytorskich®!.

% Nauczyciel moze wykorzystaé program terapeutyczny ,,Ortograffiti”.

21 M. Bogdanowicz, A. Borkowska, Model rozpoznawania specyficznych trudnosci w czytaniu i pisaniu, op. Cit.,
s. 143-146.
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Propozycje kryteriow oceny i metod sprawdzania osiaggnieé¢ ucznia

Zaproponowany w programie Spotkanie sposdb oceny ucznidow realizuje wymienione w
przepisach prawa cele oceniania, a wiec systematyczne informowanie ucznia, rodzicéw
(prawnych opiekunéw) o poziomie osiggni¢¢ edukacyjnych i postepach w tym zakresie,
informowanie o trudnosciach w uczeniu si¢ oraz szczegdlnych uzdolnieniach. Dzigki ocenie
uczen powinien samodzielnie zaplanowaé¢ wilasny rozwdj. Ocena ma rowniez motywowac go
do dalszych postepéw. Ocenianie uczniow umozliwia nauczycielowi doskonalenie organizacji

I metod pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Nalezy pamigtac, iz na jezyku polskim Ocenianiu podlegaja osiggni¢cia edukacyjne ucznia.
Ocenianie osiaggni¢¢ edukacyjnych ucznia polega na rozpoznawaniu przez nauczyciela
poziomu i postepéw w opanowaniu przez ucznia wiadomosci 1 umiejetnosci w stosunku do
wymagan edukacyjnych wynikajacych z podstawy programowej i realizowanego programu

nauczania uwzgledniajacego te podstawe.
Ocenianie w programie Spotkanie, uwzglgdniajac zapisy prawa oswiatowego, obejmuje:
o sformutowanie wymagan edukacyjnych niezbednych do uzyskania poszczegdlnych
srodrocznych i rocznych ocen klasyfikacyjnych,
e ocenianie biezace,
e ustalanie $rodrocznych i rocznych ocen klasyfikacyjnych.

Nauczyciel jezyka polskiego na poczatku kazdego roku szkolnego informuje uczniow oraz ich
rodzicow (prawnych opiekunow) o:
e wymaganiach edukacyjnych niezbednych do uzyskania poszczegdlnych §rodrocznych i

rocznych ocen klasyfikacyjnych, wynikajacych z realizowanego przez siebie programu
nauczania,

e sposobach sprawdzania osiagni¢¢ edukacyjnych uczniow.

Wymagania edukacyjne niezbedne do wuzyskania poszczegélnych Srédrocznych i
rocznych ocen Kklasyfikacyjnych i wustalanie S$rodrocznych |1 rocznych ocen

klasyfikacyjnych

Nauczyciel w kazdej klasie, na podstawie wiedzy i umiejetnosci okreslonych w podstawie
programowej i zaprezentowanych w programie Spotkanie, przedstawia wymagania niezbedne

do uzyskania poszczegdlnych ocen klasyfikacyjnych.
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Ustalajac, ktore wiadomosci 1 umiejetnosci sg niezbedne do uzyskania poszczegdlnych ocen,
nauczyciel stosuje kryteria, np.: tatwos¢ opanowania, warto$¢ ksztalcgca, niezbednosc

wewnatrzprzedmiotowa, niezbednos$¢ migdzyprzedmiotowa, uzytecznosé.

Ocene 1 (niedostateczny) otrzymuje uczen, ktéry nie opanowal wymagan (wiadomosci i
umiejetnosci) na ocen¢ dopuszczajgcg, ocene 6 (celujacy) otrzymuje uczen, ktory w petni
opanowal wymagania programowe okre$lone przez nauczyciela dla poszczegdlnych Kklas.

Oceng celujacy otrzymuje takze laureat i finalista olimpiady przedmiotowej.

Nalezy pamigtaé, ze nauczyciel jest obowigzany, na podstawie opinii poradni
psychologiczno-pedagogicznej, dostosowa¢ wymagania edukacyjne do indywidualnych
potrzeb psychofizycznych i edukacyjnych ucznia, u ktérego stwierdzono zaburzenia i

odchylenia rozwojowe lub specyficzne trudnosci w uczeniu si¢, uniemozliwiajgce sprostanie

tym wymaganiom.
Ustalenie $rédrocznych i rocznych ocen klasyfikacyjnych wynika z oceniania biezacego.

W ocenianiu nalezy przyja¢ skalg okreslong w statucie szkoty. Zaleca si¢ tradycyjna skale

stopni szkolnych wyrazonych za pomoca cyft:

e dla wymagan podstawowych: 2 (dopuszczajacy), 3 (dostateczny),
e dla wymagan ponadpodstawowych: 4 (dobry), 5 (bardzo dobry), 6 (celujacy).

Sposoby sprawdzania osiggnie¢¢ edukacyjnych uczniow

Nauczyciel stwarza uczniom mozliwos¢ zaprezentowania swojej wiedzy 1 umiejgtnosci

poprzez rozne formy: ustnie, pisemnie, praktycznie.
Nauczyciel sprawdza osiggni¢cia edukacyjne ucznia poprzez:

e obowigzkowo dla wszystkich ucznidow: pisemng i ustng analiz¢ i interpretacje tekstow,
wypracowania uczniowskie (krotkie 1 dluzsze formy wypowiedzi), redagowanie
planow wypowiedzi ustnych i pisemnych, udzial w dyskusjach klasowych, testy i
sprawdziany, dtuzsze wypowiedzi ustne na dany temat, prezentacje multimedialne,
recytacje, zadania domowe, notatki, réznorodne ¢wiczenia wykonywane w czasie
lekcji (np. jezykowe, ortograficzne, interpunkcyjne, skracanie tekstu, odtwarzanie

cudzej mysli, streszczanie),


http://www.prawo.vulcan.edu.pl/przegdok.asp?qdatprz=01-09-2010&qplikid=1165#P1165A248
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e dodatkowo dla ,,chetnych” uczniow osiagnigcia edukacyjne sg sprawdzane poprzez:
zadania wykonane metodg LdL, projekt i jego prezentacje, stworzenie strony
internetowej poswieconej jakiemu$ zagadnieniu, wystgpienie publiczne, portfolio, e-

portfolio, przygotowanie spektaklu, zredagowanie np. gazetki, albumu.
Ocenianie biezace

Zaproponowane ocenianie biezace korzysta z propozycji uksztalttowanej w tzw. ocenianiu
ksztattujacym, ma bowiem by¢ dla ucznia informacja zwrotng, ktéra pomaga mu si¢ uczyc,
informuje o tym, co juz potrafi robi¢ dobrze, co ma poprawi¢ i daje wskazowki, jak dalej
pracowac. Takie ocenianie sprzyja uczeniu si¢, wypracowaniu wlasnej strategii przynoszacej
efekty. Jezeli chcemy sprawié, zeby nasz uczen byt odpowiedzialny, to powinny$Smy ksztatcié

umiejetnos¢ samooceny, podejmowania decyzji o wlasnym rozwoju.

W komentarzu, ktory nauczyciel kieruje do ucznia, zgodnie z nauczaniem ksztaltujgcym,

powinny znalez¢ si¢ 4 elementy:

e wyszczegolnienie i docenienie dobrych elementéw pracy ucznia (++),

e odnotowanie tego, co wymaga poprawienia lub dodatkowej pracy ze strony ucznia (-),
e wskazowki, w jaki sposdb uczen powinien poprawic¢ prace (A),

o wskazowki do dalszej pracy ucznia (1)%.

Zgodnie z ocenianiem ksztaltujgcym uczen powinien przed napisaniem pracy otrzymac od

nauczyciela kryteria i wymagania.

W ocenianiu pisemnych i ustnych wypowiedzi ucznia nalezy stosowa¢ ocenianie kryterialne.
Uczniowie powinni znaé kryteria oceny poszczegdlnych form wypowiedzi. W opracowaniu
kryteriow nauczyciel moze si¢ wzorowa¢ na schemacie opracowanym do poprawy
egzamindw maturalnych. Dlatego tez przy pracach pisemnych ocenia si¢ punktowo:
rozwinigcie tematu, kompozycje, styl, jezyk, zapis, szczegdlne walory pracy. Podczas oceny

wypowiedzi ustnych: realizacj¢ tematu, kompozycj¢ wypowiedzi, rozmowe, jezyk.

?2D. Sterna, Ocenianie ksztaltujgce w praktyce, CEQ, Warszawa 2008, s. 96.
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Ewaluacja programu Spotkanie

W celu ewaluacji programu stosuje si¢ model action research, ktorego celem jest ulepszanie
wprowadzanych metod pracy. Spiralny charakter tego modelu ewaluacji sprzyja
nieustannemu doskonaleniu procesu edukacyjnego. Kazdy cykl sktada si¢ z 4 faz: planowanie

pracy, realizacja planu, obserwacja, refleksja.

W cykl ewaluacji warto wilaczy¢é uczniéw poprzez pytania typu: ,,Co sadzisz na temat
kryteriéw oceny? Czego nauczyte$ si¢ w trakcie wykonywania zadania? Co moglbys zrobié,

zeby nastepnym razem lepiej wykonac zadanie?”?.

Chcac zaplanowa¢ ewaluacje programu, nauczyciel powinien wzig¢ pod uwage: przydatnos¢
ewaluacji, wykonalno§¢ ewaluacji, etyczno$¢ realizacji badania, poprawnosc
metodologiczna®®, okresli¢ kryteria ewaluacji (skuteczno$é, efektywno$é, uzytecznosé,

trafnoéé i trwato$é)®. Pozwoli to na prawidtowy dobér narzedzi ewaluacii.

% H. Mizerek, Dyskretny urok ewaluacji, [w:] Ewaluacja w nadzorze pedagogicznym. Konteksty, red. G.
Mazurkiewicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2010, s. 50-51.

# B. Ciezka, Stangé¢ mocno na nogach, czyli jak przygotowaé ewaluacje w pieciu krokach, [w:] Ewaluacja w
nadzorze pedagogicznym. Konteksty, op. cit., 5.56.

% |pidem, s. 59-60.
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