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Przewrot kopernikanski w uczeniu (sie)

Centrum Nauki Kopernik (CNK) odwiedza rocznie ponad milion osob. Blisko polowe naszych gosci
stanowia grupy szkolne, ktorym towarzysza pedagodzy. Wspolpracujemy z edukatorami poprzez
warsztaty, konferencje, seminaria, wspolnie realizowane programy. Od pieciu lat budujemy srodowisko

i klimat sprzyjajace mysleniu o nowoczesnej edukacji. Jednym z naszych ostatnich dzialan bylo
przygotowanie spdjnej i kompleksowej propozycji zmian funkcjonowania pracowni przyrody w szkolach
podstawowych. Rekomendacja dotyczy ich wyposazenia, infrastruktury, a takze organizacji zajec
przyrody w szkole i rozwoju kompetencji nauczycieli.

Wspolpraca ze srodowiskiem
uczacym sie

Jednorazowa wizyta w Koperniku to
za malo, by trwale zmieni¢ podejscie
odwiedzajacych do nauki oraz
zacheci¢ ich do aktywnego rozwijania
swoich zainteresowan. W zwigzku

z tym od samego poczatku nasza
dzialalnos¢ siega znacznie dalej niz
mury budynku CNK. Zajmujemy sie
projektowaniem, rozbudowywaniem
i wdrazaniem nowoczesnych
narzedzi i metod edukacyjnych.
Dzialania projektowe realizujemy

w ramach koalicji i partnerstw,
wspOlpracujac z nauczycielami,
rodzicami, organizacjami
pozarzagdowymi, srodowiskami
naukowymi i wyzszymi uczelniami,
przedsigbiorcami o innowacyjnym
profilu, samorzagdami prowadzacymi
szkoly i centralnymi wtadzami
o$wiatowymi.

Jak prowadzi¢ lekcje przyrody?

W latach 2013-2015 wraz

z Ministerstwem Edukacji Narodowej
(MEN) zrealizowalismy ,,Przewrét
kopernikanski” - kompleksowy
program wsparcia dla nauczy-

cieli w calym kraju, majacy na
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celu rozwoj i upowszechnienie
aktywnych metod pracy z uczniem.
Stworzylismy, przetestowalismy,
pilotazowo wdrozyli$my i poddali$my
badaniu metody, rozwigzania

i narzedzia dydaktyczne, ktore teraz
rekomendujemy do powszechnego
zastosowania.

Kluczowym zadaniem projektu

byto opracowanie rekomendacji
wyposazenia szkolnej pracowni
przyrody dla uczniéw klas 4-6

szkdt podstawowych. Nazwa moze
sugerowad, ze chodzi jedynie o opis
infrastruktury technicznej sali

czy liste pomocy dydaktycznych.
Dzigki wieloletniej wspolpracy ze
$rodowiskiem szkoly i doswiadczeniu
nabytemu przy realizacji projektu
wiemy, ze takie podejscie bytoby
niewystarczajace. Rekomendowane
wyposazenie pracowni przyrody
powinno by¢ $cisle powigzane

z zalecanym sposobem pracy, by¢
konsekwencja zmiany metod uczenia,
ktore przede wszystkim angazuja
ucznia.

Lekcje przyrody odwotuja sie
do otaczajacego $wiata i zjawisk,
z ktérymi mlodzi ludzie spotykaja

sie w zyciu codziennym. Sg one wiec
znakomitg okazja do wykorzystania

i uporzagdkowania wcze$niejszej,
intuicyjnej wiedzy uczniéw.
Pokazania, ze nie ma podzialu na
wiedze oraz doswiadczenia szkolne

i pozaszkolne, zZe poznawanie $wiata
z wykorzystaniem elementéw metody
badawczej przydaje si¢ we wszystkich
sferach Zycia. Proponowana

metoda uczenia moze mie¢ wplyw
na ksztaltowanie umiejetnosci

i kompetencji pozadanych zaréwno
na kolejnych etapach edukacji, jak

i na wspoéltczesnym rynku pracy.

Chodzi o odejécie od praktyki
przekazywania i opanowywania
wiedzy encyklopedycznej poprzez
pamieciowe przyswajanie definicji

i regul, a traktowanie ich raczej

jako elementu zwienczajacego

i porzadkujacego proces
samodzielnego poznawania. Chodzi
takze o rzeczywiste wyrobienie

u uczniéw woli i umiejetnosci
pracy zespolowej, skierowanej na
sprawne rozwigzywanie zadan

z réwnoczesnym odsunieciem na
dalszy plan myslenia o indywidualnej
ocenie (ktére moze by¢ czynnikiem
ograniczajacym wole wspdlpracy).
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Chodzi wreszcie o promowanie
zaradnosci i $mialo$ci, w tym
takze odwagi eksperymentowania,
ktore czasami jest trudne, wymaga
cierpliwosci i nie zawsze konczy sie
sukcesem.

Bez odwaznego wkraczania na
nowe pola nie sposob dokonaé
istotnego postepu w jakiejkolwiek
dziedzinie. Taki sposéb podejscia do
szkolnej edukacji przyczynia sie do
rozwoju kompetencji spotecznych.
Uczniowie, wspolpracujac w grupie,
uczg si¢ wzajemnie od siebie, czuja
sie odpowiedzialni za swojg prace

i pomagaja sobie w rozwigzywaniu
probleméw. Uczniowie stabsi i mniej
$miali nabieraja odwagi, maja
satysfakcje z wykonanych zadan

i odnajduja swoje miejsce w grupie.

Konsekwentne stosowanie tej
metody w pracy z uczniami rozwija
w nich samodzielno$¢ i niezalezno$¢
myslenia - bezcenne kompetengje,
konieczne w dorostym zyciu.
Wyposazeni w nie mtodzi ludzie
$mialo bedg podchodzi¢ do nowych
wyzwan, w tym réwniez do testow

i egzaminéw, ktérych gléwnym celem
jest sprawdzenie umiejetnosci takich
jak poszukiwanie i wykorzystywanie

. [ e

fot. W. Kompata / Centrum Nauki Kopernik
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informacji na podstawie tekstu,
wnioskowanie i projektowanie
eksperymentdw, nie zas kontrola
znajomosci definicji zjawisk czy
regul.

Koniecznie jest doposazenie
szkolnych pracowni w odpowiedni
sprzet i materiaty, gdyz tylko wtedy
uczen bedzie mial mozliwosé¢
samodzielnego eksperymentowania,
dopiero wtedy nabedzie i rozwinie
opisane wyzej umiejetnosci.
Dos$wiadczenia i eksperymenty maja
postuzy¢ uczniom do zrozumienia
zjawisk, konstruowania wiedzy

o0 otaczajacym $wiecie. Nie mogg
by¢ jedynie atrakcyjnym dodatkiem
do lekcji lub wrecz przeszkoda

w ich prowadzeniu (bo i tak
niektorzy nauczyciele postrzegaja
doswiadczenia). Dlatego bardzo
wazna jest liczba poszczegdlnych
urzadzen i pomocy dostepnych dla
uczniéw. Jesli ich brakuje, nauczyciel
wykonuje pokazy, a uczen staje si¢
jedynie biernym obserwatorem.

Taki sposdb pracy nie pozwala
na realizacje celow edukacji
przyrodniczej, gdzie to uczen
powinien swobodnie stawia¢
pytania, przewidywac przebieg

Przewrot kopernikanski w uczeniu (si¢) [l

zjawisk i procesow przyrodniczych,
przeprowadzac obserwacje

i doswiadczenia, wykonywaé
pomiary, zbiera¢, rejestrowac

i prezentowa¢ wyniki oraz
wnioskowac¢. Nalezy pamietac,

ze tresci szczegotowe przedmiotu
przyroda podporzadkowane s3 tym
celom nadrzednym. Nie chodzi
bowiem o realizacje punkt po punkcie
zapisOw tresci szczegolowych,

tylko o ich wykorzystanie m.in.

do zaangazowanego poznawania
$wiata, stawiania pytan badawczych
i poszukiwania odpowiedzi.

Projekt ,,Nowa Pracownia
Przyrody”

Rekomendacje do zmiany metod
pracy nauczyciela z uczniem
przygotowat zespot ztozony ze
specjalistow z réznych dziedzin
nauki, reprezentujgcych réznorodne
srodowiska edukacji formalnej

i nieformalnej: pracownikéw

CNK, ekspertow i konsultantow
oraz cztonkéw rady naukowej
projektu. Opracowang kompleksowa
propozycje rozwigzan dydaktycznych
korzystnych dla rozwoju edukacji
przyrodniczej zebrano w publikacji
Nowa Pracownia Przyrody, ktéra
zawiera:

« opis metody pracy uczniéow na
lekcjach przyrody,

o przyktadowe dziatania (spdjne
z celami przyjetej metodologii oraz
celami podstawy programowej,
a takze nawiazujgce do tresci
szczegdtowych przedmiotu
przyroda dla klas 4-6),

» Wzorcowe scenariusze zajec,

« liste sprzetu i wyposazenia, ktore
w wiekszo$ci zostalo przetestowane
w laboratoriach CNK.

Kluczowym etapem realizacji
projektu byto zderzenie teorii
z praktyka. W wybranych szkotach
podstawowych w miastach i na wsi,
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na terenie réznych wojewddztw,
przeprowadzilismy pilotaz
proponowanych rozwigzan: metody
nauczania, proponowanych dziatan
i przekazanego wyposazenia. Podczas
kilkumiesiecznej pracy wspolnie

z nauczycielami zweryfikowalismy
mozliwosci samodzielnego
wykonania przez uczniéow
doswiadczen opracowanych przez
zespol ekspertéw oraz przydatnosé
i potencjal proponowanego
wyposazenia.

Elementem pilotazu byly réwniez
ewaluacja i wyjatkowy projekt
badawczy: obserwacji poddano
ponad pot tysigca lekcji przyrody.
Naszym celem byla analiza sposobu
pracy z uczniem, stosowanych
metod i wykorzystywanych pomocy.
Szukali$my odpowiedzi na pytania:

« Jaka role odgrywa szkolna
infrastruktura w codziennej pracy
nauczycieli i jaki wplyw ma
wyposazenie sal lekcyjnych na
stosowane metody nauczania?

« Jakie metody dominuja
w nauczaniu przyrody i jaki jest ich
wplyw na postawy uczniéw
formowane w procesie nauczania?

« Jak wspiera¢ modernizacj¢ sposobu
nauczania przyrody w szkole
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podstawowej, zeby uczniowie
zdobywali na lekcjach wiedze
i umiejetnosci kluczowe dla ich

rozwoju?

Obserwacja ponad pieciuset

lekeji i wywiady z nauczycielami
umozliwity odtworzenie codzienno$ci
lekeji przyrody w polskich

szkotach, zrozumienie postaw
nauczycieli oraz problemow, jakie
napotykaja. Zebrany material stat sie
fundamentem diagnozy i pozwolit
sformulowa¢ wnioski. Aby metoda
badawcza mogla zaja¢ nalezne jej
miejsce — pelnoprawnego sposobu
zdobywania wiedzy — w rekomendacji
proponujemy zmiany, ktére powinny
dokonac¢ si¢ w wiekszos$ci polskich
szkdt. Wyniki badan opisujemy

w raporcie Doswiadczenie (nie)
osowojone.

Co zatem wynika z badan?
Zasadnicza niesp6jnos¢ miedzy
deklarowanym przez nauczycieli
poparciem dla stosowania

metody badawczej podczas

lekeji a obserwowana praktyka
codziennej pracy w szkole, w ktdrej
sg one rzadko obecne. Dominuje
wyklad, praca z podrecznikiem

i zeszytami ¢wiczen. Doswiadczenia

i eksperymenty traktowane sg jako
atrakcyjny przerywnik lekcji, bardzo
czesto w formie pokazu. Stuzg do
ilustrowania zjawisk i maja pomaga¢
w zapamigtaniu pojec i definicji.
Koncentracja nauczyciela na
zachowaniu dyscypliny i stata
kontrola to kluczowe czynniki
ograniczajgce stosowanie aktywnych
metod nauczania. Z drugiej strony
poziom szkolnej infrastruktury

i ograniczony czas zaje¢ to wazne, ale
drugorzedne bariery w stosowaniu
metod aktywnych.

Realizacja zmian w edukacji
przyrodniczej bedzie wymagala
wzmocnienia i rozwoju kompetencji
nauczycieli przyrody w szkofach
podstawowych w zakresie rozumienia
i praktycznego stosowania nowych
metod pracy z uczniem. Weryfikacji
i redefinicji ulegnie rola nauczyciela
W procesie uczenia. Jego zadaniem
bedzie przede wszystkim stworzenie
odpowiednich warunkéw oraz taka
organizacja pracy, by to uczen byt
aktywny, podejmowal inicjatywe

i dzialal. Sam nauczyciel ma
podtrzymywac i rozwija¢ ciekawosé¢
uczniéw, wzmacnia¢ ich motywacje,
wspiera¢ zaangazowanie i uczy¢
uczenia sie.

Konieczne wydaje si¢ zatem
wzmocnienie §wiadomosci
rozumienia celéw i korzysci
wynikajacych ze zmian zachodzacych
w edukacji przyrodniczej przez
dyrektoréw szkol i pozostaltych
nauczycieli w szkofach
podstawowych. Od ich wsparcia

i jako$ci podejmowanej wspdtpracy
uzalezniona jest organizacja procesu
uczenia w calej szkole. Rezultaty
wdrozenia zmian w edukacji
przyrodniczej w klasach 4-6

szkoly podstawowej moga zostaé
wykorzystane do podnoszenia
jakosci ksztalcenia w klasach
mlodszych (cele i tresci dotyczace
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edukacji przyrodniczej w ramach
ksztalcenia zintegrowanego klas
0-3) oraz w rozwoju ksztalcenia
innych przedmiotéw $cistych, np.
matematyki, informatyki, techniki.

Program ,,Nowa Pracownia
Przyrody” bedzie kontynuowany
w aktualnej perspektywie
funduszy unijnych. Celem
Centrum Nauki Kopernik

bedzie wsparcie samorzadow

w efektywnym inwestowaniu,
upowszechnianiu i zapewnieniu
trwato$ci zmian ksztalcenia
przedmiotéw przyrodniczych

oraz rozwijaniu kluczowych
kompetencji uczniéow. Konieczne
wigc bedzie kontynuowanie badan
i ewaluacja podczas calego procesu
doposazania szkdt w sprzet oraz jego
wykorzystania.

Zestawy edukacyjne, czyli Kopernik
w pudelku

Autorskie zestawy edukacyjne CNK
to nowoczesne pomoce dydaktyczne
zawierajace niedrogie materialy oraz
scenariusze niezbedne do uczenia
praktycznego. Stuzg uczniom do
samodzielnego przeprowadzania
eksperymentow. Pierwsze pomysty

i produkecja narodzily si¢ przed
uruchomieniem dzialalnosci
Kopernika we wlasnym budynku.

Celem zestawow jest

umozliwienie nauczycielom

uczenia eksperymentalnego.
Tworzenie zestawdw to nie tylko
dobdr odpowiednich narzedzi,
materiatow, sprzetow. To takze
rozwdj metod uczenia i uczenia

sie przez odkrywanie i osobiste
doswiadczanie w procesie otwartego
eksperymentowania. Wigkszos¢
zestawOw zostala opracowana oraz
wyprodukowana dzieki wspotpracy
i funduszom dodatkowo pozyskanym
przez CNK - $rodkom unijnym,

©RE
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spolecznemu zaangazowaniu
biznesu, programom partnerskim
z instytucjami publicznymi.

Przez ostatnie pie¢ lat stworzylismy
siedem zestawdw, w tym trzy ostatnie
w ramach projektu ,,Przewrdt
kopernikanski”:

o Pudetko z klimatem (2010-2011),
we wspolpracy z Ministerstwem
Ochrony Srodowiska w ramach
programu ,,Partnerstwo dla
Klimatu”; dla uczniéw gimnazjow;
dla nauczycieli geografii, fizyki,
chemii i wiedzy o spoteczenstwie.

o Lekcje Marii Sktodowskiej-Curie

(2011), we wspotpracy z Biurem

Edukacji m.st. Warszawy jako czes¢

dziatan wpisanych w rok Marii

Sktodowskiej-Curie; dla uczniow

szkot podstawowych; dla

nauczycieli przyrody, matematyki

i techniki.

Biotechnologia — zestaw wlasny

CNK towarzyszacy projektowi

GENesis; dla uczniow

gimnazjow i szkot

ponadgimnazjalnych; dla

nauczycieli chemii, biologii, fizyki,
historii.

o Powerbox (2012-2015), we
wspolpracy z Fundacja RWE,

w ramach programu ,,Blekitna

Przysztos¢ z RWE”; dla uczniow
klas 4-6 szkoly podstawowe;
i gimnazjow; dla nauczycieli
przyrody, matematyki, informatyki,
techniki, fizyki i innych
przedmiotow.
 Walizka Profesora Czochralskiego
(2013-2014) - jako jedno z zadan
systemowego i pilotazowego
projektu PO KL, finansowanego
z funduszy unijnych MEN; dla
uczniéw szkot ponadgimnazjalnych
i nauczycieli nowego przedmiotu
przyroda oraz fizyki, chemii
i historii.
« Woda (2014) - jw.; dla uczniow
starszych klas szkoty podstawowe;j
i gimnazjow; dla nauczycieli
przyrody, biologii, chemii, fizyki,
geografii, matematyki, techniki.
Swiatto (2014-2015) - jw.; w Roku
Swiatta; dla uczniéw gimnazjéw
i szkol ponadgimnazjalnych; dla
nauczycieli fizyki, chemii,
matematyki, sztuki i kultury,
przedmiotéw artystycznych.

Zestawy CNK, popularnie zwane
»pudetkami Kopernika’, wspomagaja
nauczanie na réznych etapach
ksztalcenia. Dzialania proponowane
uczniom w zestawie powigzane s3
wspolng ideg, waznym spotecznie
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tematem lub osobg naukowca,
odkrywcy. Zaprojektowane w sposob
interdyscyplinarny, moga by¢
wykorzystywane przez nauczycieli
réznych przedmiotéw. W naturalny
sposob zachecajg i tworzg warunki
do wspdtpracy nauczycieli. Wpisuja
sie w rozwoj edukacji STEM
(Science, Technology, Engineering,
Mathematics) i STEAM (STEM +
Art).

Wprowadzanie tematéw przewodnich
pudetka ta samg metoda pracy na
réznych lekcjach, w dluzszym okresie
ksztalcenia (semestr — rok szkolny -
etap ksztalcenia), zwigksza i utrwala
efekty edukacyjne. Doswiadczenia

sa tak dobrane, aby u$wiadamiaé
uczniom, ze otaczajace ich zjawiska
sg przedmiotem zainteresowania
wielu dyscyplin nauki. Dzigki

temu juz w trakcie lekcji uczniowie
patrza na szkolne przedmioty jak na
elementy wigkszej calosci, dzielonej
na poszczegdlne dyscypliny tylko

ze wzgledéw formalnych. Zestawy
przetamuja hermetyczne, zbyt wasko
wyspecjalizowane, przedmiotowe
ksztatcenie, ucigzliwe dla uczniow
réznych typow szkol, szczegdlnie
gimnazjow.

Sa w zestawach eksperymenty
zar6éwno proste, trwajace

kilka, kilkanascie minut, do
przeprowadzenia podczas jednej
lekcji w pracowni szkolnej,

jak i takie, ktérych wykonanie
zajmuje kilka godzin. Cze$¢ badan
nalezy przeprowadzi¢ w terenie.
Doswiadczenia nawigzuja do celow
i tre$ci opisanych w podstawie
programowej konkretnych etapow
ksztalcenia i przedmiotéw nauczania.

Zestawy sg eksperymentalnie
opracowywane w CNK

i produkowane w naktadzie

300-600 egzemplarzy, a nastepnie
przekazywane nauczycielom w trakcie
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przeznaczonych dla nich szkolen.
Nauczyciele nie tylko zapoznaja si¢
z zawarto$cig pudelka i samodzielne
wykonuja doswiadczenia, lecz takze
uczg sie stosowaé metode badawczg
W procesie nauczania.

Pracownia Przewrotu
Kopernikanskiego

Dlaczego Centrum Nauki Kopernik
wyodrebnia przedsiewziecie pod
nazwg Pracownia Przewrotu
Kopernikanskiego? Powdd jest
praktyczny.

Przekonani o istotnej roli
samodzielnego poznania

i rozumienia w procesie uczenia
sie, stwarzamy warunki sprzyjajace
uczeniu sie przez doswiadczanie

i refleksji nad tym doswiadczeniem.
To przekonanie odzwierciedlone
jest w interaktywnych eksponatach
znajdujacych sie na wystawach
stalych Centrum Nauki

Kopernik, w pokazach i zajeciach
organizowanych w przestrzeni
wystaw, w laboratoriach, Teatrze
Wysokich Napie¢, Majsterni,
planetarium Niebo Kopernika.
Podstawowa dzialalnos¢ CNK stata
sie punktem wyjscia do wspdtpracy

ze $Srodowiskami edukacji formalnej
i nieformalne;j.

Skala dziatan edukacyjnych zwigksza
sie z kazdym rokiem. Ro$nie
zapotrzebowanie na rozwigzania
opracowywane przez CNK,
pojawiaja si¢ nowe grupy odbiorcow.
Pragniemy poszerzac zasieg

naszego oddzialywania; chcemy, by
opracowywane przez nas metody

i narzedzia edukacyjne byly jak
najczesciej stosowane, a kompetencje
wiasciwe dla promowanej przez nas
kultury uczenia sie — ksztalttowane

w coraz wigkszej grupie edukatorow.
Wierzymy, ze powstanie spotecznosé
zaangazowana w zmiang polskiej
edukacji. Oznacza to, ze nowa forma
dzialalnosci bedzie w duzo wigkszym
stopniu niz dotychczas wykracza¢
poza mury instytucji. Postanowilismy
zatem wyodrebnic ten obszar
dziafalnosci pod nazwa Pracowni
Przewrotu Kopernikanskiego.
Pracownia bedzie czerpac z bogatego
i r6znorodnego doswiadczenia CNK
oraz wspOlpracy ze srodowiskiem
nauczycielskim, naukowym

i biznesowym.

Prowadzimy wiele warsztatow
podnoszacych kompetencje
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zawodowe nauczycieli, zaréwno

w Warszawie, jak i w innych
os$rodkach w Polsce. Liczba
nauczycieli uczestniczacych co

roku w szkoleniach i warsztatach
przekracza trzy tysigce.
Organizujemy konferencje ,,Pokazac
- Przekaza¢”, ktorej uczestnicy,
wywodzacy sie ze $wiata edukacji
formalnej i nieformalnej, uczelni

i biznesu, organizacji pozarzadowych
i samorzadow, wspdlnie poszukuja
drog do przygotowywania mlodych
ludzi do zycia we wspdlczesnym
Swiecie.

Doséwiadczenie czterech laboratoriow
edukacyjnych CNK, planetarium

i zespolu tworzacego interaktywne
eksponaty, pokazy, dzialania

w przestrzeni Majsterni czy Teatru
Wysokich Napie¢ jest unikatowe

Bibliografia
Centrum Nauki Kopernik, (b.r.),

w Polsce. Wspétpracujemy

z liczng grupg ekspertow, trenerow
i animatoréw posiadajacych
kompetencje do pracy z dzie¢mi

i mlodziezg oraz dorostymi.

Rozwijamy wspotprace z osrodkami
badawczymi w kraju i za granica

w celu lepszego zrozumienia

procesu uczenia si¢ w réznych
okolicznosciach i warunkach.
Wspieramy liczne oddolne inicjatywy
edukacyjne. Koordynujemy projekt
Klub Miodego Odkrywcy (KMO),
ktory stanowi pomost miedzy
edukacjg a nauka, jest platforma
spotkania naukowcéw, nauczycieli

i uczniéw. Program KMO pozwala na
sieciowanie réznych $rodowisk. Aby
w pelni wykorzysta¢ jego potencjal,
postawilismy na model rozwoju
angazujacy lokalne spofecznodci.

Przewrét kopernikanski w uczeniu (si¢) [l

Wspdlpracujemy z partnerami
regionalnymi, zawigzujac wezty
KMO na danym obszarze. Aby

moc szeroko upowszechniad idee
programu, weszliSmy w rézne
partnerstwa. Opracowali$my réwniez
rekomendacje szkolnej pracowni
przyrody wraz z propozycjami
programowymi i metoda uczenia
dla klas 4-6 szkot podstawowych,
koordynujemy program edukacyjny
Europejskiej Agencji Kosmicznej
ESERO w Polsce.

W ramach Pracowni realizowane
beda dotychczasowe oraz zupelnie
nowe dzialania edukacyjne. Stanie
sie ona miejscem eksperymentalnych
badan nad procesami uczenia

sie, w wyniku ktérych powstang
nowatorskie metody i narzedzia
edukacyjne.

, Warszawa: Centrum Nauki Kopernik [online, dostep dn. 10.02.2016]. | Pigtek T., (2015),

Warszawa: Centrum Nauki Kopernik [online, dostep dn.10.02:2016].

Anna Dziama

Hydrolog, absolwentka Wydziatu Geografii
i Studiéw Regionalnych Uniwersytetu
Warszawskiego. Przez 20 lat zwigzana

ze $rodowiskiem warszawskiej o$wiaty.
Byla m.in. nauczycielem, wychowawca
oraz zastepca dyrektora I Spofecznego
Liceum Ogolnoksztalcacego ,,Bednarska”

Monika Jedrzejewska

Z wyksztatcenia chemik (Uniwersytet
Warszawski), od ponad 20 lat nauczyciel
chemii w réznych typach szkot, w edukacji
publicznej i niepublicznej. Przez

10 lat zwigzana z I Spolecznym Liceum

oraz nauczycielem i dyrektorem szkoét
- podstawowej, gimnazjum i liceum
prowadzonych przez Fundacje Szkoty
Spotecznej w Warszawie-Wesolej.

Wspélpracowata z Komitetem Olimpiady
Geograficznej i Olimpiady Nautologicznej;
kilkunastu jej uczniéw zostalo finalistami
i laureatami tych konkurséw.

Ogolnoksztalcagcym ,,Bednarska’, obecnie
z XXI Liceum Ogdlnoksztalcagcym im.
Hugona Kollataja w Warszawie.

Od 2012 r. pracuje w Centrum Nauki
Kopernik, obecnie w Pracowni Edukacji.
Koordynator merytoryczny projektu

»Pokazac — Przekazac¢” 2015

W 2015 r. konferencja ,,Pokazac
- Przekaza¢” odbyla sie juz po raz
dziewiaty. Uczestnicy spotkania
rozmawiali o rodowisku uczenia

i zmianie kultury uczenia, a takze
dyskutowali na temat korzysci
plynacych z uczenia w miejscach
wpisujacych si¢ w szerokie

0d 2010 r. pracuje w Centrum Nauki
Kopernik, obecnie jako dyrektor Pracowni
Edukacji. Angazuje si¢ w projekty wspierajace
wspOlprace reprezentantéw roznych
$rodowisk dziatajgcych na rzecz rozwoju
edukacji.

»Przewro6t Kopernikanski’, wspottworczyni
autorskich zestawow edukacyjnych oraz
publikacji Nowa Pracownia Przyrody.

i réznorodne spektrum $rodowisk
edukacyjnych.
Zapraszamy do lektury
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Odczarowa¢ matematyke. Czy lekcja matematyki moze

by¢ ciekawa?

O lekcjach matematyki myslimy powszechnie, ze s3 powazne, trudne i nieprzyjemne. Cho¢ stycha¢ glosy,
Ze uczenie si¢ przez zabawe jest skuteczniejsze, to potoczne rozumienie tej aktywnosci budzi niepokoj.
Zabawa bowiem w tym kontekscie oznacza raczej chwilowe poluzowanie wymagan przez nauczyciela,
incydentalng akceptacje Smiechu i rozmow uczniow czy rzadziej - zgode na odejscie od schematu
dzialania podanego i wymaganego wczesniej. Rzadko dostrzegana jest mozliwo$¢ powiazania w procesie
uczenia si¢ duzego wysilku intelektualnego z przyjemnoscia. Badania codziennosci edukacyjnej
pokazuj3 réwniez, ze w paradygmacie szkolnego zajmowania si¢ matematyka nie ma miejsca na zabawe
(por. Dabrowski, 2009). Ponadto wielu nauczycieli twierdzi, Ze uczniowie powinni przyzwyczajac si¢ do
takiego obrazu matematyki, poniewaz w starszych klasach jeszcze bardziej si¢ on wyostrza. Tymczasem
zajmowanie si¢ matematyka moze by¢ przyjemne i fascynujace wlasnie dlatego, ze trzeba wykona¢
bardzo duzy wysilek intelektualny i ciezko pracowac, a jednoczesnie dobrze si¢ przy tym bawic.

Bawic sie, trudzi¢, myslec...?

Na pierwszym poziomie nauczania
czasem pozwala si¢ uczniom na
zabawe, cho¢ aktywno$¢ ta jest
rozumiana infantylnie, najczesciej
jako ,uprzyjemniacz prawdziwej
lekeji”. Wtasnie przedszkole

i szkole wskazuje si¢ jako miejsca
infantylizacji zabawy dzieci
(Waloszek, 2008, s. 644). Proponuje
sie tam najczesciej zabawy
powiazane z ruchem, proste gry

czy tatwe ¢wiczenia. Argumentem
za tego rodzaju dziatalno$cig jest
przekonanie, ze dzieciom sig¢ to
podoba. Inaczej méwigc: zakladamy,
ze dzieci lubig, gdy nie trzeba
mysle¢. Badania wskazuja jednak, ze
najmlodsi bardzo chetnie podejmuja
sie wysitku intelektualnego.
Uwielbiaja zagadki, rebusy, a takze
gry — jak warcaby czy Tetris. Okazuje
sie jednak, ze rozpoczecie nauki

w szkole najczesciej wyhamowuje

to zainteresowanie, ze pojawia si¢
nieche¢ do podejmowania wysitku

i dalszej pracy.
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Przyczyn tego stanu rzeczy jest
wiele, a wérdd nich z pewnoscig jest
szybko zbudowane przekonanie, ze
trudzenie si¢ na matematyce oznacza
nudne i nikomu niepotrzebne
powtarzanie czynnos$ci wedlug
wzoru, fadne i czyste wypelnianie
zeszytu ¢wiczen (réwniez zgodnie

z podanym przykladem), stuchanie
nauczyciela i domyslanie sie, jaka
powinna by¢ odpowiedz, zeby
zostala zaakceptowana (por. Klus-
-Stanska, Nowicka, 2005). Taki
obraz pracy intelektualnej skutecznie
zniecheca najmlodszych uczniéw do
podejmowania myslenia.

Jak wynika z badan Edyty Gruszczyk-
-Kolczynskiej - zaniepokojonej

o0 jakos$¢ nauczania matematyki

- juz po kilku miesigcach nauki

w szkole drastycznie spada odsetek
dzieci uzdolnionych matematycznie
(Gruszczyk-Kolczynska, 2012).
Migdzynarodowe badania
dziesieciolatkow TIMSS (The Trends
in International Mathematics and

Science Study) réwniez nie napawaja
optymizmem: pokazujg, ze w Polsce
warstwa uczniow, ktdrzy otrzymali
najwiecej punktéw (ocene 5),

jest bardzo cienka, a uczniowie,
ktorzy otrzymali ocene 1, 2 lub 3
stanowia ponad 80% badanych
trzecioklasistow (Konarzewski, 2012,
s. 32). Te dane powinny niepokoi¢

i zachecac do refleksji nad zmianami
we wczesnoszkolnej edukacji
matematyczne;j.

Jedna z mozliwosci jest
»odczarowanie” trudnosci
matematycznych przez
przeksztalcanie proponowanych
uczniom aktywnosci i promowanie
matematycznej tworczosci. Wiemy
juz, ze dla dzieci (i nie tylko)
konieczno$¢ zmagania si¢ z nowym
poznawczo materialem jest podstawa
rozwijania twdrczego myslenia.

Z perspektywy psychologii Jerzy
Trzebinski wymienia kilka zasad
ksztalcenia sprzyjajacego rozwijaniu
twdrczego myslenia. Zwraca uwage
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m.in. na konieczno$¢ stwarzania
mozliwosci samodzielnego
rozwigzywania problemow,
maksymalnego wykorzystania
ciekawo$ci poznawczej oraz
stosowania w procesie ksztalcenia
zabawowej aktywnosci (Konarzewski,
2012, s.211-212). Uwaza rowniez,

ze takie aktywnosci w procesie
uczenia si¢ pozwalaja na budowanie
wiekszego przekonania o sukcesie
danego dzialania. Dzigki temu
uczniowie zwigkszajg swoje poczucie
kontroli poznawczej. Polega ono
bowiem nie na pewnosci, Ze rozumie
sie co§ w danym momencie, ale na
tym, ze mozna [podkreslenie A.K.]
to zrozumie¢ (Konarzewski, 2012,

s. 96). Oznacza to, ze poczucie
sukcesu u uczniéw budowane jest nie
tyle przez ttumaczenie nauczyciela, ile
raczej dzieki samodzielnej eksploracji
poznawczej.

Klucz do polubienia matematyki:
praca tworcza

Praca twércza na matematyce to
przede wszystkim badanie relacji
miedzy obiektami matematycznymi.
Dlatego tez zabawy badawcze czy
konstrukcyjne stanowiag doskonaly
kontekst dla poznawania matematyki
przez pryzmat samodzielnego
odkrywania i budowania wiedzy.
Badania majg czesto charakter
eksperymentu, do przeprowadzenia
ktdérego niezbedne jest stawianie

i weryfikowanie hipotez, a takze ich
uzasadnianie czy nawet dostrzeganie
nowych problemoéw.

Matematyczne aktywnos$ci poznawcze
najmtfodszych uczniéw nieczgsto
kojarzymy z badaniem (szczegdlnie
samodzielnym). Tymczasem warto
proponowac taka mozliwos¢
uczniom najmtodszym, traktujac

to pojecie nieco umownie. Stownik
podaje bowiem nastepujace
znaczenie pojecia badanie: ,prace
zmierzajace do poznania czegos$ za

©RE

Czy lekcja matematyki moze by¢ ciekawa? Ml

pomoca analizy naukowej” (Stownik
jezyka polskiego PWN online).

W opisywanym tu kontekscie
mozemy jednak przyja¢, ze dzialania
dziecka majg charakter podobny do
naukowego, poniewaz stawia ono

i weryfikuje hipotezy oraz uzasadnia
ich znaczenie.

Tworcze myslenie matematyczne
zwigzane jest z tworzeniem wilasnych
rozwigzan. John Mason, Leone
Burton i Kaye Stacey wskazuja,

ze proces rozwijania myslenia
matematycznego musi zawierac

w sobie trzy etapy: konkretyzacje
(manipulowanie), odkrycie
prawidlowosci i uzasadnienie
(Mason, Burton, Stacey, 2005,

s. 151 i nast.). Pierwszy jest
rozpoznaniem problemu, drugi -
zauwazeniem regularnos’ci, a trzeci

- sformufowaniem uogolnienia. Sa
to bardzo istotne doswiadczenia,
poniewaz maja $cisty zwigzek

z tworzeniem uogoélnien, ktére z kolei
s3 jedna z najwazniejszych cech
intelektualnego rozwoju czlowieka.

Szukanie i odkrywanie prawidlowosci
stanowi pole do tego typu sytuacji,
gdy uczniowie moga ,,wyj$¢ poza
informacje” juz znane i zbudowa¢

nowa wiedze. Powstaje ona przede
wszystkim dzigki tworzeniu
uzasadnien zauwazonych
regularno$ci. Wyjasnianie,
dlaczego jaka$ regularnosé¢ ,,dziala
lub nie dziata", rozwija myslenie
matematyczne. Odkrywajac
prawidlowosci, mozna bowiem
zdobywa¢ samodzielnie wiedze
»przez postuzenie si¢ umystem”
(Bruner, 1978, s. 662). Obecnie
coraz powszechniejszy jest poglad,
ze zajmowanie si¢ matematyka
polega przede wszystkim na badaniu
istniejacych prawidtowosci we
wlasnosciach réznych struktur
matematycznych (Dgbrowski, 2015,
s. 7).

Prowadzenie badan matematycznych
na lekcjach w klasach najnizszych
wymaga spelnienia co najmniej
dwoéch warunkow. Po pierwsze,

musi zaistnie¢ w klasie srodowisko
uczace, bogate w przedmioty. Chodzi
zaréwno o przedmioty codziennie
spotykane w naszym otoczeniu - jak
kasztany, guziki, patyki, réznego
rodzaju klocki, kulki, fasola itp. — jak
i takie, ktore sg ustrukturyzowanymi
pomocami dydaktycznymi, typu
plansza 100 liczb, liczby w kolorach,
przedmioty zwigzane z mierzeniem
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(sznurki, pojemniki, zréznicowane
miarki). Po drugie, niezwykle istotna
jest postawa nauczyciela i jego
umiejetnosci pytajne.

Postawa ta powinna wyrazac sie

poprzez:

« akceptacje chwilowego balaganu
(fizycznego i poznawczego)

w klasie;

« akceptacje nieudanych prob
i pomylek;

« zgode na odejscie od zajmowania
sie zadanym problemem, gdy uczen
odkryl nowy, bardziej interesujacy
dla siebie;

« akceptacje i gratyfikowanie
ciekawych pomystow i pytan
uczniow;

« zgode na nieosiaganie celu przez
niektérych uczniéow (uczestniczenie
w procesie odkrywania jest bowiem
istotniejsze poznawczo niz
otrzymanie wyniku);

« zezwolenie na dyskusje
o prowadzonych do$wiadczeniach;

« zgode na poszukiwanie wlasnych
probleméw matematycznych;

« akceptacje chwilowego braku
wiedzy wlasnej i ucznidow przy
rozwigzywaniu nowych problemoéw.

Taka postawa nauczyciela wytwarza
odmienng od zwykle kojarzonej
codziennosci lekcyjnej. Zamiast
»uwazania na lekgji’, stuchania
nauczyciela i wypelniania krok

po kroku jego polecen uczniowie
uczg sie organizowania pracy,
odpowiedzialnosci za swojg wiedze
i radosci z samodzielnych odkry¢.

Sam odkrywam i badam = wiem!
Umiejetnosci pytajne nauczyciela
wiaza si¢ natomiast ze stawianiem
ciekawych problemdw i zadawaniem
pytan w taki sposob, zeby dziecko,
odpowiadajac na nie, musiato podja¢
czynnosci badawcze i samodzielnie
odkrywa¢ prawidtowosci ukryte
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Plansza 100 liczb do wykorzystania podczas zaje¢ matematycznych

w rozwigzaniu problemu. Powinno
dzieki temu spostrzec btedng
hipoteze, nie budujac jednoczesnie
poczucia, ze zrobilo blad. Jako
przyklad niech postuzy fragment
rozmowy nauczyciela i ucznia klasy
trzeciej, przeprowadzonej podczas
badania sum liczb parzystych

i nieparzystych. Jeden z uczniéw
wczesniej zauwazyl, ze zaréwno
suma dwoch liczb parzystych,

jak i nieparzystych jest liczba
parzysta. Przenidst wiec w sposéb
nieuprawniony zauwazong regule na
kolejny przypadek.

»N: A jaka liczbe otrzymamy, gdy do
liczby parzystej dodamy nieparzysta?
U: Bedzie parzysta.

N: Sprébuj sie upewnic.

U: [pisze na karcie przyktady:

20+ 9=29,16 + 3 =19] Nie, to
bedzie nieparzysta.

N: A dlaczego tak sadzisz?

U: Bo jak doda¢ nieparzysta, to wynik
jest zawsze o jeden mniejszy niz przy
parzystej” (Kalinowska, 2010).

Nauczyciel nie stwierdza, ze uczen si¢
pomylil, ani nie prébuje ttumaczy¢
poprawnej reguty. Podaje jedynie
kontrprzyklad i wierzac w mozliwosci
badawcze ucznia, zacheca do podjecia
kolejnych badan. W efekcie ten
ostatni poprawia swoje spostrzezenie

i od razu samodzielnie uzasadnia
nowa prawidlowos¢.

Tego rodzaju umieje¢tne wsparcie
myslenia ucznia wymaga od
nauczyciela wczesniejszego
samodzielnego przepracowania

i odkrycia prawidlowosci,
zastanowienia sie, w ktc')rym
momencie uczen moze napotkacd
trudnos¢ i jak mu pomoéc w jej
pokonaniu. Jednoczesnie niezbedne
jest budowanie zaufania do
mozliwosci poznawczych dziecka
oraz otwarcie sie na bledne hipotezy
jako zrédlo nowej wiedzy. Nauczyciel
musi réwniez usunac sie na drugi
plan, pozwoli¢ uczniowi podejmowac
decyzje o sposobie badania danej
prawidlowosci.

Nauczyciel, stawiajac przed
uczniem interesujacy problem,
moze zainicjowaé w ten sposob
proces badawczy. Wazne jest, zeby
nie wystepowal wowczas w roli
wszystkowiedzacego, ale staral

sie by¢ partnerem poznawczym
wskazujacym zagadnienie,

ktore dla niego samego bylo
ciekawym doswiadczeniem. Wielu
interesujacych odkry¢ mozna
dokona, korzystajac ze zwyklej
planszy 100 liczb (por. rysunek

powyzej).



Na poczatku nauczyciel moze poda¢
przyklad zauwazonej przez siebie
prawidtowosci: ,,Zauwazylam, ze
gdy idziemy od 1 po przekatnej,
kazda kolejna liczba jest wigksza

o 11. Ciekawe dlaczego” Uczniowie
prawdopodobnie chetnie zaczng
sprawdza¢, czy nauczyciel miat

racje, niektorzy by¢ moze zajma si¢
druga przekatna i zobacza kolejna
prawidlowos¢. Warto zachecad

do szukania nastepnych regut

i gratyfikowac kazda spostrzezona
zalezno$¢. Uczniowie, przedstawiajac
swoje odkrycia, muszg uzywac jezyka
(czgsto potocznego, ale wyrazajacego
zaleznos$ci matematyczne), buduja
wiec w ten sposob poczucie

wlasnej kompetencji. Moga ze

sobg dyskutowac¢, interesowac

sie sposobami myslenia kolegow,
przekonywac si¢ nawzajem.

Ten sposob zajmowania sie
matematyka na lekcji buduje
klimat swobody, ale réwniez trudu
intelektualnego. Zainteresowanie
sie problemem odsuwa na dalszy
plan aktywnos¢ nauczyciela. Nie
musi on szczeg6lnie motywowac
uczniéw, poniewaz zajmowanie

sie interesujagcym problemem jest
przyjemne i pozwala na budowanie
poczucia wlasnej sprawczosci.
Mozliwosé¢ pracowania nad
problemem matematycznym

w zdecydowanie luzniejszej
atmosferze wyzwala zaangazowanie
dzieci i stanowi rodzaj zabawy
intelektualne;j.

Inny przyklad sytuacji badawczej to
rozstrzyganie, czy z dowolnych trzech
patykéw mozna zbudowac tréjkat.
Juz pierwszoklasisci s w stanie
analizowac takie sytuacje. Wystarczy,
ze damy im do dyspozycji kilkanascie
réznej dlugosci patyczkow (np.

do szaszlykéw) i postawimy
powyzszy problem. Badajac
mozliwosci tworzenia tréjkatow,

-

Czy lekcja matematyki moze by¢ ciekawa?

dzieci maja szanse na tworzenie
trojkatow o réznych ksztaltach
(rozwartokatnych czy prostokatnych),
ktdre bardzo rzadko pojawiajg si¢ na
lekcjach w klasach poczatkowych.
Dodatkowo samodzielne budowanie
ksztaltu tréjkata zwraca uwage
uczniéw na ,,brzegi’, czyli boki
trojkata i jego katy. Moga oni bowiem
uzywac takich okreslen jak: ,,patyczki
bardziej/mniej zlozone” (intuicje
katéw) czy ,,mozna zbudowac trdjkat/
nie mozna zbudowac trdjkata’, ,,boki”
dluzsze czy krotsze. W ich umystach
powstaja w ten sposob wyobrazenia
dynamiczne zwigzane ze zmianami
ksztaltu trojkatow i zwigzku

tego faktu z dlugoscia bokow

i rozwarto$cig katow.

Kolejny krok do sukcesu:
odkrywanie prawidlowosci
Matematyka jest ciekawa przede
wszystkim dlatego, ze mozemy
rozwigzywac zagadki i zauwaza¢
niespdjnosci wlasnych przekonan.
Zagadki matematyczne czgsto
wymagaja pokonania pewnych
oporéw schematycznosci naszego
myslenia. Kiedy dzieci rozwiazujg
zagadke o kwadratach (zob. rysunek
ponizej) bywaja zaskoczone, ze
mozna dostrzec szes¢, a nie pie¢
kwadratéw. Przetamywanie tego typu
przekonan oslabia schematyczne
podejscie do nowego problemu

i uelastycznia umyst. Praktyka

w zakresie przefamywania juz
uksztaltowanych przekonan jest
wedlug Jerome’a Brunera istotna,
poniewaz ,,im wigksze bylo
uprzednie doswiadczenie danej osoby
badanej dotyczace spostrzegania
niespo6jnosci, tym mniej trudnosci
sprawi jej rozpoznanie niespdjnosci
o pokrewnym charakterze” (Bruner,
1978, s. 144). Doswiadczanie
niespdjnosci jest potrzebne

do rozwijania umiejetnosci
rozwigzywania probleméw, ktérych

pokonywanie wigze si¢ najczesciej
z wiedzg produktywna.

Znajdz wszystkie kwadraty, ktérych
wierzchotkami sq kropki

Innym przykladem dzialan
badawczych moze by¢ prosta zabawa
polegajaca na budowaniu z zapalek
trojkatow czy kwadratow. Potencjat
do badania mozemy dostrzec dzigki
dodatkowym pytaniom typu: Jak
zmieni si¢ obwdd trojkata, jesli
kazdy bok wydluzy si¢ dwukrotnie?
A trzykrotnie? Dlaczego tak si¢
dzieje?

Dla mlodszych uczniéw problemem
stymulujacym do odkrywania
prawidtowo$ci moze by¢ nawet
zadanie: ,,Pomysl jakas liczbe. Dodaj
do niej 5. Od wyniku odejmij 5. Jaki
wynik otrzymales? Dlaczego tak sie
dzieje?”. W takim zadaniu czesto nie
zauwazamy niczego interesujacego,
poniewaz dla nas odpowiedz jest
oczywista, nie zastanawiamy si¢ nad
nig. Tymczasem dla pierwszo- czy
drugoklasisty problem musi by¢
przepracowany na kilku liczbach,
dzieci muszg zauwazy¢ powrot

do pomyslanej liczby, a nastepnie
wytworzy¢ uzasadnienie. Jest to
znowu okazja do samodzielnego
zauwazenia relacji i lepszego
rozumienia zwigzku dodawania

z odejmowaniem.
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Innym przykladem moze by¢
badanie, jak zmienia si¢ roznica
miedzy dwiema wiezami z klockéw,
jesli dokonujemy zmian w kazdej

z nich pojedynczo lub w obu razem.
Laczy si¢ ono z pytaniami typu:

Jak zmieni si¢ réznica dwoch liczb,
gdy wigkszg zmniejszymy o 4?2 Jak
zmieni si¢ réznica dwdch liczb, gdy
mniejsza zmniejszymy o 3, a wigksza
zwigkszymy o 3?

Zabawa z budowaniem wiez
niewatpliwie wigze si¢ z sytuacjami,
gdy klocki beda upada¢, robi¢ hatas
czy nawet spada¢ na podtoge. Takie
~efekty” sa wpisane w dzialalnos¢
badawczg dzieci. Naszg rolg bedzie
wowczas akceptacja i zrozumienie,
pozbawione uwag typu: ,,Staraj sie
nie hatasowa¢! Nie buduj za wysokiej
wiezy!”. Jesli czgsto upominamy
uczniéw w ten sposdb, zaczynaja

oni skupia¢ si¢ na zachowaniu
porzadku i ciszy, odrywajac si¢ od
najwazniejszej dziatalno$ci zwiazanej
z obserwowaniem réznicy. Dzieci
przyzwyczajone do takiej aktywnosci
poznawczej same unikajg halasliwych
zachowan, poniewaz przeszkadzaja
one w pracy.

Im czeg$ciej uczniowie beda mogli
uprawiac taka matematyke, tym
bardziej zwigkszy si¢ ich motywacja

Bibliografia
Bruner J., (1978), Poza dostarczone informacje, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN. | Dgbrowski M., (2009), Codziennos¢

- pomimo podejmowania
niejednokrotnie intensywnego
wysitku intelektualnego.

Zabawa, jaka jest badanie relacji
matematycznych, stwarza
mozliwo$¢ wspoétdziatania w grupie,
spontanicznie uruchamianych
dyskusji, argumentowania. Nie

ma niczego zlego (a nawet jest to
pozadane!) w tym, Ze by¢ moze
cze$¢ dzieci dostrzeze w trakcie
pracy zabawny element, ktory
wyzwoli $miech. Pozwdlmy im si¢
na chwile rozprezy¢, podzieli¢ sie
ze wszystkimi poczuciem humoru.
Pewien luz w zachowaniu dzieci
podczas odkrywania prawidtowosci
nie wyklucza cigzkiej intelektualnej

pracy.

Na zakonczenie

Matematyka bedzie interesujaca

i petna niespodzianek zawsze
wtedy, gdy pozwolimy dzieciom
samodzielnie borykac sie

z problemem i proponowac wlasne
rozwigzania. Tej aktywno$ci mozna
nadac jeszcze dodatkowa wartos¢
promujaca osiagniecia uczniow.
Mozemy ich zacheci¢ do stworzenia
gazetki, ksigzeczki czy plakatu

z odkrytymi prawidtowosciami
matematycznymi. Dzieci uczg sie
wowczas, ze ich dzialanie nie jest

jedynie wykonaniem zadanych

przez nauczyciela polecen, ale ma
wartos$¢ dla nich samych i moze

by¢ podziwiane przez innych, np.
rodzicow. Dla tych ostatnich to
réwniez mogloby stanowi¢ odmienny
kontekst postrzegania swoich dzieci

i ich kompetencji intelektualnych.

Zgoda na samodzielng aktywno$¢
badawcza najmlodszych uczniow
moze mie¢ moc odmiany
calo$ciowego klimatu lekeji
matematyki w szkole. Akceptacja
mozliwosci stawiania i weryfikowania
hipotez moze by¢ dobrg droga do
budowania rozumienia matematyki
w starszych klasach. Uczniowie
nauczeni, ze moga sami zdobywa¢
wiedze matematyczng, przejmuja
cze$ciowo odpowiedzialnos¢

za wlasng prace i bardziej

motywuja sie wewnetrznie niz
oceng nauczyciela. Propozycja
odkrywania prawidlowosci zwigksza
ich zainteresowanie problemami
matematycznymi i rozwija kontrole
poznawcza.

Mozliwosé¢ badania prawidlowosci
minimalizuje tworzenie
schematycznego i odtworczego
myslenia o wiedzy matematycznej
i jej wykorzystaniu.

trzecioklasisty, [w:] Dabrowski M. (red.), Trzecioklasista i jego nauczyciel. Raport z bada ilosciowych 2008, Warszawa: Centralna
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Alina Kalinowska

Ukonczyla studia wyzsze w zakresie
matematyki ze specjalnoscig nauczycielska.
Wiele lat uczyta matematyki w szkole
podstawowej i gimnazjum. Byla dyrektorem
szkoty eksperymentalnej — Autorskiej

Konferencja zostala zorganizowana
w ramach Pomorskiego Festiwalu
»Pocigg do matematyki’, a jej celem
byto wsparcie nauczycieli

w zakresie doskonalenia
umiejetnosci nauczania i uczenia
sie w zakresie matematyki oraz
zainspirowanie do korzystania

W pracy z uczniami nowoczesnych
metod edukacyjnych. Gosciem
specjalnym konferencji byta

dr hab. prof. Uniwersytetu
Warszawskiego Malgorzata Zytko,
specjalista w zakresie pedagogiki
wczesnoszkolnej.

Sesje plenarne: przeglad mozliwych
interakeji z uczniami w $rodowisku
SMART; edukacja matematyczna

Czy lekcja matematyki moze by¢ ciekawa? [l

Szkoty Podstawowej Stowarzyszenia ,,Zak”
w Olsztynie; pracowala jednoczesnie

na stanowisku nauczyciela matematyki

w klasach 4-6.

Obecnie jest adiunktem w Katedrze
Wezesnej Edukacji UWM w Olsztynie.
Prowadzi zajecia z matematyki z przyszlymi
nauczycielami edukacji wczesnoszkolnej. Jest
autorka publikacji naukowych dotyczacych
wiedzy matematycznej i Sposobow jej
konstruowania w umystach najmtodszych
uczniéw. Ma w dorobku dwie pozycje zwarte
dotyczace matematycznej wiedzy osobistej
najmlodszych uczniéw oraz mechanizméw

Konferencja ,,Proste jak matematyka”

$zansg na ujawnianie i wspieranie
potencjalu rozwojowego
dzieci; w drodze do
dobrej matematyki — z doswiadczen
gminy i powiatu kwidzynskiego;

— wsparcie dla
nauczycieli uczniéw w edukacji
matematycznej,

autorskiej metody pracy
z uczniami z wykorzystaniem
narzedzia internetowych;

, czyli TIK w nauczaniu
matematyki oraz matematyka
z da sie lubic¢.

Sesje warsztatowe: jak samodzielnie
tworzy¢ materialy interaktywne
z matematyki; mysle, wiec

zwigzanych z uczeniem si¢ matematyki,

a takze wspotautorstwo ksigzki poswieconej
rozwijaniu myslenia matematycznego na
poziomie wczesnoszkolnym. Jest réwniez
autorkg kilkunastu artykuléw o tej tematyce.

Uczestniczyla w kilkuletnim programie
dotyczacym badania podstawowych
umiejetnosci jezykowych

i matematycznych ucznioéw trzeciej klasy
szkoly podstawowej. Jest wspotautorka
analiz wynikow ogdlnopolskich badan
umiejetnoéci matematycznych polskich
trzecioklasistow.

rozwigzuj¢ zadania (,,Babel
matematyczny”); jak nowoczesna
platforma e-learningowa wspomaga
prace nauczyciela; klocki na
kazda okazje — wykorzystanie
klockéw szesciennych w edukacji
matematycznej oraz

- inspiracje na ciekawe zajecia.

Gléwna atrakcja konferencji byta
mozliwo$¢ uczestniczenia w lekcji
Y ,
ktoére jest unikalnym obiektem na
skale europejska, a w Gdansku byto
prezentowane po raz pierwszy.
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Edukacja matematyczna w Zespole Szkol
Samorzadowych w Cieplowodach
W sklad Zespolu Szkot Samorzadowych (ZSS) w Cieplowodach wchodza Przedszkole ,,Bajkowa Kraina”,

Szkola Podstawowa im. Adama Mickiewicza oraz Gimnazjum im. Polskich Olimpijczykéw. Nasza szkota
jest wyjatkowa i §wiadcza o tym nie tylko wysoki poziom nauczania, liczne osiggniecia naszych uczniow

czy zgrany, profesjonalny i oddany zespoél nauczycieli, pracownikow obstugi i administracji. Jednym

z pomysléw na dobra szkole stal si¢ sposob na nauke matematyki. Dzi¢ki naszym metodom nauczania
tego przedmiotu uczniowie nie tylko rozbudzaja swoje pasje i zainteresowania, lecz takze uczg sie, jak
funkcjonowac w spoleczenstwie, poszerzaja swoja wiedze, staja si¢ kreatywni, doswiadczajg, ze wiedza
znajduje swoje odzwierciedlenie w rzeczywistosci.

Szkolna codziennos¢

Co wyr6znia naszg szkole

sposréd wielu wspaniatych
dolnoslaskich placowek? To na
pewno wysoki poziom nauczania,
wyniki egzaminéw zewnetrznych
na poziomie co najmniej

$redniej wojewddzkiej, wysoki
wskaznik Edukacyjnej Wartosci
Dodanej (EWD), liczne sukcesy

i osiagniecia konkursowe uczniow,
wielokierunkowo$é dzialan, swietna
baza lokalowa, bardzo dobrze
Wyposazone, NOWocCzesne pracownie,
bogata oferta zaje¢ pozalekcyjnych.

O wysokiej jakosci pracy naszej
szkoly §wiadcza takze uzyskane
certyfikaty: Dolnoslaski Certyfikat
Szkoty Dbajacej o Bezpieczenstwo,
Krajowy Certyfikat Szkoty
Promujacej Zdrowie, Dolnoslaski
Certyfikat Szkoly Wspierajacej
Uzdolnienia, tytul ,.Swietlica szkolna
przyjazna uczniowi” (przyznany

w ramach ogélnopolskiego konkursu
»Baw sie i ucz! Swietlica przyjazna
uczniowi” organizowanego przez
Studium Prawa Europejskiego

w Warszawie).
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Na uwage zastuguje réwniez
dzialalno$¢ charytatywna szkoty,
w ktéra chetnie angazuja sie
wszyscy uczniowie i ich rodzice.
Przeprowadzane sg rozne akcje
charytatywne, np. Gora grosza,
Szlachetna paczka, Adopcja na
odleglos¢, Nakrec sie pozytywnie
- zbieramy nakretki. Nasi
wolontariusze biorg udziat takze
w Wielkiej Orkiestrze Swiatecznej
Pomocy.

Proces nauczania organizujemy

w naszej szkole w sposéb
umozliwiajacy uczniom taczenie
nauki z przyjemnoscia. Stad stale
poszukujemy nowych metod i form
pracy, rozpoczynamy nowe dzialania,
realizujemy programy i projekty.
Jednym z pomystéw na dobrg szkote
stal sie wyjatkowy sposob na nauke
matematyki.

Matematyka? Tak!

Patrzac na potrzeby wspdtczesnego
$wiata, na role, jaka przypisuje si¢
naukom $cistym, na silng pozycje
matematyki, postawili§my sobie

za cel propagowanie tej dziedziny,
przedstawienie jej w innym
wymiarze, pokazanie, ze wcale nie
jest taka trudna, jak powszechnie

sie mysli. Postanowili$my rozbudza¢
pasje matematyczne poczawszy

od edukacji przedszkolne;j.
Rozpoczelismy nauczanie
matematyki innej, przyjazne;j
uczniowi; takiej, ktéra nie jest nudna,
podrecznikowa, nie odstrasza i nie
zniecheca, lecz motywuje, bawi

i sprawia przyjemno$c¢.

Metody pracy opieramy na
przekonaniu, ze najwazniejsze jest
odwolywanie si¢ do ciekawosci
uczniéw i rozbudzanie jej. Tylko to,
co jest naprawde ciekawe, co$ co ma
sens, spowoduje, ze uczen bedzie
miat dobre nastawienie do pracy

i bedzie zmotywowany do dzialania.

Poczatkowo utworzylismy

w gimnazjum klase ,,politechniczng’,
przeznaczong dla uczniéw, ktdérzy

w przyszlo$ci zamierzajg uczy¢ si¢
na kierunkach $cistych i ksztalci¢

na uczelniach technicznych. Klasa
rozpoczeta nauke 1 wrzesnia 2013 r.

°
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Dzigki dodatkowym godzinom
przyznanym przez organ prowadzacy
mozliwe byto wprowadzenie
rozszerzen w zakresie przedmiotow
$cistych, tj. matematyki, fizyki,
informatyki, w wymiarze trzech
godzin tygodniowo. Wspdlnie

z gronem pedagogicznym
stwierdzili$my, ze nie chodzi nam

o dodatkowe trzy godziny siedzenia
w klasie, lecz o stworzenie atrakcyjne;j
oferty edukacyjnej - takiej, w ktdrej
nauka odbywac si¢ bedzie takze poza
szkolg.

»Pomysl na matematyke” miata
nauczycielka, ktdra kilka lat

temu ukonczyla kurs matematyki
interaktywnej, organizowany
przez Instytut Badann Kompetencji
w Watbrzychu, przy ktérym
funkcjonuje ExploraPark — Park
Nauki i Techniki. Ta pasjonatka
interaktywnych metod nauczania
stwierdzita, ze wlasnie takiej
matematyki bedziemy uczy¢ w naszej
szkole. Wspomniany Instytut objat
klase ,,politechniczng” patronatem
naukowym i tak rozpoczela si¢
owocna wspotpraca. Nauczycielka
matematyki wraz z animatorka

©RE

ExploraParku - naszym pdzniejszym
opiekunem i mentorem — opracowaly
program nauczania Interaktywna
matematyka, realizowany w ramach
dodatkowych godzin matematyki,

przewidziany na caly cykl ksztalcenia.

Panie ustalily réwniez zasady
wspolpracy, okreslity rodzaj, miejsce
i czas prowadzonych zajec.

Za pan brat z informatyka i fizyka
W ramach zaje¢ z informatyki
na poziomie rozszerzonym nasi

uczniowie tworzg programy
komputerowe w wybranych
jezykach programowania, grafike
komputerows, tworzg animacje,
strony internetowe oraz bazy danych.
Zajecia odbywaja si¢ w szkolnej
pracowni informatycznej. Natomiast
z mys$la o zajeciach wyjazdowych

z fizyki podjelismy rozmowy

z Politechnika Wroctawska, ktdre
takze zakonczyly sie sukcesem.

Dzigki nawigzanym wspolpracom,
tak jak planowalismy, programy
nauczania realizowane sg nie tylko
w murach szkoly. Juz od trzech lat
uczniowie klasy ,,politechnicznej” raz
w miesigcu uczestniczag w wykladach
i ¢wiczeniach laboratoryjnych na
Politechnice Wroctawskiej oraz

trzy razy w semestrze w zajeciach
matematyki interaktywnej

w walbrzyskim ExploraParku.

Do Walbrzycha wyjezdzaja takze
uczniowie pozostatych klas,
poczawszy od pieciolatkow.

Pierwszego wrzesnia 2015 r.

nauke rozpoczeta klasa pierwsza
gimnazjum, realizujaca te

same zalozenia programowe.
Zaproponowany przez nas kierunek
ksztalcenia cieszy si¢ duzym
powodzeniem, o czym $wiadczy
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wzrastajgca liczba uczniow
zamieszkujacych poza obwodem
szkoly.

Nauka w szkole i poza szkola

Aby méc budzi¢ pasje matematyczne
oraz uczy¢ matematyki interaktywnej
takze w szkole, postanowilismy
utworzy¢ wlasny maly ExploraPark.
Przy wsparciu Instytutu Badan
Kompetencji powstala szkolna
pracownia nauki interaktywnej,
ktdra jest naszg perelka, czyms,

co wyroznia nas sposrod innych
placowek. Jestesmy obecnie jedyna

w powiecie i drugg w wojewddztwie
dolnoslaskim szkola posiadajacy taka
pracownig. Dlatego tez kilkakrotnie
goscilismy u siebie uczniow

z sgsiednich szkot, ktorzy po raz
pierwszy mieli okazj¢ do$wiadczy¢
zabawy matematyka.

Pomoce zgromadzone w pracowni
s3 dobrane tak, aby mogli z nich
korzysta¢ wychowankowie wszystkich
trzech placowek wchodzacych

w sklad Zespotu: przedszkola,
szkoly podstawowej i gimnazjum.
Pracownia stala si¢ miejscem, gdzie
od najmlodszych lat nasi uczniowie
badajg, dociekajg, poszukuja,
odkrywaja i co najwazniejsze —
doswiadczajg, ze nauka i technika
s3 integralng czedcig codziennosci.
Najmlodsza grupg korzystajaca

z pracowni sg trzylatki. Bardzo
chetnie uczestnicza w zajeciach,
podczas ktorych rozwijaja swoje
umiejetnosci konstrukcyjne

i matematyczne.

Dodatkowo w réznych miejscach
szkoly (korytarze, $wietlica) tworzone
s3 punkty matematyki interaktywnej,
czyli miejsca, w ktérych uczniowie
mogga aktywnie spedzaé przerwy

i bawi¢ si¢ matematyka.

Utworzenie pracowni interaktywnej

i przygotowanie do prowadzenia

I8 MTRENDY nr 1/2016

zaje¢ wymagaly przede wszystkim
zaangazowania nauczycieli

i opanowania przez nich nowych
umiejetnosci. Dlatego tez

w ExploraParku w Walbrzychu
zostala zorganizowana rada
szkoleniowa, podczas ktorej cata
kadra miala okazje do nauki,
doswiadczania i eksperymentowania,
a przede wszystkim do dobrej zabawy.

Nasi uczniowie, juz od najmlodszych
lat, wiedza, Ze najlepsza forma nauki
jest dziatanie. Gimnazjalisci przestali
traktowa¢ matematyke czy fizyke jako
niezbyt lubiane przedmioty szkolne

- podejmujac nowe wyzwania, stali
sie bardziej zmotywowani do nauki.
Przetamali opory matematyczne,
doswiadczyli, ze matematyka

moze by¢ przyjemna, nauczyli si¢
wykorzystywac ja w codziennym
zyciu, zobaczyli jej praktyczng strone.

Traktujac matematyke jako

priorytet, corocznie w koncepcjach
pracy wszystkich trzech placowek
czolowe miejsca zajmujg zwigzane

z nig dziatania. Uczniowie szkoty
podstawowej oraz gimnazjalisci
chetnie uczestnicza w zajeciach
dodatkowych, biorg udziat w licznych
konkursach, realizujg projekty

matematyczne, ktorych czesto s
autorami. Niektore z tych dzialan
staly sie juz tradycja i kontynuowane
sg od kilku lat. To m.in. konkursy
miedzyklasowe: Matematyka

w praktyce, Polubi¢ zadania

tekstowe, Rusz glowg oraz projekty
matematyczne: Obliczenia pienigzne

i zegarowe, Tangram. Zalezy nam, aby
uczniowie samodzielnie rozwigzywali
problemy badawcze oraz potrafili
odnosi¢ matematyczne czy fizyczne
tresci do praktycznych sytuacji z zycia
codziennego.

W minionym roku szkolnym
sze$¢ sposrod trzynastu projektow
edukacyjnych realizowanych

w gimnazjum dotyczylo matematyki.
Ich tematyke zaproponowali

sami uczniowie. Przytocze tytuly
niektorych z nich: Nadzwyczajne
zdolnosci matematyczne pszczot
(Jakimi wielokgtami foremnymi

i w jaki sposéb mozna catkowicie
zapetni¢ plaszczyzne? Dlaczego
pszczoly sktadajg miod w plastrach
o szesciokgtnych przekrojach
dwunastoscianu rombowego?);
Tajemniczy cigg Fibonacciego. Czy
ztota proporcja zbliza ludzi do
czegos tajemnego; Fraktale, czyli
nieskoriczone samopodobiefistwo;
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Fraktale - abstrakcja matematyczna
czy opis przyrody. Mysle, ze wybor
takich wlasnie tematéw swiadczy

o dojrzalosci matematycznej naszych
gimnazjalistow, o ich przekonaniu,
ze matematyka jest wszedzie, ze

nie da si¢ jej nauczy¢ na pamie¢, ze
trzeba ja zobaczy¢ i jej doswiadczy¢,
ze nie da si¢ oderwac jej od
codziennosci.

Sukcesy szkoly i nasze wszelkie
dzialania niejako odczarowujace
matematyke zostaly dostrzezone
przez Prezes Banku Spoétdzielczego
w Zabkowicach Slaskich, ktéra
trzy lata temu zaproponowata nam
organizacje Powiatowej Olimpiady
Matematycznej Gimnazjalistow

i ufundowata nagrode gtéwna

- notebook. W organizacje
przedsiewzigcia wlaczyl sie takze
starosta powiatu zagbkowickiego.
Uwzgledniajac obrane przez nas
zalozenia praktycznej matematyki,
celem olimpiady uczynilismy
sprawdzenie umiejetnosci
zastosowania wiedzy matematycznej
w zadaniach praktycznych.
Kazdego roku biorg w niej udziat
przedstawiciele dziewigciu
gimnazjow powiatu zabkowickiego.

Edukacja matematyczna w ZSS w Cieptowodach [l

Na zakonczenie

W dzisiejszych czasach umiejetnos¢
otwarcia si¢ szkoty na potrzeby
wspolczesnego $wiata, budowanie
form wspolpracy z instytucjami
zewnetrznymi i uczenie praktycznej
wiedzy postrzega sie jako cechy
»dobrej szkoly”. Jednak najwazniejsze
jest to, ze korzysci z takich

dziatan czerpig sami uczniowie.

Nie tylko rozbudzajg swoje pasje

i zainteresowania, lecz takze uczg sie,
jak funkcjonowa¢ w spoleczenstwie,
poszerzaja swoja wiedze, stajg si¢
kreatywni, do§wiadczaja, ze wiedza
znajduje swoje odzwierciedlenie

W rzeczywistosci.

Walter W. Sawyer, angielski
matematyk, pedagog i popularyzator
matematyki, w swojej ksigzce
Matematyka naukg przyjemng
napisal: ,Dzieci chcg dowiadywac sie
réznych rzeczy. Nauczyciel nie musi

wecale stwarzaé w nich zainteresowan.

Zainteresowania te juz w nich

s3, tylko czekaja na jakies ujscie.
Potrzeba jedynie podtrzymywac je
i kierowaé nimi”. Jestem dumna, ze
mojej szkole udato si¢ pdj$¢ droga
prowadzaca do odnalezienia uj$cia
matematycznych pasji!

O matematyce - okiem eksperta

»Ex cathedra” to nowy cykl
tematyczny publikacji ORE,

w ktorym bedg ukazywac sie
artykuly uznanych autorytetow
z dziedziny edukacji. Na

poczatek o matematyce opowiada
prof. Zbigniew Semadeni. W swoich
tekstach przyblizy Czytelnikom
ocenianie matematycznych
umiejetnosci uczniow klas 1-3

i podejscie konstruktywistyczne do

matematyki na pierwszym etapie
edukacji.

Zapraszamy do lektury!

Beata Lis

Z zawodem nauczyciela zwigzana od

20 lat. W 1998 r. ukonczyta Wyzsza Szkole
Pedagogiczng w Zielonej Goérze. Ukonczyla
kilka kierunkéw studiéw podyplomowych,
obecnie jest studentka Studiow
Podyplomowych Lideréw Oswiaty.

Od pieciu lat pelni funkcje dyrektora
Zespotu Szkét Samorzgdowych
w Cieplowodach, w sklad ktérego

wchodzi przedszkole, szkota podstawowa

i gimnazjum. Tu wlasnie znalazta swoje
miejsce na ziemi. ,Piekna szkola, wspaniali,
chetni do pracy ludzie, wykonujacy swoj
zawdd z pasja. Razem stanowimy zesp6t
stale poszukujacy, dazacy do zmian,
podejmujacy nowe wyzwania. Wspolnie
dbamy o to, aby nasza szkota byta
wyjatkowa. I tak jest. Mowia i pisza o nas:
Wielka szkota w matej gminie” — opowiada.

Prywatnie jest szcze$liwg zong i matka
dwoch dorostych corek, studentek
Uniwersytetu Wroclawskiego i Politechniki
Wroclawskiej. Jej pasja sa podrdze, spacery
i wyprawy gorskie. Uwielbia gorace tureckie
storice i Zakopane.

Prezentowana przez niag postawe zyciowa
najlepiej okreslaja stowa Konfucjusza:
,Wybierz sobie prace, ktdra lubisz, a nie
bedziesz musial pracowaé do konca zycia”.
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Zrozumie¢ mlodych nieobliczalnych. Jak rozpoznac

uczniow uzdolnionych matematycznie i wspierac ich

W rozwoju?

Uczen uzdolniony matematycznie to postac niektorym nauczycielom prawie nieznana, innym znana

az za dobrze. Pojawia si¢ w roznych okolicznos$ciach, czasem niespodziewanie i nie zawsze mamy
$wiadomos¢ obcowania z nim. W jaki sposdb nauczyciel moze rozpozna¢, ze w mlodym czlowieku tli si¢
matematyczny potencjal, rowniez gdy sam uczen nie jest tego swiadomy? Co zrobi¢, aby pomodc rozwina¢
talent i skierowac rozwdj uzdolnionego na wlasciwa droge?

Przygoda z mlodym zdolnym
matematykiem zaczyna si¢ od
zrozumienia, Ze w og6le mamy z nim
do czynienia. Ale co to wlasciwie
znaczy: zdolno$¢ matematyczna? Jak
i gdzie mozna j3 rozpoznac¢? Réznych
definicji moze by¢ mndstwo i chyba
nie warto prébowa¢ formutowa¢
mozliwie najlepszej. W kazdym

razie zasadne wydaje si¢ postawienie
pytania pomocniczego: na czym
wlasciwie polega matematyka?

Matematyka = myslenie!

Whbrew powszechnemu przekonaniu,
ze to wzory czy zadania, powiedzmy
jasno — matematyka to przede
wszystkim myslenie. Tworcze,
nieszablonowe, kreatywne myslenie,
polaczone z umiejetnoscia kojarzenia
faktéw i wyciggania wnioskow

na drodze $cistego i precyzyjnego
rozumowania. Nie chodzi o to,

zeby zna¢ duzo wzoréw albo umiec
rozwigzac¢ wiele typow zadan. ..
Sednem matematyki jest pochylanie
sie nad (nowym) problemem, préba
zrozumienia go, uswiadomienia
sobie, na czym tak naprawde on
polega i jakie mamy narzedzia,
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aby sie z nim uporac oraz — przede
wszystkim - jak mozna go rozwigzac.

W szkole czesto traci sie te
niepowtarzalna specyfike
rozumowania matematycznego

na rzecz upodobnienia do
niektorych innych przedmiotow,

w ktorych gltéwna role odgrywa
wiedza pamieciowa. Umiejetnosé
kreatywnego wykorzystania

wiedzy i umiejetnosci jest

niejako przeslonigta perspektywa
zblizajacych si¢ klaséwek, egzaminu
gimnazjalnego czy wreszcie

matury. Te z kolei sprowadzajq sie
niestety gléwnie do sprawdzenia
znajomosci tresci poznanych

w szkole, w przypadku matematyki
- wypracowanych technik i metod,
w ktorych trudno jest uczniom dodaé
co$ od siebie.

Gdzie szuka¢ matematycznych
geniuszy?

Paradoksalnie na lekcjach
matematyki w szkole nie zawsze
muszg ujawniac si¢ matematyczne
zdolnosci. Powtarzanie
schematycznych rozumowan

przy ciaglym rozwigzywaniu
podobnych przyktadéw niezbyt
sprzyja twérczemu mysleniu.

Z kolei radzenie sobie z takimi
zadaniami nie musi by¢ wyrazem
matematycznych predyspozyciji,

a moze by¢ nastgpstwem czysto
pamig¢ciowej umiejetnosci
skutecznego odtwarzania poznanych
juz schematycznych rozumowan.

Jak w takim razie moze objawic sie
matematyczny talent? Chocby przez
podazanie wlasnymi $ciezkami

w rzeczywistosci lekcyjnej lub
odnajdywanie innego rozwigzania
niz to proponowane przez
nauczyciela. Blyskotliwego, krétkiego,
sprytnego, wykorzystujacego

jaki$ nieoczywisty pomyst —

by¢ moze bardziej ztozonego
koncepcyjnie, ale wychodzacego poza
podporzadkowanie si¢ regufom.

Innym przejawem zdolnosci

moze by¢ (znoéw: paradoksalnie?)
nudzenie si¢ na lekcjach. Nie

z powodu niezrozumienia
omawianych zagadnien - wrecz
przeciwnie. Rozwigzywane
przyktady moga nie by¢ dla ucznia
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intelektualnym wyzwaniem, moze

on bez trudu rozumie¢ omawiany
material. Ale nie dlatego, ze ,,juz to
wie” czy »juz to kiedys przerobil”!
Innymi stowy, uczen moze z latwoscia
odnalez¢ si¢ na takim poziomie
mysélenia abstrakcyjnego, z ktérego
rzeczywisto$¢ lekcyjna wydaje sie
uboga w nieoczywiste tresci, jesli nie
catkowicie ich pozbawiona.

Predyspozycje moga odzwierciedla¢
sie rowniez w aktywnosci na lekcji,
takiej jak zadawanie trafnych

i konkretnych pytan. O geneze¢ wzoru,
zasadnos¢ takiej, a nie innej definicji,
szkic dowodu wprowadzanego
twierdzenia itp. W ten sposob uczen
uswiadamia (sobie i nam), czego
brakuje w programie szkolnym

- wyjscia poza cel, jakim jest
rozwigzywanie konkretnych zadan,
poprzez rozszerzenie tresci o istotne,
cho¢ czasem trudne, elementy.

Latwiejszym do zauwazenia, by¢
moze bardziej wymiernym, sygnatem
istnienia matematycznych zdolnosci
ucznia s3 osiggane lub osiagniete
przez niego sukcesy w konkursach.
Tych na zadnym szczeblu edukacji
nie brakuje i cho¢ reprezentuja

rézne poziomy trudnosci — a nawet,
jesli mozna tak powiedzie¢, rozne
poziomy ,,matematycznosci” — ich
wyniki moga stanowi¢ istotna
przestanke w kontekscie wzmozonego
zainteresowania matematycznym
mysleniem.

Najlepszym sposobem na
identyfikacje zdolnego wydaje sie
jednak bezposrednia komunikacja,
np. gdy uczen sam przychodzi

z prosba o przygotowanie dla
niego dodatkowych zadan albo

o wskazanie mozliwosci wziecia
udzialu w konkursach czy innych
przedsiewzigciach. Musimy jednak
pamietac, ze nie kazdy zdolny ma te
samo$wiadomos¢ i te $miatos¢; nie
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zawsze spotkamy sie z taka inicjatywa
ze strony samego zainteresowanego.
Warto wiec prébowa¢, w oparciu

o wlasne doswiadczenie, intuicje
nauczycielska czy opisane wczesniej
przestanki, proponowa¢ uczniom
rozmaite aktywnosci, z nadzieja, ze
cos$ dobrego z nich wyniknie.

Jak najlepiej wykorzystac potencjal
ucznia zdolnego?

Przypus¢my, ze wiemy juz, ktory

z naszych podopiecznych to ten
zdolny, w ktorej siedzi tawce

i jakiego koloru jest dtugopis,
ktérym zapisuje swoje oryginalne
pomysly. Co dalej? Co nauczyciel
moze i powinien zrobi¢, aby pomdc
w szlifowaniu odnalezionego wtasnie
diamentu? Wyrdznie tu dwa typy
zachowania, ktére nazwe roboczo:
czynnym (,,dziala¢”) i biernym (,,nie
przeszkadza¢”). Kazde z nich moze
odnosic sie zaréwno do perspektywy
lokalnej (na miejscu, w szkole)

oraz globalnej (réwniez w zakresie
aktywnosci pozaszkolnej czy
pozalekcyjnej).

W zakresie aktywnosci czynnej
lokalnej na pewno warto zadba¢
o to, zeby nasz zdolny miat co robic.

Jezeli nudzi mu si¢ na lekcjach, a my
widzimy, ze rzeczywiscie w mig
wylapuje sens tego, co si¢ dzieje,
mozemy z czystym sumieniem
umozliwi¢ mu ,robienie ciekawszych
rzeczy” (oczywiscie w kontekscie
matematycznym). Wiemy - zaréwno
my, jak i uzdolniony uczen - ze
bedzie to bardziej pozyteczne niz
niesatysfakcjonujace przedzieranie si¢
przez program.

Pozwdlmy zdolnemu podazaé

swoim tempem, ktére zapewne
przewyzsza srednie tempo klasy.

Na co dzien mozemy bazowa¢

na zadaniach dodatkowych,
odpowiednio wyselekcjonowanych

i dostosowanych do poziomu
wtajemniczenia naszego ucznia. Na
dobry poczatek moga to by¢ tzw.
zadania z gwiazdka - z podrecznikéw
czy zbioréw zadan. Moze i na ogof nie
stanowig one bardzo duzego skoku
poziomowego, ale przynajmniej
uruchamiajg myslenie.

Kolejnym krokiem mogg by¢

zadania pochodzace z mniejszych
lub wigkszych konkursow
matematycznych, zadania olimpijskie
czy wreszcie prawdziwe problemy
(niekoniecznie otwarte). Jezeli
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Zrozumie¢ mtodych nieobliczalnych

uznamy, Ze uczen jest wystarczajaco
dojrzaly matematycznie, mozemy
zaproponowaé mu mierzenie

sie z dowodzeniem twierdzen.
Poczatkowo nie musimy przy tym
uzywac bardzo $cislego i formalnego
jezyka matematycznego, ale
powinnismy powoli prébowac go
wprowadzad.

Koncepcja dowodu jest w matematyce
bardzo wazna, a przy tym pojawia
sie rzadko lub w ogéle jest na
lekcjach nieobecna. Umiejetnosc¢
dochodzenia od przyjetych zalozen
na drodze konsekwentnego (cho¢
by¢ moze opartego na pewnych
intuicjach) rozumowania, w ktérym
- jak w calej matematyce - nie

ma miejsca na niedopowiedzenia,
do tezy (czyli celu) jest kluczowa

w przygodzie z matematyka.
Dodajmy, ze w samej swojej naturze
nie jest to rzecz prosta; wiemy,

w jakim punkcie startujemy i gdzie
chcemy sie znalez¢, ale ale sposob
przeprowadzenia wnioskowania,
ktore czeka nas po drodze, zalezy
wylacznie od nas. Rozwijajac
pomysty, by¢ moze napotkamy na
serie niepowodzen i nieustanne
pytania ,,co dalej?”. Poprawny dowod
daje jednak wyjatkowg satysfakcje

- zdecydowanie warto, by uczen ja
poczul.

Raczej wystrzegajmy sie omawiania
bardziej zaawansowanych tresci
awansem, zwlaszcza jesli przysztoby
nam do glowy realizowa¢ z uczniem
standardowy material szkolny,

tylko szybciej. Bombardowanie,
powiedzmy gimnazjalisty,
logarytmami, funkcjami
trygonometrycznymi czy elementami
analizy, zwlaszcza w ujgciu obecnym
na maturze, moze ming¢ sie z celem
i raczej zniecheci¢ niz przynies$¢ cos
pozytecznego.
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Oczywiscie wszystko zalezy od woli
ucznia, ale pamietajmy: matematyka
(cale szczescie!) jest na tyle pigkna
i,szeroka”, ze nie zawsze trzeba
siega¢ do przodu. Zamiast rozszerzac
arsenal twierdzen, mozna rozejrze¢
sie na boki i odnalez¢ tam ciekawe
problemy, ktére mozna réznorodnie
wykorzysta¢, bez zbytniego
obciazenia teoretycznego, a wlasciwie
tylko rozumujac.

Praca w szkole, poza szkolj...

Nie mniej istotna jest aktywnos¢
czynna globalna. Najogdlniej

rzecz ujmujac — polega ona na
$wiadomosci dostepnych perspektyw,
ktére mozna uswiadomié uczniowi
(i pomoc w ich realizacji),

takich jak: udziat w konkursach,
zajeciach dodatkowych, kotach
matematycznych, wyjazdach
naukowych, warsztatach, wyktadach
popularyzujacych matematyke,
programach stypendialnych itd.
Oczywiscie wigkszo$¢ z tych
mozliwosci jest Scisle sprz¢zona

z lokalizacjg szkoly i miejscem
zamieszkania ucznia, ale sg wérod
nich i ogélnopolskie.

Dobrym przykladem inicjatywy
skierowanej do uczniéw
znajdujacych sie na danym etapie
edukacyjnym moze by¢ Olimpiada
Matematyczna Gimnazjalistow'.
Zadna ,specjalistyczna” wiedza

z zakresu liceum (czy akademicka)
nie jest potrzebna, a do rozwigzania
wszystkich zadan mozna dojs$¢

w oparciu o elementarne fakty,
dostepne gimnazjaliScie. Mimo

to zadania stanowig wyzwanie —
wlasnie dlatego, Ze s3 nieszablonowe,

intrygujace i nie odwotuja si¢ wprost
do konkretnych metod rozumowania;
pojawiaja sie takze zadania typu
udowodnij czy rozstrzygnij, czyli
wymagajace tworczego myslenia.

Nie ma zadnego klucza oceniania,

w ktory trzeba trafi¢; sposobow jest
wiele, wazne tylko, aby tok myslenia
byt matematycznie poprawny.

Wsrod konkurséw na poziomie
ponadgimnazjalnym warto
wymieni¢ Olimpiade Matematyczna,
ktdra najlepszym uczestnikom
(finalistom, laureatom) moze
umozliwi¢ odnalezienie si¢ w (nawet
miedzynarodowych) srodowiskach
mlodych matematykéw, przy okazji
zwalniajac z matury i znacznie
ulatwiajac dostanie si¢ na wymarzone
studia. Z kolei uczniom o zacieciu
matematycznym, ktérego charakter
jest bardziej badawczy niz olimpijski,
warto zasygnalizowaé mozliwos¢
uczestnictwa w Konkursie
Uczniowskich Prac z Matematyki.

Oprocz samego merytorycznego
rozwoju bardzo wazne jest rOwniez
srodowisko, przy czym dotyczy

to oczywiscie nie tylko uczniow

o zdolno$ciach matematycznych.
»Przecietna” klasa nie zawsze
dobrze stymuluje do poszerzania
horyzontdéw, a ,,przecigtna” szkota
nie zawsze ma, nawet pomimo checi,
mozliwos¢ zapewnienia uczniowi
odpowiedniej atmosfery pracy nad
rozwijaniem swojej pasji

i doskonaleniem umiejetnosci.

Ciekawy i jedyng w swoim
rodzaju (obecng w Polsce od
niedawna) mozliwoscig integracji
w matematycznych zmaganiach


https://www.omg.edu.pl/
https://www.omg.edu.pl/
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uczniéw z jednej szkoly sg
druzynowe mig¢dzynarodowe zawody
matematyczne Naboj. W 2016 r.

w Polsce odbeda si¢ w czterech
miastach: Krakowie, Warszawie,
Wroctawiu oraz Gdyni. Przebieg
zawodow jest bardzo dynamiczny

i medialny, a zréznicowany poziom
trudnosci zadan pozwala na dobra
zabawe druzynom o réznych
potencjalach.

Na szczegdlng uwage w kontekscie
ksztaltowania odpowiedniego
srodowiska zastuguje program
pomocy wybitnie zdolnym
prowadzony przez Krajowy Fundusz
na rzecz Dzieci. Dziala od ponad
30 lat, umozliwiajac uzdolnionej
mlodziezy z calej Polski poznanie
sie i interakcje na regularnie
organizowanych warsztatach,
seminariach, obozach. To
spoleczno$¢, w ktorej doswiadczeni
ludzie nauki i kultury (nierzadko
byli stypendysci programu) dziela
sie swoja pasja i wiedza z mlodym
pokoleniem; unikalna inicjatywa,
nastawiona nie tylko na rozwdj
merytoryczny, ale wlasnie na
ksztaltowanie zdolnych uczniéow
w odpowiednim, stymulujagcym
otoczeniu. Warto pomdc naszemu
uzdolnionemu w zgloszeniu do
programu. Jezeli zostanie przyjety,
bedzie to dla niego niewatpliwie
bardzo cenne doswiadczenie.

Ucz i ucz si¢ sam!

Wspomneg jeszcze krotko

o ,nieprzeszkadzaniu” Pamietajmy,
ze to od ucznia zalezy, czym bedzie
sie zajmowal; jezeli jego praca
matematyczna ma by¢ efektywna, nie
moze by¢ wymuszona. Dlatego nie
mozemy narzuca¢ uczniowi naszej
ulubionej dyscypliny ani tez samego
uprawiania matematyki, jesli ma inne
zainteresowania, ktére pochlaniajg go
bardzie;j.

Vs

Gdy uczen przedstawia swoje
podejscie do jakiego$ zadania,

nie nalezy go naprowadza¢ na
~wlasciwy” (nasz) tok rozumowania.
Warto sprobowac zrozumieé, co

ma na mysli, ewentualnie doradzic,
jak dobrze te mysl wyrazi¢. Nie
dopuszczajmy natomiast do tego, aby
przypadkiem zgasi¢ jaki$ ptomien
tylko dlatego, ze nie plonie nasza
wlasng rutyna.

Nie mozna tez stawia¢ sie w roli
mentora za wszelka cene - zdarza
sie (i tak powinno by¢!), ze
uczniowie przewyzszaja nas
zdolnosciami matematycznymi

i niejako przestaja by¢

w naszym zasiegu. Wowczas
warto skierowa¢ ich do kogo$
bardziej wykwalifikowanego od
siebie — w zalezno$ci od charakteru
uzdolnien, np. pracownika
naukowego wyzszej uczelni albo

bytego matematycznego olimpijczyka.

Praca z uczniem zdolnym

moze wymagaé¢ dodatkowego
przygotowania takze od nas.
Przyklfadowo: warto samemu czasem
oderwac si¢ od rzeczywistosci
lekcyjnej i sprobowac rozwigzac
zadania z olimpiad czy konkurséw;
zajrze¢ do $wiata tych problemoéw,
z ktérymi nasz uczen ma do
czynienia. Wazna jest takze
$wiadomos$¢ perspektyw wlasnego
rozwoju w zakresie pracy

z uczniem zdolnym. Jako przyklad
mozna wskaza¢ uczestnictwo

w konferencjach organizowanych
przez Stowarzyszenie na rzecz
Edukacji Matematycznej. Nazwa
ostatniej, ktora odbyla si¢ jesienia
2015 r. (Uczen zdolny - wyzwanie czy
problem?) méwi w kontekscie tego
artykulu sama za siebie.

Co powinni$my zrobi¢, kiedy
spotkamy na swojej drodze ucznia
zdolnego? Po pierwsze: dostrzec go,

Zrozumie¢ mtodych nieobliczalnych [l

co wcale nie musi by¢ formalnoscia.
Po drugie: wesprze¢. Potrzebna

jest dobra wspolpraca, w ktorej

obie strony powinny rozumiec¢

swoje pozycje. To uczen jest tym
zdolnym. Nauczyciel przestaje by¢
nauczycielem w tym sensie, ze nie
probuje przekaza¢ swoich zdolnosci
uczniowi, a stara si¢ przyczyni¢ do
rozkwitu jego zdolnosci. Wskazuje
mozliwosci, rozwiewa watpliwosci,
pomaga w formutowaniu mysli, nie
narzucajac swojego podejscia. A przy
okazji sam moze si¢ czego$ nauczy¢...

Eukasz Bozyk

Student drugiego roku
Miegdzykierunkowych Studiow
Ekonomiczno-Matematycznych na
Uniwersytecie Warszawskim, absolwent
VI Liceum Ogdlnoksztalcacego im.

T. Reytana w Warszawie.

W latach 2012 oraz 2014 zdobyt brazowe
medale na Migdzynarodowej Olimpiadzie
Matematycznej, a w latach 2013 i 2014

- zlote medale w Miedzynarodowym
Konkursie Gier Matematycznych

i Logicznych. W latach 2010-2014 byt
stypendysta Krajowego Funduszu na
rzecz Dzieci. Od dwoch lat jest cztonkiem
Komitetu Gtéwnego oraz Komisji
Zadaniowej Olimpiady Matematycznej
Gimnazjalistow, aktywnie uczestniczy

w popularyzacji matematyki wsrod
miodziezy szkolnej.

Od 2012 r. prowadzi Koto Matematyczne
w Zespole Szkot nr 61 im. T. Reytana
w Warszawie.

Zapalony turysta gorski i kajakowy oraz
mito$nik muzyki rockowej.
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Z tabletem do lasu - poznajemy przyrode
z e-podrecznikiem

Edukacja przyrodnicza ma rozwija¢ w uczniach umiejetnos¢ swiadomego odbierania otaczajacej ich
rzeczywistosci. Jest to mozliwe poprzez poznanie i wykorzystanie w praktyce metody naukowej. Na
kazdym poziomie edukacyjnym uczniowi powinny towarzyszy¢ pytania: ,,dlaczego? co sie¢ stanie, gdy...?
jak jest?”. To z takich pytan wynika naturalna che¢ uczenia sie.

Nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne wspieraja edukacje przyrodniczg. Doskonalym
narzedziem pozwalajacym zaglebic sie w §wiat przyrody jest e-podrecznik. Jego konstrukcja uwzglednia
odpowiedzi na trzy powyzsze pytania, daje tez przestrzen do tworzenia nowych probleméw badawczych

i odnajdywania rozwiazan.

Przyroda w szkole podstawowej
Pierwsze e-podreczniki do edukaciji
wczesnoszkolnej rozbudzaja
ciekawo$¢ uczniow otaczajacym ich
$wiatem. W tres¢ lekeji wplecione
sg elementy edukacji przyrodniczej,
zintegrowane z innymi tre$ciami

z roznych edukacji. W ten sposob
edukacja przyrodnicza nie staje

sie osobnym bytem. Zadania
przygotowane przez autorow

i autorki e-podrecznikow do tego
poziomu edukacyjnego bazujg na
dotychczasowej wiedzy uczniow,
pogtebiaja ja, sktaniaja do refleksji.
Najmlodsi ucza si¢ obserwowac
przyrode w rytmie zmieniajacych
sie por roku, a ich aktywno$¢ nie
koncentruje si¢ tylko na tresci
e-podrecznika, ktory scala wiedze.
Dzigki temu uczg si¢ nazywac
procesy zachodzace w przyrodzie,
np. wedréwki ptakow, a takze
rozpoznawac drzewa i owoce

w réznych porach roku. Razem ze
Zgrzyciakami wyruszg np.

w interesujaca podroz

w poszukiwaniu wiosny.
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W klasach 4-6 uczniowie

nadal poglebiaja swoja wiedze
przyrodnicza: tym razem odbywa

sie to poprzez odkrywanie tajemnic
przyrody. Uczen staje sie swiadomym
badaczem, moze przewidywaé
niektore procesy i zjawiska
przyrodnicze, okresla¢ problemy
badawcze, stawia¢ hipotezy, planowa¢
doswiadczenia i przeprowadzac je.

Nauka z e-podrecznikiem na tym
etapie edukacyjnym jest w pelni
interdyscyplinarna. Przykladowo:

nie méwi si¢ o wodzie tylko jako
substancji chemicznej, ale takze

jako srodowisku, w ktérym zyja
rosliny i zwierzeta. Szeroko pojeta
interdyscyplinarno$¢ przyda sie
uczniom w roznych dziedzinach - nie
tylko zwiazanych z przyroda.



http://www.epodreczniki.pl/reader/c/130637/v/latest/t/student-canon/m/iIvHBhBRzj#iIvHBhBRzj_d5e454

Najwiekszg zaletg e-podrecznika do
przyrody jest jego funkcjonalno$¢

w obszarze prowadzonych obserwacji.

Wiekszos¢ z proponowanych
doswiadczen jest na tyle prosta, ze

uczen moze wykonac je samodzielnie.

Kazde do$wiadczenie i obserwacja
przeprowadzona wedlug metod
naukowych maja okreslony cel. To
uswiadamia mtodym odkrywcom, ze
dziatania, jakie ich czekajg, sag w pelni
przemyslane. Zaréwno trudne, jak

i nieco tatwiejsze doswiadczenia
zilustrowane sg grafikami,
animacjami lub filmami, ktore
tlumaczg zjawiska przyrodnicze.
Ciekawostki w e-podrecznikach

nie sg przedstawione w ujeciu
abstrakcyjnym, ale poszerzajacym
wiedzg, a takze stawiajacym kolejne
wyzwania — czgstokro¢ rozwigzywane
w kolejnych e-podrecznikach.

Biologia, chemia, fizyka i geografia
w gimnazjum i liceum

Na poziomie gimnazjalnym edukacja
przyrodnicza reprezentowana

jest przez e-podreczniki do

biologii, chemii, fizyki i geografii.
Kazdy podrecznik nadbudowuje
dotychczasowa wiedze ucznia. Stuza
temu wstepy do lekeji ,juz wiesz".
Dzieki nim uczen jest w stanie
siegna¢ pamieciag do edukacji
przyrodniczej w szkole podstawowej
lub do informacji z wczesniejszych
lekcji. Réwniez w tych podrecznikach
zaprezentowano eksperymentowanie
(doswiadczenia i obserwacje) zgodne
z metodg naukows, z okre$leniem
celu, probleméw badawczych,
hipotez i wnioskow. Do$wiadczenia,
ktérych nie sposdb przeprowadzié

w szkole, lub takie, ktére moga
stanowi¢ trudno$¢ z uwagi na

baze dydaktyczng, sg zilustrowane
zdjeciami lub filmami. Nauczyciel
moze dowolnie z nich korzystac,

przegotowujac karty pracy.

Czgé¢ polecen znajdujacych

sie w e-podrecznikach mozna
wykorzystywac jako pytania kluczowe
lekcji. Pytanie kluczowe stanowi dla
ucznia trudnos¢, z ktérg powinien
sobie poradzi¢ w trakcie zajec.
Przykladem moze by¢ lekcja biologii,
do ktorej mozna wykorzysta¢
polecenie z e-podrecznika: ,Wyjasnij,
dlaczego suréwke z marchewki

lub pomidoréw i papryki przed
spozyciem warto skropi¢ olejem”.
Uczen, aktywnie uczestniczac

w lekeji, stara si¢ znalez¢ wlasciwa
odpowiedz na pytanie angazujace
wszystkich w klasie.

Uczenie chemii i fizyki

z e-podrecznikami opiera si¢ glownie
na doswiadczeniach opracowanych
zgodnie z procedurg naukowy. Nie
wszystkie tradycyjne podreczniki do
nauczania tych przedmiotéw maja
taka strukture, a juz na pewno nie
pozwalajg obejrze¢ w domowym
zaciszu przebiegu doswiadczenia,
ktoére mozna byto zobaczy¢ na lekgji.
Autorzy i autorki podrecznikéw
zadbali o to, aby uczen do wczesniej
okreslonego problemu badawczego
mogl wybra¢ jedng z proponowanych
hipotez. Takie myslenie znacznie

Poznajemy przyrode z e-podrecznikiem M

poszerza wiedze na temat
zachodzacych procesow.

Animacje i mapy sa z kolei
niezbednym elementem nauki
geografii. Trudno jest zaplanowac

i przeprowadzi¢ doswiadczenie, ktore
moze pokazac, jak powstaje wydma.
Ten proces nietatwo zauwazy¢ takze
w naturze, ale animacja znajdujaca sie
w e-podreczniku doskonale spetnia
swoja funkcje.

W szkole ponadgimnazjalnej
edukacja przyrodnicza realizowana
jest na osobnych przedmiotach,
jakimi sg biologia, chemia, geografia
i fizyka. ROwniez na tym etapie
autorzy i autorki e-podrecznikow
zadbali o przygotowanie doswiadczen
i obserwacji, ktdre bardziej dotycza
zagadnien bedacych wyzwaniem

dla wspotczesnych pokolen, np.

»Jak przygotowa¢ kompost? Co

wplywa na czas jego powstania?”.
Zagadnienia przyrodnicze ukazane

w e-podrecznikach do szkot
ponadgimnazjalnych zachecaja

do studiowania kierunkéw
przyrodniczych. Tre$¢ poruszanych
zagadnien jest w pelni atrakcyjna dla
odbiorcy.
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B Poznajemy przyrodg z e-podrecznikiem

Dla uczniéw i nauczycieli

Duza czes$¢ e-podrecznikdw

do nauczania przedmiotow
przyrodniczych posiada swojg wersje
nauczycielska. Oprécz rozkladu
materialu mozna w niej znalez¢
przykladowe scenariusze lekcji i testy,
np. z fizyki. Kazdy ze scenariuszy
mozna dowolnie modyfikowac,
tworzy¢ dodatkowe karty pracy,
bazujac na zaprezentowanych w tresci
e-podrecznika doswiadczeniach

i obserwacjach. Nauczyciel ma tez
mozliwosé¢ korzystania z dodatkowe;j
obudowy do e-podrecznikéw

w formie zasobéw dodatkowych,
takze tych, ktore powstaly

w programach edukacyjnych
koordynowanych przez Osrodek
Rozwoju Edukacji.

Edukacja przyrodnicza ma tez
miejsce na platformie kursu dla
nauczycieli. Jego uczestnicy moga
zapoznac sie z réznymi formami
wykorzystania e-podrecznikow

w nauczaniu swoich przedmiotéw,

a nastepnie przygotowac
scenariusze z uwzglednieniem tresci
e-podrecznika. Autorzy i autorki
materiatéw do kursu przygotowali
przyktadowe scenariusze zajec,

z ktérych mozna od razu skorzystaé
lub poddac¢ je modyfikacji. Jednym

Akademia Nauczania Wczesnoszkolnego

15 marca rozpoczat si¢ kurs e-le-

arningowy
przeznaczony dla

studentéw kierunkéw pedagogicz-
nych, nauczycieli, lideréw szkolnych
zespolow przedmiotowych, pra-
cownikéw instytucji doskonalenia
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z zadan do wykonania podczas
kursu jest przygotowanie autorskiego
scenariusza zaje¢, ktéry bedzie
umieszczony na forum. Inni
nauczyciele moga skorzystacé

z takiej pracy lub udzieli¢ autorowi
lub autorce scenariusza informacji
zwrotnej. Kurs internetowy daje
mozliwos$¢ tworzenia dodatkowej
bazy dydaktycznej do nauczania
przedmiotow przyrodniczych

z wykorzystaniem e-podrecznika.

W edukacji przyrodniczej nie
zapominamy o uczniu, bo to on

jest tu najwazniejszy i to on moze
samodzielnie decydowac, jak
wykorzysta¢ e-podrecznik. Z jednej
strony to duza porcja wiedzy,

z drugiej za$§ mozliwos¢ sprawdzenia
siebie poprzez wykonanie wielu
zadan, jakie do e-podrecznikéw
przygotowali ich autorzy i autorki.

Dzi$, kiedy dostep do wiedzy jest

tak tatwy, a nowoczesne urzadzenia
ulatwiaja nam jej gromadzenie

w jednym miejscu, uczen z tabletem
w reku moze nauczy¢ sie o otaczajacej
go przyrodzie wigcej niz w szkole.
Zadne zjawisko przyrodnicze nie
powinno by¢ dla niego tajemnica,
gdyz to w e-podreczniku znajdzie
gotowe odpowiedzi, inspiracje¢ do

i ksztalcenia nauczycieli, poradni
psychologiczno-pedagogicznych
oraz bibliotek pedagogicznych.

Kurs sklada sie z szesciu modutow
tematycznych. Obejmuje obszary
edukacji matematycznej, poloni-

tego, by eksperymentowac i uczy¢

sie dalej, a by¢ moze nawet uczy¢
innych poprzez wlasne odkrycia

i wiedzg, jaka zdobyl z nowoczesnym
podrecznikiem.

Michal Szczepanik

Nauczyciel dyplomowany biologii

i edukacji dla bezpieczenstwa w gimnazjum
im. K.K. Baczynskiego w Poczesnej

i A. Mickiewicza w Starczy. Trener, ekspert
merytoryczny w Wydziale Otwartych
Zasobow Edukacyjnych ORE.

Wspotuczestniczyt w tworzeniu obudowy
merytorycznej kursu internetowego
E-podreczniki do ksztatcenia ogolnego.
Autor kilkudziesieciu publikacji, m.in.

w programach ,,Akademia Uczniowska’,
»Aktywna Edukacja’, ,Wzér na rozwoy,
LW $wiat z klasg”

Jako praktyk zajmuje sie
upowszechnianiem oceniania
ksztattujgcego w szkotach, wspdtpracuje
z Centrum Edukacji Obywatelskiej. Jego
zainteresowania koncentruja si¢ wokot
edukacji globalne;j i ekologicznej oraz
wykorzystania technologii informacyjno-
-komunikacyjnych w procesie uczenia.

stycznej, przyrodniczej, podstawowe
zalozenia konstruktywistycznego
modelu nauczania w klasach 1-3,

a takze zagadnienia rozpoznawania
ryzyka dysleksji.



http://www.epodreczniki.pl/reader/c/130575/v/latest/t/teacher-canon/m/iWUX3KClSD#iWUX3KClSD_d5e104
http://www.epodreczniki.pl/front/kzd/main
http://kursy.epodreczniki.pl
http://anw.epodreczniki.pl/
http://anw.epodreczniki.pl/
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Literacka przygoda z matematyka i przyroda

Ksiazki powinny towarzyszy¢ dzieciom od najmlodszych lat: w domu i w szkole. Na kartach tomikéw
wierszy, zbiorow opowiadan czy minipowiesci najmlodsi czytelnicy przeniosa si¢ w rozne miejsca,

w inne $wiaty, poznaja ciekawych ludzi i historie, od ktérych nie beda mogli si¢ oderwac. Pami¢tajmy
jednak, ze ksigzki sg takze wspanialym zZrédlem wiedzy o otaczajacej nas rzeczywistosci. Nie od dzi$
rynek wydawniczy obfituje w publikacje edukacyjne, poswiecone cho¢by zagadnieniom matematycznym
czy przyrodniczym. Warto po nie siggac!

Matematyka ze sznurka i guzika
Niewiele oséb lubi matematyke,

cho¢ jest podobno krélowa nauk.
Niewatpliwie to jeden z przedmiotow
najczesciej spedzajacych uczniom sen
z powiek. Jak sie uczy¢ matematyki?
Jak ja polubi¢? Moze jednym

ze sposobow jest siegniecie do
ksigzek, ktore w zabawny, przyjazny
sposob traktuja o liczeniu, ¢wiczg
wyobraznie i w efekcie sprawiaja,

ze nauka przestaje by¢ zmora.

A Ze najwazniejszy jest start, sam
poczatek, oswojenie z matematyka,
zaprezentuje tutaj kilka pozycji
adresowanych do mlodszych uczniéw
(z klas 1-3), co nie oznacza jednak, ze
przynajmniej kilku z nich nie mozna
wykorzystac i w klasach starszych.

Juz dwie ksigzki ,,matematyczne”

w swoim dorobku ma Natalia Usenko.
Corka niezapomnianej Danuty
Wawilow idzie sladami mamy, ktorej
Tréjkgtna bajka niewatpliwie moze
wprowadza¢ dzieci w §wiat figur
geometrycznych. Pierwszg z ksigzek
jest Bractwo-piractwo. Przygoda
matematyczna. Oto duza, barwna
rodzina postanawia porzuci¢ swoje
dotychczasowe zajecia i wyruszy¢

w daleka podrdz pirackim statkiem.
Chcg przezy¢ przygode, oderwac sie
od telewizora, zerwa¢ z nuda. Jak

©RE

postanawiaja, tak robig. O calej akeji
dowiadujemy si¢ z dziennika dziadka,
kapitana Barnaby, opisujacego

dzien po dniu wielkg wyprawe
wyprawe zwariowanej rodziny.
Opisom. Opisom towarzysza zagadki
matematyczne - trzeba np. policzy¢,
ile dan zjedli bohaterowie, czy znalez¢
na ilustracji sze$¢ czerwonych talerzy.

Wazna w tej ksigzce jest
symultanicznos¢ tekstu i obrazu.
Zadania odnoszg si¢ albo do
opowiesci pisanej, albo do zagadek
zawartych na ilustracji. Sama
historia jest tylko pretekstem do
rozwigzywania bardzo prostych
zadan matematycznych: to przede
wszystkim dodawanie i odejmowanie
w zakresie 20.

Natalia Usenko nie bylaby

sobg, gdyby nie dodala jeszcze
wierszy. Tak wiec mamy nie tylko
zagadki w formie bajki, lecz takze
rymowanki, po ktérych nastepuja
polecenia: poszukaj, policz, polacz
kropki, dorysuj, przejdz przez
labirynt. Bractwo-piractwo moze
by¢ jednoczesnie pierwszym
wprowadzeniem w geografie, na
wyklejce zamieszczono bowiem
mape wyspy, na ktdrej wyladowali
bohaterowie. Dwadziescia

kolorowych opowiesci nie pozwala
czytelnikowi na nude.

Druga, opublikowang wczesniej,
matematyczng ksigzka tej autorki
jest Kopniete Krélestwo. Z jej
bohaterami czytelnicy mogli si¢
spotka¢ na famach ,,Swierszczyka”.
Calos¢ - 40 wierszy, opowiadan,
zagadek - zostala podzielona

na cztery pory roku, a niektore

z utworéw dostosowane s3 tematyka
do wydarzen kalendarzowych, np.
jesienig czytelnik sprzata i ma katar,
a zimg czeka na Boze Narodzenie

i prezenty. Kazdy rozdzial sktada

sie z dwdch czedci: zazwyczaj
wiersza i bajeczki matematycznej
oraz zadan do wykonania.

»Kopniete Krélestwo zaprasza na
pokolejki, nakrapianki, domalunki,
porzadeczki i najdziwniejsze bajeczki
matematyczne na $wiecie. Jak si¢
zastanowi¢, moze ta matma nie jest az
taka straszna” — zaprasza do zabawy
sama autorka.

Z matematycznym problemem
zmierzyl si¢ tez jeden

z najpopularniejszych wspolczesnych
autorow ksigzek dla dzieci Grzegorz
Kasdepke w ksiazce Do trzech odlicz.
Zabawy matematyczne. Jak napisal
sam we wstepie: ,,Gdy bytem maly,
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myslalem, ze matematyka jest nudna.
Gdy bylem troche¢ wiekszy, nadal
myslalem, Ze matematyka jest nudna.
A potem urostem, wydoroslatem i...
nie zmienitlem o matematyce zdania”
Zrozumial, Ze matematyka mozna si¢
niezle bawi¢, dopiero gdy sam zostal
tata.

Ksigzka opowiada o ,.cyfrach,
trojkatach i réznych dziataniach’,

jej matematyczny zakres jest
zdecydowanie szerszy niz w utworach
Usenko. Autor wprowadza np.
nazwy szkolnych matematycznych
przyboréw, jak linijka, cyrkiel,
ekierka, katomierz itd. Sg bajki
poswiecone katom, zbiorom

i miarom - kilogramom, zegarowi.
Opowiadania sg barwne, czytelnik
nie nudzi sie, rozwigzujac zagadki,
przekonuje sig, ze matematyka moze
stuzy¢ nawet w kuchni, cho¢by do
pieczenia ciasteczek w r6znych
ksztaltach. Na konicu Kasdepke
proponuje zabawe planszowa
pozwalajaca dziecku oswoic sie

z zegarem, liczeniem minut i godzin
oraz z pojeciami typu wczesniej,
poZnie;j.

Ostatnia z proponowanych
pozycji ulatwiajacych pierwszy
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kontakt z matematyka to ksigzka
Kristin Dahle i Matiego Leppa
Matematyka ze sznurka i guzika.
Zabawy w liczenie, mierzenie

i uktadanie. Przeznaczona jest dla
dzieci mlodszych (w wieku 4-8
lat), a jej zadaniem jest rozwoj

matematycznej wyobrazni. Autorzy
proponuja zabawy i do$§wiadczenia
gotowe do przeprowadzenia tak

w domu, jak i na spacerze. Dzieci
mierza, wazg, uktadajg i sortuja,

a nawet sprawdzaja, ile rolek papieru

toaletowego zuzywa sie w domu

i ile metréw ma jedna taka rolka.
Na koncu ksigzki znajdziemy
rozwigzania zagadek i ¢wiczen oraz
rady dla rodzicow, jak rozmawia¢

z dzie¢mi o matematyce.

W serii Lamigtowki mgdrej gtowki
wydawnictwa Siedmiorég warto
poleci¢ dwie pozycje: Szkofe
logicznego myslenia oraz Liczenie

w pamieci to zabawa Rogera
Rougiera. Pierwsza przeznczona
jest dla dzieci w wieku 9-11 lat,
druga dla nieco mtodszych: 7-9 lat.
Obie zawieraja po okolo 100 zadan
o réznym stopniu trudnosci, a takze
rady dla rodzicow i nauczycieli.
Cwiczenia mogg by¢ pomocne

w przygotowaniu do konkursu

matematycznego ,,Kangur”. Jak fatwo
zauwazy¢, wszystkie wymienione
pozycje nastawione s3 na zabawe

z matematyka. Cel jest oczywisty —
trzeba odczarowac zle skojarzenia

z przedmiotem.

Tekstem przejsciowym miedzy
edukacja matematyczna

a przyrodniczg jest kolejna ksigzka
Kasdepki Ostroznie. Wszystko,

co powinno wiedzie¢ dziecko,

zeby moglo bezpiecznie bawic sig

w domu. Autor, w formie zabawnych
historyjek, ostrzega przed ostrymi
przedmiotami, goragcymi plynami,
trujacymi substancjami. Niektore

z opowiadan mozna z powodzeniem
przenies$¢ na szkolny grunt - np. te

o §liskich podtogach czy miejscach,
w ktore nie nalezy wklada¢ palcow.
Zdarza sie, ze nauczyciele wybieraja
Ostroznie jako lekture szkolna,
niewatpliwe warto wiec siggnac po
te ksigzke. Z doswiadczenia wiem, ze
o bezpieczenstwie rozmawia si¢

w zasadzie na wszystkich lekcjach.

Z przyroda za pan brat
Niedos$ciglym wzorem pisania

o przyrodzie dla mlodszych dzieci
jest Maria Kownacka i jej Razem

ze stonkiem. Na calo$¢ sktadaja sie
cztery cze¢$ci odpowiadajace wioénie,
lecie, jesieni i zimie. Dwie pory

roku zostaly dodatkowo podzielone
— obok wiosny jest przedwiosnie,
mamy i zlotg jesien, i szaruge.

Cykl opracowany na poczatku lat

70. zbiera nie tylko do$wiadczenia
przyrodnicze, atmosferyczne,
informacje o zwierzetach i ich
zachowaniu, lecz takze opowiadania,
wiersze, zagadki, przystowia, zadania
do wykonania, pytania i odpowiedzi,

nawet kulinaria.

Wspolczesnym odpowiednikiem
Razem ze stonkiem moze by¢ -
réwniez czterotomowy, utozony

<



w kolejnosci por roku - cykl Adama
Wajraka Przewodnik dla prawdziwych
tropicieli. Autor, mieszkajacy na

co dzien w Puszczy Bialowieskiej,
zajmuje si¢ podgladaniem

przyrody. Chetnie si¢ dzieli swoimi
ciekawymi spostrzezeniami, wiedzg
i doswiadczeniem. Przykltadowo

w tomie Wiosna zabiera czytelnikow
nad polska Amazonke, czyli Biebrze,
do Puszczy Bialowieskiej, w gory,
podpatruje tez wiosenna przyrode
w miescie: przede wszystkim ptaki,

ich bardziej i mniej pospolite gatunki.

Drugim tatg, ktéry wprowadza
swoje pociechy w $wiat przyrody
ozywionej i nieozywionej, jest
Wojciech Mikotuszko. Na podstawie
rodzinnych wycieczek i pytan
zadawanych przez dzieci powstaly
trzy znakomicie napisane tomy
zbierajace informacje o nietypowych
zwierzatkach, takich jak biedronki,
ploszczyce, kijanki, Zaby, traszki

i pajaki, na ktére w najlepszym razie
nie zwracamy wiekszej uwagi lub, co
zdecydowanie naganne, bezmyslnie
niszczymy. Mikoluszko pokazuje
tez, jak sie tropi zwierzeta, skad

sie bierze $nieg i 16d. To wszystko

w tomie Z tatg w przyrode, czyli 43
wyprawy w poszukiwaniu sekretow
natury. Dwie nastepne czedci - Tato,
a dlaczego? 50 prostych odpowiedzi
na piekielnie trudne pytania oraz
Tato, a po co? Czyli 50 odpowiedzi
na jeszcze dziwniejsze pytania —

to juz pytania i odpowiedzi nie
tylko o przyrodzie, lecz takze

o ludzkim ciele (np. skad si¢ biora
zmarszczki, dlaczego siwiejemy)

czy wyjasnionych w prosty sposéb
zjawiskach fizycznych (np. dlaczego
chrupki w mleku sie przyciagaja,
dlaczego klej klei, dlaczego fale
radiowe to fale). Cenna jest
bibliografia zawarta na koncu ksiazki
przypominajgca m.in. o starszych
wydawnictwach, np. Dlaczego woda
jest mokra, Dlaczego zebra jest

Literacka przygoda z matematyka i przyroda

w paski i Dlaczego sol jest stona Jana
Ruranskiego. W latach 80. byly to
prawdziwe hity czytelnicze.

Oryginalng propozycja dla tych,
ktérzy chcg w nietypowy sposdb
poznawac przyrode, jest ksigzka
Nicoli Davies Kupa. Przyrodnicza
wycieczka na strong. Moze to
niezbyt apetyczny temat, ale dzieci
chetnie gromadzg i tego typu
wiadomoéci. Jak si¢ okazuje, kupa
moze stanowi¢ pozywienie, paliwo
i budulec, przekazuje wiadomosci,
rozsiewa nasiona i przyczynia sie
do utrzymania zycia na Ziemi.
Wyglada na to, ze jest jedna

z najpozyteczniejszych rzeczy na
$wiecie...

Dla wielbicieli roélin i tych, ktorzy
chca je poznag, cenne sg pigknie
wydane tomy z serii Zielnik
wydawnictwa Arkady. Seria
niezwykle elegancka, dopracowana
pod kazdym wzgledem - zawiera
wyklejke, ilustracje, miejsce na
notatki i obserwacje wlasne. Ukazaly
sie w niej m.in.: Drzewa i krzewy
owocowe, Drzewa i krzewy lisciaste,
Kwiaty pél i gk, Ziota gk i ogrodow,
Runo lesne, Rosliny uprawne.
Opracowane bardzo przystepnie
poszczegolne tomy przynoszg sporg
dawke wiedzy, pozwalaja w prosty
sposob nauczy¢ sig, jak rozrézniaé
np. drzewa owocowe. Dowiemy si¢
z nich, jak wygladaja mniej znane
gatunki, chocby rokitnik zwyczajny,
pigwa pospolita czy deren wlasciwy,
a takze czym rozni si¢ jablon od
gruszy i sliwy.

Nieodlacznym tematem nauk
przyrodniczych jest nauka

o czlowieku, a tym, co najbardziej
intryguje mlodych odkrywcoéw, jest
cala sfera seksualno$ci. Mimo ze ten
problem pojawia si¢ w programie

4 klasy szkoty podstawowej, to
zainteresowanie budzi znacznie

wczesniej, juz u cztero-, pieciolatkow.
Dostepnych jest kilka ksigzek dla
mlodszych dzieci poruszajacych

ten trudny - gltéwnie dla dorostych

- temat. Jedna z nich jest pozycja
wspominanego juz Kasepki pod
znamiennym tytulem Horror,

czyli skgd sig biorg dzieci. Jest to
trzecia cze$¢ serii o emocjach,

a jej akcja ponownie rozgrywa

sie w przedszkolu. Nauczycielka
spodziewa si¢ dziecka, co budzi
zrozumialg sensacje i strach, bo
wyglada na to, Ze pani Mitka potkneta
jakiego$ malucha. Akcja zmierza

do odpowiedzi na pytanie, niestety
obarczonej bledem anatomicznym,
skad sie biorg dzieci.

Po ten temat siegnat tez Marcin
Brykezynski. W napisanej wierszem
historii Skqd sig biorg dzieci?

autor rozwiewa mit o bocianie

i proponuje, zeby ,,zacza¢ historie
od poczatku” Tekst krétki,
bezpretensjonalny, byl pierwotnie
drukowany w ,,Pentliczku”,

w wydaniu ksigzkowym towarzysza
mu, momentami do$¢ realistyczne,
ilustracje Pawta Pawlaka. Publikacja
przeznaczong dla starszych dzieci jest
madra ksigzka przygotowana przez
prof. Wlodzimierza Fijatkowskiego,
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znakomitego ginekologa-potoznika,

i Roksane Jedrzejewska-Wrdbel

Oto jestem! Ilustrowana opowies¢

o pierwszych miesigcach Zycia
cztowieka. Przedstawiono w niej
rozwoj dziecka w tonie matki, tydzien
po tygodniu. Wlasnie ten rozwijajacy
sie maluch jest narratorem krotkich,
a jednoczesnie bardzo tre$ciwych,
niekiedy zartobliwych informacji.
Ksigzka niewatpliwie jest napisana

z duzg kultura, uzupelniona
zroznicowang i bogata szatg graficzna
- od ilustracji Agnieszki Zelewskiej
poprzez schematy pokazujace
anatomie ludzkiego ciata az po
zdjecia ultrasonograficzne.
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Natomiast w swojej najnowszej
ksigzce Grzegorz Kasdepke
podejmuje watek choroby dziecka

i jego pobytu w szpitalu. Bohaterami
jest znana para blizniakéw Kuba

i Buba, ktorzy dos¢ nieoczekiwanie
laduja w szpitalu. Opowies¢ napisana
z duza dawka humoru i wdzigku

ma stuzy¢ oswojeniu z atmosferg
szpitala, a takze przynosi pokazna
porcje wiedzy o prawach matego
pacjenta. Uzupelnieniem Kuby i Buby
w szpitalu s3 gry, zabawy i zagadki.
Kazdy rozdzial ma swoje krétkie,
wyroéznione kolorem podsumowanie,
zawierajgce najwazniejsze informacje
o prawach matego pacjenta.

Zwierzyniec literacki, czyli
literackie portrety zwierzat

Nie tylko ksigzki edukacyjne

moga by¢ pomocne w rozwijaniu
zainteresowania przyroda —

z powodzeniem czynig to réwniez
teksty literackie. W obszerny sposdb
omawia je w Zwierzyrcu literackim
Stanistawa Niedziela'. Tu przytocze
zaledwie kilka tekstow, jak sadze
najciekawszych. Najwiecej ksigzek
dotyczy relacji dzieci i pséw. Bardzo
popularna jest trylogia Barbary
Gawryluk o przygodach psa Kaktusa
(Kaktus, dobry pies, Kaktus szukaj!,
Kaktus, wierny przyjaciel). Kolejne
publikacje tej autorki rowniez
podejmuja psie watki. DZok.
Legenda o psiej wiernosci oraz Baltic.
Pies, ktory plyngt na krze to dwie
wzruszajace opowiesci o wiernosci,
przyjazni i po$wieceniu.

Drugim autorem, ktérego psia

seria rowniez $wieci triumfy
popularnosci, jest Marcin Palasz. Jego
Elf ma rézne przygody i nieustannie
wchodzi w dialog ze swoimi
literackimi przyjaciétmi. Psich
przyjaciot i bohateréw jest obecnie

w powiedciach dla dzieci i mlodziezy
duzo, wszak kazdy chciatby mie¢ psa.
Na drugim biegunie sg koty. Kocie
historie Tomasza Trojanowskiego to
portrety kocich indywidualnosci,
petne wdzigku, charakteru, humoru.

Kolejnym zwierzeciem, ktore robi
obecnie niezwykla kariere literacka,
jest kon. Obok kilku ,,konskich
serii” (seria o kucyku Biatku Marie-
-Louise Rudolfsson, Stajnia pod
Podkowg Kelly McKain, Ko#i na
recepte Agaty Widzowskiej-
-Pasiak, Heartland Lauren Brooke
czy Koniki z Szuminskich Lgk
Agnieszki Tyszki) warto wymieni¢
portrety tych zwierzat piéra Renaty
Piatkowskiej w zbiorze Zbj.

' Do tej pozycji odsytam wszystkich szerzej
zainteresowanych wigksza liczbg publikacji.




Opowiadania o koniach i konikach.
Czytelnik dowiaduje sig, ze konie
maja swoje charaktery, wady

i zalety. Niewatpliwie dzisiaj kon jest
zwierzgciem egzotycznym szczegolnie
dla dzieci z miasta, a chyba powoli

i dla tych ze wsi.

Jeden z rozdziatéw swojej ksigzki
Niedziela po$wigcila ochronie
dzikich zwierzat. Do udanych serii
nalezy zaliczy¢ Klinike Matych
Zwierzgt w Lesnej Gorce kompozytora
i piosenkarza Tomasza Szweda.
Klinika prowadzona jest przez
zwierzeta i dla zwierzat. Panuje w niej
niezwykle serdeczna atmosfera,

a za problemy, z ktérymi borykaja

sie pacjenci, mozna wini¢ tylko
cztowieka. Do ochrony dzikich
zwierzat nawiazuje cykl Barbary

Bibliografia

Literacka przygoda z matematyka i przyroda [l

Gawryluk o przygodach malego
$wistaka Gwizdka. I chociaz pod
postaciag Gwizdka mozemy domyslaé
sie osoby dziecka, to jednak

autorka przemyca wiele waznych
uwag dotyczacych ochrony tych

sympatycznych tatrzanskich zwierzat.

Jak fatwo si¢ zorientowac, ksigzek
uzupelniajacych nauke szeroko
rozumianej przyrody — w mniejszym
stopniu takze matematyki — jest

na rynku sporo. Warto poleci¢
publikacje Wydawnictwa Arkady czy
Oficyny Wydawniczej MULTICO.
Gléwnym problemem jest brak

ich oceny od strony merytorycznej

i wydawniczej (np. jakosci fotografii)
oraz ich popularyzacji. Brakuje
cho¢by konkursu dla tego typu
wydawnictw. I chociaz w wielu

Brykezynski M., (2004), Skgd si¢ biorg dzieci?, il Pawlak P, Warszawa: Nasza
Ksiegarnia. | Dahle K., Lepp M., (2010), Matematyka ze sznurka i guzika. Zabawy

w liczenie, mierzenie i uktadanie, thum. Strézyk A-; Poznan: Wydawnictwo
Zakamarki. | Davies N., (2006), Kupa. Przyrodnicza wycieczka na strong, il.

Layton. N., thum. Jedryas J., Warszawa: Wydawnictwo Dwie Siostry. | Garbarczyk M.,
Grabarczyk H., (2008), Drzewa i‘krzewy owocowe; seria Zielnik, Warszawa:
Wydawnictwo Arkady. | Fijatkowski W., Jedrzejewska-Wrébel R., (2001), Oto jestem!
Ilustrowana opowiesé o pierwszych miesigcach zycia cztowieka, il. Zelewska A.,
Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne. | Kasdepke G., (2007), Ostroznie.
Wiszystko, co powinno wiedzie¢ dziecko, zeby mogto bezpiecznie bawic sie w domu,

il. Fratczak-Rodak M, wyd. 1, £6dz: Literatura (wyd. 2: 2010, il. Gulewicz A.). |
Kasdepke G.;(2008), Do trzech odlicz. Zabawy matematyczne, il. Zdeba B., L6dz:
Literatura.|Kasepke G., (2010), Horror, czyli skqd si¢ biorg dzieci?, il. Piwowarski M.,
Warszawa; Nasza Ksiegarnia. | Kasepke G., (2015), Kuba i Buba w szpitalu, czyli

o prawach/dziecka-pacjenta niemal wszystko!, il. Poklewska-Kozietto E., £.6dz:
Literatara. | Mikotuszko W., (2010), Tato, a dlaczego? 50 odpowiedzi na piekielnie
trudne pytania, il. Samojlik T., Warszawa: Oficyna Wydawnicza MULTICO. |
Mikotuszko/W., (2015a), Tato, a po co? Czyli 50 odpowiedzi na jeszcze dziwniejsze
pytania/il. Samojlik T., Warszawa: Oficyna Wydawnicza MULTICO. | Mikotuszko W.,
(2015b); Z tatg w przyrode, czyli 43 wyprawy w poszukiwaniu sekretow natury, il.
Samojlik T., Warszawa: Oficyna Wydawnicza MULTICO. | Niedziela S., (2014),
Zwierzyniec literacki, Warszawa: Stowarzyszenie Bibliotekarzy Polskich. | Rougier R.,

(2013a), Liczenie w pamieci to zabawa, il. Dreidemy J., ttum. Michatowska A.,
Wroctaw: Siedmiordg. | Rougier R., (2013b), Szkota logicznego myslenia, il.
Dreidemy J., ttum. Michatowska A. Wroctaw: Siedmiordg. | Usenko N., (2015),
Bractwo-piractwo. Przygoda matematyczna, il. Kidacka E., Warszawa: Nasza
Ksiegarnia. | Usenko N., (2011), Kopnigte Krélestwo, il. Poklewska-Kozietto E., £.6dz:
Literatura. | Wajrak A., (2012), Przewodnik prawdziwych tropicieli. Wiosna,

il. Skakuj M., Warszawa: Wydawnictwo Agora SA.

przypadkach informacji potrzebnych
szczegOlnie na lekcje przyrody
poszukujemy w internecie, jednak
sadze, ze obcowanie z pieknie
wydana, dobrze opracowang pod
wzgledem merytorycznym ksigzka
edukacyjna jest istotna wartoscia

w rozwijaniu nie tylko wiedzy, lecz
takze postaw proczytelniczych.
Wiele dzieci swoja przygode zaczyna
i czgsto konczy wlasnie na tego typu
publikacjach.

F

P

Grazyna Lewandowicz-Nosal

Ukonczyla studia w Instytucie
Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej
na Uniwersytecie Warszawskim, gdzie

w 2000 r. obronila rozprawe doktorska.
Pracuje w Instytucie Ksigzki i Czytelnictwa
Biblioteki Narodowej, jest adiunktem

w Pracowni Bibliotekoznawstwa. Jej
specjalnoscia sg biblioteki publiczne dla
dzieci i mlodziezy oraz rynek ksigzki
dziecigcej. Zajmuje si¢ dzialalnoscia
dydaktyczng: prowadzi zajecia dla
studentéw, wyklada na seminariach

i konferencjach dla pracownikéow bibliotek
publicznych w calej Polsce.

Autorka polskich przekladéw
miedzynarodowych wytycznych IFLA
dotyczacych obstugi dzieci i mlodziezy
w bibliotekach. Rozpoczela prace nad
organizacja i funkcjonowaniem bibliotek
taczonych.

Cztonek Polskiej Sekeji IBBY. Od 2001 r.
wchodzi w sktad Rady Programowe;j
»Poradnika Bibliotekarza” i dodatku do
tego czasopisma ,,Swiat Ksigzki Dzieciecej”,
od 2005 r. - Rady Naukowej ,,Guliwera.
Czasopisma o Ksigzce dla Dziecka”. Od 17
lat juror ogdlnopolskiej nagrody literackiej
przyznawanej za ksiazke dla dzieci
mlodszych im. Kornela Makuszynskiego.
Czlonek Rady Programowej Centrum
Literatury Dzieciecej przy MBP Oswigcim.
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AWCZA:

Zainteresowania i motywacja w procesie efektywnego

nauczania

Rozwijanie zainteresowan to jeden z czynnikow umyslowego wychowania czlowieka. W dobie cyfryzacji
obecnej w kazdej dziedzinie Zycia nie jest fatwo méwic o zainteresowaniach uczniéw, a tym bardziej
efektywnie je rozwijac. Szczegolnie ze - jak si¢ wydaje - interesuje ich wylacznie wlasny tablet, dron czy
smartfon... Trzeba wi¢c uswiadomic sobie, ze rozwijanie zainteresowan nie jest odrebnym obszarem
edukacji, lecz bardzo $cisle laczy sie, zazebia z wieloma réznymi czynnikami. W ogromnej mierze nalezy
do nich motywacja, bedaca punktem wyjscia do wszelkiej aktywnosci poznawcze;j.

Zainteresowania, cieckawos¢é,
motywagja...

Czym s3 same zainteresowania?
Zadziwiajace jest to, ze juz

w 1929 r. Bogdan Nawroczynski

w zainteresowaniach dostrzegt
symptomy potrzeb kulturalnych,
czyli potrzeb wytwarzanych przez
kulture. Autor zwrécil uwage, ze
»pobudka do uczenia si¢ musi
tkwi¢ w uczacej si¢ jednostce.
Nazywamy ja zainteresowaniem”
(Nawroczynski, 1929, s. 4). Natomiast
wspolczesnie wedlug Wincentego
Okonia ,,zainteresowania uwaza sie¢
za wyuczony skfadnik zachowania,
nabywany w toku orientacyjno-
-badawczej aktywnosci dziecka”
(Okon, 2001, s. 346). Warto

tu przytoczy¢ dwa okreslenia
uzywane przez obydwu autoréw.
Mimo ze dzieli ich sporo réznica
wieku, zaréwno jeden, jak i drugi
moéwi o motywacji do dziatania
edukacyjnego. Nazywajg ja: ,pobudka
do uczenia si¢” oraz ,,aktywnoscia
dziecka” Zatem nie mozna moéwic
o rozwijaniu zainteresowan bez
wzbudzania motywacji! Marzena
Zyliniska uwaza, ze motywacja

jest wrecz pochodng ciekawosci

i zainteresowan ucznia.
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Na zainteresowania skltadaja

sie ich okreslone cechy, czyli

tre$¢, zakres, sila, trwaloséé

i struktura. Antonina Gurycka
twierdzi, ze ,,zainteresowania

s utrwalona, tj. pojawiajaca si¢
czesto i ukierunkowang jednolicie
ciekawoscig. Tak wiec zaciekawienia
stanowig podstawowy element
struktury zainteresowan” (Gurycka,
1989, s. 13).

Czym z kolei jest ciekawos$¢? Méwiac
w duzym skrocie: jest to pragnienie
poznania, poszukiwania czego$, cheé
zbadania. Jesli do ciekawosci dofacza
sie pozytywne emocje, to moga sie¢
one stac sitg napedowa konkretnego
dziatania czy zachowania. Ta

sita, wywotlana przez pobudzenie
ciekawosci u uczniéw, powoduje
dzialania, ktérych rezultatem jest co$
najbardziej pozadanego przez szkole
- bardzo dobre wyniki w nauce.

Wszyscy uczniowie dysponuja
nieograniczonym potencjalem
tworczym. Aby go wykorzystac,
nalezy zmotywowac ucznia do pracy
poznawczej, czyli po prostu do
nauki. Majac na uwadze to, jak wielki
wplyw na rozwoj wielu obszaréw

osobowosci mtodego czlowieka
wywierajg zainteresowania, warto
zastanowic sie, od czego zacza¢: od
rozwijania zainteresowan czy tez od
samego motywowania do poznawania
$wiata.

My proponujemy rozpoczaé

od motywacji, czyli wspdlnego

z mlodym cztowiekiem sprawdzania,
co moze go zainteresowac.
Zainteresowania bowiem wplywajg
zaréwno na skuteczno$¢ uczenia

sie, jak i na motywacje jednostki.
Trzeba tez zdawac sobie sprawe, jak
bardzo na rozbudzanie i pogtebianie
zainteresowan uczniow moze
oddziatlywac¢ ich madre, inspirujace

i zaangazowane otoczenie spofeczne.
Wedlug Johna W. Atkinsona ,,termin
motywacja odnosi si¢ do wzbudzania
tendencji do dzialania, ktérej dana
osoba doswiadcza jako chec czegos.
Szczegdlny cel konkretnego stanu
motywacyjnego jest okreslony przez
sytuacje” (Cofer, Appley, 1972, s. 15).

Badania motywagji

Aby sprawdzi¢, jakie sytuacje
rozbudzaja motywacje uczniow
w sferze aktywnosci poznawczej,

@RE



przeprowadzily$my badania,

w ktorych wzielo udziat 2 035
uczniéw ze szkol gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych z Polski
potudniowo-wschodnie;j.

Przedmiotem badan byto uzyskanie
informacji na temat motywacji
ucznidw, zas ich celem - poznanie
czynnikéw determinujacych do
dzialania i sprawdzenie, na ile
nauczyciele i rodzice wplywaja na
aktywno$¢ ucznidw, czyli na ich
motywacje do nauki.

Punktem wyjscia do badan byla
ogromna ilo$¢ wypowiedzi wielu
nauczycieli dotyczaca braku
motywacji wérdd ich uczniow.

W zwigzku z tym sformutowatysmy
problem gtéwny i problemy
szczegOtowe, czyli ,,pewne pytanie lub
zespol pytan, na ktére odpowiedzi ma
dostarczy¢ badanie” (Nowak, 1970,
s.214).

Problem gléwny wyrazilysmy
pytaniem o gtéwne motywatory
wspolczesnych uczniéw. Kolejnym
krokiem metodologicznym musiato
by¢ sformulowanie rejestru
mniejszych zagadnien, czyli tzw.
probleméw szczegdtowych, rowniez
w formie pytan.

Nadaly$my im nastepujace brzmienie:

« Jakie rady dotyczace motywacji
mlodziez ma dla rodzicow
i nauczycieli?

« W jakim stopniu miodziez czuje sie
zmotywowana do nauki przez
rodzica?

« W jakim stopniu mlodziez czuje sie
zmotywowana do nauki przez
nauczyciela?

« Jak czesto mlodziez dostaje
pochwaly i jest doceniana przez
rodzica?

« Jak czesto mlodziez dostaje
pochwaly i jest doceniana przez
nauczyciela?

Zainteresowania i motywacja w procesie efektywnego nauczania [l

Postawily$my hipoteze gléwna

- przypuszczenie, ze mlodziez
motywuje si¢ do pracy tylko
poprzez otrzymywanie nagréd.
Hipoteza gléwna i szczegdlowe
zostaly nastepnie poddane
weryfikacji. Przeanalizowaly$my
obszerny material empiryczny
(zebrany w badaniu diagnostyczno-
-weryfikujacym). Wyniki pozwolity
nam na sformutowanie wnioskéw

i uogdlnien do dalszej pracy
pedagogiczne;j.

W badaniach wykorzystaly$my
przygotowang wczesniej ankiete,
ktora stuzyla gromadzeniu informacji
udzielanych przez mlodziez. Ankiete
przeprowadzily$my wsrod uczniow
malopolskich i podkarpackich szkot
ponadpodstawowych. Narzedziem
badawczym stuzacym do realizacji
wybranej techniki badan byt
kwestionariusz dla ucznia, ktéry
zamieszczamy ponize;j.

Ankieta

Drogi Uczniu!

Jedyna trudniejsza rzecza od bycia
nastolatkiem jest bycie rodzicem/
nauczycielem dziecka lub nastolatka.
Dorosli zapominaja, jak to jest by¢
w Waszym wieku.

Jakich 5 rad udzielilby$ rodzicom/
nauczycielom, ktérym zalezy na tym,
zebys byl zmotywowany do nauki?

Odpowiedz na pytania:

Zastosuj skale od 1 do10, gdzie 1

oznacza bardzo rzadko, 5 - czg¢sto, 10

- bardzo czesto.

1. Jak czesto czujesz sie
zmotywowany do nauki przez
rodzica?

2. Jak czesto czujesz sie
zmotywowany do nauki przez
nauczyciela?

3. Jak czesto dostajesz pochwaly
i jeste$ doceniany przez rodzica?

4. Jak czesto dostajesz pochwaly

TRENDY nr /20168 33
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i jeste$ doceniany przez
nauczyciela?

5. Ktdry z motywatoréw jest dla
Ciebie najwazniejszy? Zapisz
jeden.

Analiza danych i wnioski

Lacznie w badaniu wzigto 2 035

uczniow - 1 129 gimnazjalistow (55%

ogo6lu badanych) i 906 uczniow szkot

$rednich (45%). Struktura szkot, do
ktdérych uczeszczajg ankietowani,
wyglada nastepujaco:

o Brzesko: 192 uczniéw szkot
$rednich (21%);

o Rzeszéw: 847 gimnazjalistow
(75%), 482 uczniow szkot $rednich
(53%);

o Tarnéw: 181 gimnazjalistow (16%),
163 uczniéw szkét srednich (18%);

o Krakow: 101 gimnazjalistow (9%);

o Przemysl: 69 ucznidéw szkot
$rednich (8%).

Uczniowie gimnazjum podali

w ankiecie nastepujace motywatory:
« nagrody: 561 odpowiedzi (50%);
« wlasna przysztos¢ i che¢
zdobywania wiedzy: 380 (34%);
rodzice: 67 (6%);

« zle, stabe oceny: 50 (4%);
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e nic: 25 (2%);

« koledzy, przyjaciele: 15 (ok. 1,3%);

» stosunek nauczyciela do ucznia: 12
(ok. 1%);

« ciekawy sposdb prowadzenia lekcji:
7 (0,6%);

« warunki do nauki: 7 (0,6%).

Z kolei uczniowie szkot $rednich

wskazali na:

« wlasng przyszltos¢/chec¢ zdobywania
wiedzy: 376 odpowiedzi (57%);

« nagrody: 160 (24%);

» zle oceny/strach: 39 (6%);

rodzicéw: 29 (4%);

e nic: 24 (ok. 4%);
przyjaciot: 13 (2%);

« nauczyciela: 10 (1,5%).

Jak wynika z powyzszych danych,
uczniowie gimnazjum stawiaja

na pierwszym miejscu nagrody
jako swéj gléwny motywator do
nauki. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze
nagrody w ich ujeciu nie dotycza
wylacznie wymiaru materialnego,
cho¢ ten zdecydowanie przewaza.
Sa to m.in.: nowy telefon, komputer,
motor, dostep do internetu, granie
na komputerze, pienigdze, zakup
zwierzatka, jedzenie, prawo jazdy,
wycieczka z rodzing, wyjazd na
wakacje, podroze zagraniczne itp.
Ponadto gimnazjalisci podaja,

ze motywuja ich dobre oceny,
odpoczynek, czas wolny po nauce,
koncert ulubionego zespotu,
mozliwos$¢ uprawiania sportu,
pochwaly, docenianie, dobre stowa,
okazywanie mifosci, zapewnienia,
pogratulowanie, wyjazd do kogo$
znajomego, uscisk reki, wsparcie,
dobra rada, wiara dorostych, ze
dziecko da rade.

Inaczej na postawione pytanie
odpowiedzieli uczniowie szkot
$rednich. Zdecydowana wiekszos¢




ankietowanych, bo az 57%, na
pierwszym miejscu stawia swoja
przysztos$¢ i motywacje wewnetrzna.
Mtodziez jasno okreéla, ze wiedza,
informacje i umiejetnosci sa

bardzo przydatne i wazne w Zyciu,
wskazuje na: che¢ zdania matury,
egzaminu zawodowego, prace,
wiedze o $wiecie, zawdd, studia,
zarobki, prace za granica, utrzymanie
przyszlej rodziny, ambicje, pasje,
satysfakcje, zrozumienie lekcji, che¢
wypowiadania si¢ na rézne tematy,
che¢ zdobycia wiedzy na temat
réznych zagadnien i umiejetnosé

jej wykorzystywania, uczenie si¢

dla siebie, mozliwo$¢ stawania sie¢
lepszym cztowiekiem, realizowanie
swoich planéw zwigzanych z nauka.
Warto zauwazy¢, ze potrzeba
konkretnych nagréd jako czynnikéw
motywujacych do nauki mija wraz

Bibliografia
Cofer Ch.N., Appley M.H., (1972) Motywacja: teoria i badania, Warszawa: PWN.|Galloway Ch., (1988), Psychologia uczenia sig
i nauczania, t. 1, Warszawa: PWN. | Gurycka A., (1989), Rozw6j i ksztattowanie zainteresowar, Warszawa: WSIP. |

Nawroczynski B., (1929), Dynamika zainteresowati, ,Kwartalnik Pedagogiczny Organu Sekcji Pedagogicznej Stowarzyszenia
Chrzescijanisko-Narodowego Nauczycielstwa SzkotPowszechnych’, nr 1.|Nowak S., (1970), Metodologia badat socjologicznych,
Warszawa: PWN. | Okon W., (2001) Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak” | Zyliniska M.,
(2013), Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sig przyjazne mdzgowis Torun: Wydawnictwo Naukowe UMK.
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z wiekiem badanych. Im dzieci

stajg si¢ starsze, tym bardziej ich
motywacja przesuwa si¢ w kierunku
rozumienia sensu uczenia sie

i zdobywania wiedzy. Jakie z tego
wnioski moga wyciggnac nauczyciele?

Moze pomoga w tym nastepujace

pytania do refleksji:

« Co dla mnie jako nauczyciela
(wychowawcy,
pedagoga) wynika z tej wiedzy?

« Co powinienem zmieni¢ we wlasnej
motywacji?

« W jaki sposob wykorzystam te
wiedze w pracy dydaktycznej
z uczniami, zwlaszcza pod katem
rozwijania ich zainteresowan?

o W jaki sposob wykorzystam te
wiedze w celu wigkszego
sprzymierzenia si¢ z rodzicami?

« Co moge zrobi¢ juz jutro?

Trener, coach, wykladowca akademicki.
Wiasciciel i dyrektor zarzadzajaca firmy
Szkota Coachingu Lilianna Kupaj, prezes
zarzadu i fundatorka Fundacji Swiadomego
Rozwoju Edukacji. W 2015 r. uhonorowana
tytulem Kreator Kompetencji Spotecznych.
W 2012 r. nominowana na Ambasadorke
Przedsiebiorczo$ci Kobiet. Jako trener
specjalizuje si¢ w coachingu Zyciowym,
edukacyjnym i biznesowym, komunikacji,
zarzadzaniu emocjami, zarzadzaniu przez
wartosci.

Coach, trener w edukacji, nauczyciel
dyplomowany w Szkole Podstawowej nr 17 w
Tarnowie.

Autorka publikacji w prasie pedagogicznej:
»Co Stycha¢’, ,,Szkota Specjalna’,
~Wychowawca’, ,,Swiat Ciszy”, TRENDY,
»Hejnal Oswiatowy”, na witrynie
internetowej ,,Edukator 2”. Wspétautorka
ksigzek Kompetencje coachingowe nauczycieli.
Jak rozwijaé potencjat ucznia (Wolters

Podsumowaniem niech beda stowa
Williama Jamesa: ,,Nauczajac, masz
wypracowac u swojego ucznia takie
wewnetrzne zainteresowanie tym,
czego masz zamiar go nauczy<, zeby
kazdy inny przedmiot uwagi zostat
przepedzony z jego mysli; nastepnie
przedstaw mu temat tak sugestywnie
i frapujaco, by zapamietat go do
konca zycia! Na koniec wzbudz

W nim zZerajaca go ciekawos¢

i pragnienie poznania innych
elementéw wiedzy zwigzanych z tym
tematem” (Galloway, 1988, s. 13).

Zyczymy powodzenia!

Autorka czterech ksigzek poswieconych
coachingowi zyciowemu i edukacyjnemu:
Twdj podreczny mentor, Coaching przy
kuchennym stole, Kompetencje coachingowe
nauczycieli, Kompetencje trenerskie w pracy
nauczyciela. Zapoczatkowata w Polsce nurt
coachingu edukacyjnego i wypuscita w swiat
pierwszych nauczycieli - coachow. Zalozyla
Fundacje Swiadomego Rozwoju Edukacii,
aby moc na szeroka skale ulepsza¢ polska
edukacje.

Kluwer, Warszawa 2014) oraz Kompetencje
trenerskie w pracy nauczyciela. Jak
motywowac ucznia do pracy (Wolters Kluwer,
Warszawa 2015).

Laureatka konkursu ,, Kreatywny Nauczyciel
Malopolski” (2015) w kategorii szkot
podstawowych.
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Mieszkania treningowe - przestrzen swiadomych
wybordw osdb opuszczajacych placowki resocjalizacyjne

17 grudnia 2015 r. odbyla sie konferencja podsumowujaca Pilotazowy Program Readaptacji Nieletnich
zorganizowana przez Fundacje po Drugie (FpD) pod patronatem Rektora PEDAGOGIUM WSNS

w Warszawie oraz Rzecznika Praw Dziecka. Celem zorganizowanej konferencji bylo przedstawienie
efektow realizowanego przez Fundacje¢ projektu ,,Mieszkania treningowe”. Wielomiesieczna obserwacja
zachowan mlodziezy podejmujacej probe funkcjonowania w otwartym srodowisku zawodowym

i spolecznym poza murami placowki, trudnosci i bariery readaptacyjne prowadza do wniosku, ze istnieje
potrzeba realizacji takich dzialan na terenie calego kraju.

Zapraszamy takze do lektury artykulu dotyczacego funkcjonowania mlodziezowych osrodkow
wychowawczych i socjoterapii autorstwa Teresy Kaniowskiej, ktory ukazal sie w TRENDACH 4/2015.

»Mieszkania treningowe” -
wyjatkowy projekt Fundacji po
Drugie

W 2015 r. w Warszawie Fundacja po
DRUGIE przeprowadzila pierwszy

w Polsce program mieszkan
treningowych skierowany do
mlodziezy opuszczajacej placowki
resocjalizacyjne. Realizacja programu
nie tylko przyczynila si¢ do poprawy
sytuacji zyciowej uczestnikow,
stworzyla im szans¢ na bezpieczny

i wspierany przez specjalistow start

w doroste zycie, lecz takze uwypuklifa
szereg brakow, z ktérymi mlodziez
wchodzi w dorosto$¢ - pomimo
procesu resocjalizacji trwajacego
nierzadko kilka lat.

Mlodziez przebywajaca w placéwkach
resocjalizacyjnych - zakladach
poprawczych, schroniskach

dla nieletnich, mtodziezowych
os$rodkach wychowawczych

(MOW) - wywodzi sie gléwnie

ze $rodowisk dysfunkcjonalnych,
rodzin, w ktérych pojawiajg sie
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przemoc, uzaleznienia, bieda,
pobyty w zakladach karnych. W tych
srodowiskach brakuje dobrych
wzorcow, a problemy pietrza sie od
wielu pokolen. Wielu wychowankow
demoralizowalo si¢ we wlasnych
domach, nasladujac postepowanie
dorostych lub probujac wypelnié
szereg brakow (emocjonalnych

i materialnych) w sposob niezgodny
z normami zycia spolecznego. Bez
watpienia u podstaw demoralizacji

i przestepczosci nieletnich stoi

brak wsparcia emocjonalnego

i brak wczesnej interwencji

w funkcjonowanie calej rodziny.

Dziewczeta i chlopcy opuszczaja
osrodki najczesciej po osiagnieciu
pelnoletnosci (w przypadku
podopiecznych MOW)), zdarza sie,
ze ich pobyt w placowce konczy
sie w 21. roku zycia (co dotyczy¢
bedzie wychowankéw zaktadow
poprawczych). Najistotniejsze

jest jednak, ze mlodziez opuszcza
osrodki po przejsciu procesu

resocjalizacji, ktory zgodnie z ustawa
0 postepowaniu w sprawach
nieletnich (Dz.U. z 1982 r. nr 35, poz.
228) mial sprawi¢, ze opuszczajacy
placowke zostal wychowany

na $wiadomego i uczciwego
obywatela. Prowadzona w osrodku
dziatalno$¢ wychowawcza miata
umozliwi¢ wszechstronny rozwdj
osobowosci i uzdolnien nieletniego
oraz uksztaltowac i utrwali¢

w nim spolecznie pozgdang postawe
i poczucie odpowiedzialnosci, tak by
byt on odpowiednio przygotowany
do spotecznie uzytecznej pracy.

Co wigcej, wykonywanie srodkow
(poprawczych, wychowawczych)
powinno takze doprowadzi¢ do
prawidlowego spelniania przez
rodzicéw i opiekuna ich obowigzkow
wobec nieletniego.

Trudno zarzuci¢ co$ przepisom,
bowiem w jasny i pozadany
sposob pokazujg kierunki pracy
resocjalizacyjnej i wskazujg na jej
rezultaty. Jednak ich osiagnigcie
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w wigkszos$ci przypadkdéw mozna
zapisac jedynie na papierze, bo
rzeczywisto$¢ i przygotowanie
mlodziezy do funkcjonowania

w spoteczenstwie znaczaco odbiegaja
od oczekiwanych osiggnigc.

Pozytywna integracja spoleczna
mlodziezy opuszczajacej placowki
resocjalizacyjne

Gdy w lipcu 2015 r. Fundacja po
Drugie otworzyta dwa mieszkania
treningowe dla mlodziezy z placowek
resocjalizacyjnych, wydawalo sie,

ze taka szansa (skierowana przede
wszystkim do tych dziewczat

i chtopcow, ktorzy po wyjsciu

z placéwki nie maja dokad sie uda¢
lub ktérych $rodowisko rodzinne
odznacza si¢ wysoka demoralizacjg)
nie moze zostac zaprzepaszczona.
Wydawalo sie, ze nawet jesli
mlodziez posiada¢ bedzie liczne
braki - zwigzane chociazby z izolacja
spoleczng czy wychowaniem
instytucjonalnym - jej prawidtowe
wdrozenie do zycia zgodnego

z normami i zasadami bedzie
osiggalne w mozliwie rozsagdnym
czasie.

W Warszawie stworzono sze$¢
miejsc dla trzech dziewczat i trzech
chlopcéw w wieku 18-25 lat, ktérzy
przed umieszczeniem w placowce
byli zameldowani w stolicy (to
ograniczenie zwigzane jest z faktem,
ze projekt zostal dofinansowany

ze srodkow m.st. Warszawy).

Kazde mieszkanie sktadato si¢

z trzech pokoi, zatem kazdy

z uczestnikoéw posiadat wlasna,
niezalezng przestrzen. Wydaje si¢

to niezmiernie istotne rowniez

w kontekscie wezesniejszego pobytu
mlodziezy w placowce, jak rowniez
warunkéw bytowych, ktére zwykle
miata w swoich domach. Mieszkania
w zalozeniu mialy by¢ miejscem
pozwalajacym na dobry start przy
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zachowaniu godziwych standardéw
zycia.

W mieszkaniach funkcjonowat
regulamin, do przestrzegania ktérego
musieli sie zobowigza¢ wszyscy
uczestnicy projektu. Zapisano

w nim ich prawa i obowiazki. Do
najwazniejszych nalezy zaliczy¢
prawo do bezpiecznego pobytu,
prywatnosci, nauki, wypoczynku.
Jednoczes$nie mlodziez zobowigzala
sie do trzezwosci (zakaz spozywania
alkoholu i zazywania narkotykow),
niestosowania przemocy oraz
nieprzyjmowania gosci w godzinach
ciszy nocnej. Regulamin wskazywat
réwniez konsekwencje zwigzane

z famaniem zasad.

Dodatkowo miodziez zostala
zobowigzana do partycypowania

w kosztach utrzymania mieszkania.
Comiesieczng oplate ustalono na

500 zI. Za istotne nalezy takze uznac,
ze w ramach projektu uczestnicy
mogli otrzyma¢ dodatkowe wsparcie
w postaci dofinansowania do
wyzywienia, edukacji, komunikacji
miejskiej, organizacji czasu wolnego.
Warto zaznaczy¢, ze regulamin
mieszkan treningowych byl tworzony
przy udziale wychowankoéw placéwek

Mieszkania treningowe

—

resocjalizacyjnych i jego zapisy
wynikajg z ich wlasnych przemyslen.

Do kazdego mieszkania zostal
przypisany opiekun, ktérego
gtéwnym zadaniem bylo asystowanie
uczestnikom w dzialaniach
zmierzajacych do uregulowania

ich sytuacji - od zapisania

do szkoly i pomocy w nauce,
poprzez aktywizacje zawodowa

i skierowanie na adekwatng do
potrzeb terapie, az do motywacji

i zwyczajnej rozmowy. Opiekun
mieszkan nawigzywal réwniez
kontakt z bliskimi uczestnikow.
Oddziatywania wychowawcze
prowadzone przez opiekunow
opieraly sie przede wszystkim na
zbudowaniu bliskiej i dobrej relacji

z podopiecznymi. Tworzenie tej wiezi
nie byto jednak proste. Uczestnicy
projektu wychodzili z zalozenia,

ze opiekun mieszkania to ,,inny
rodzaj wychowawcy”. Trzeba z nim
dobrze zy¢, ale nalezy trzymac
dystans, udawa¢, manipulowac.
Mtodziez podejmowala liczne

proby wykorzystywania opiekunéw

i w rozmowach z nimi czesto
postugiwata sie wyuczonymi
formutkami, ktére ,,dzialajg”

w kontaktach z dorostymi. Uczestnicy

TRENDY nr /20165 37



Mieszkania treningowe

programu czesto nie potrafili
zrozumied, ze mieszkania treningowe
nie s przedluzeniem pobytu

w placdwee.

Jednym z gtéwnych celow
stawianych w projekcie byla

taka praca z mtodymi ludzmi,

ktéra ma prowadzi¢ do zdobycia
przez nich umiejetnosci i bazy

do samodzielnego zycia. Zatem
istotg pracy wychowawczej byto
wyzwolenie w uczestnikach szczerej
checi i motywacji do dzialania na
rzecz poprawy wlasnej sytuacji.
Mtlodziez miata zrozumieé, ze nie
chodzi o uzyskanie dobrej oceny,
punktacji czy pochwaly, ale zdobycie
narzedzi, klucza do dorostosci

i odpowiedzialnosci.

Przez sze$¢ miesiecy funkcjonowania
programu w mieszkaniach
przebywalo tacznie 15 dziewczat

i chtopcow. Najdluzszy pobyt trwat
ponad pig¢é miesiecy, najkrotszy: kilka
dni.

Krétkie pobyty uczestnikow
zwigzane byly przede wszystkim
z uzaleznieniem - gtéwnie od
narkotykow - i wynikajacym

z niego tamaniem regulaminu
(co nie oznacza, ze problem ten
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nie dotyczyt takze mlodziezy
uczestniczacej w programie dtuzej
niz dwa miesigce). Az w dziesieciu
przypadkach okazalo sig, ze

z powodu natogu trzeba usuna¢
danego uczestnika z projektu.
Nalezy tu jednak zaznaczy¢, ze
mlodzi zmagajacy sie z problemem
uzaleznienia byli zobowigzani do
uczeszczania na terapie (piecioro
podjeto leczenie), a po opuszczeniu
projektu otrzymali konkretng oferte
leczenia zamknigtego (dwie osoby
skorzystaty z tej mozliwosci).

W czasie pobytu w mieszkaniach
mlodziez byta zobowigzana réwniez
do podejmowania szeregu dziatan,
ktére prowadza do poprawy

jej sytuacji. Przede wszystkim
uczestniczyli w terapii uzaleznien
oraz korzystali z oferty skierowane;j
do mlodziezy z rodzin alkoholowych
(na rozpoczecie terapii Dorostych
Dzieci Alkoholikéw zdecydowato

sie dwoje uczestnikow). Bazg dla
tych dzialan byla nieodplatna oferta
terapeutyczna dostepna w Warszawie.

Do jednego z podstawowych zadan
opiekundéw nalezalto uregulowanie
formalnej sytuacji podopiecznego.
Bylo to duzym wyzwaniem,
szczegllnie gdy do projektu trafiali
byli wychowankowie, bedacy od kilku
miesigcy poza placéwka (np. troje
uczestnikow przebywalo wezesniej

w o$rodkach dla bezdomnych).
ZwyKkle nie posiadali oni zadnych
dokumentéw: cho¢by dowodu
osobistego czy swiadectw szkolnych.
Wszyscy otrzymywali od opiekuna
bilety komunikacji miejskiej i - jak
sie okazywalo - dla wigkszosci z nich
legalne korzystanie z transportu bylo
nowym dos$wiadczeniem.

Opiekun mieszkan dbal réwniez
o mozliwo$¢ korzystania przez
uczestnikow z programu
usamodzielnienia. To jedyna

systemowa forma wsparcia
dedykowana bytym wychowankom,
umozliwiajaca uzyskanie srodkéow
finansowych z tytutu kontynuowania
nauki na usamodzielnienie

i zagospodarowanie. Prawo do
uzyskiwania tej pomocy posiadata
mniej niz polowa uczestnikéw.

Podopieczni aktywnie uczestniczyli
w dzialaniach obejmujacych
regulowanie kwestii formalnych.

W miare mozliwosci wykonywali je
samodzielnie, co stanowito wazny
element edukacyjny, ale jednoczesnie
bardzo spowalnialo dzialania.
Wiekszo$¢ uczestnikéw projektu nie
byla w stanie w ciggu jednego dnia
wykona¢ wiecej niz jednego polecenia
— np. kupienie biletu, zrobienie
zdjecia do dokumentu. Nastepne
zadanie mogli wykona¢ dopiero
kolejnego dnia, ale pod warunkiem,
ze w tym czasie nie pracowali.
Uczestnicy projektu, ktorzy podjeli
juz prace i dodatkowo mieli wykona¢
zadanie zwigzane z regulowaniem
formalno$ci, nieustannie odkladali to
w czasie. Dla wigkszosci polaczenie
pracy z dodatkowymi obowigzkami
byto zbyt obcigzajace, zwykle
wymagalo wziecia dnia wolnego.

Bardzo wazng czg$cig programu
byto nawigzanie relacji z bliskimi
dziewczat i chlopcoéw i odpowiednie
ksztaltowanie tych relacji. Rodzina,
nawet dysfunkcjonalna, stanowi
istotng baze emocjonalng dla
uczestnikow, dlatego wspodlpraca

z nig zostala uznana za jedno

z priorytetowych zadan. Czesty
kontakt z rodzing oraz wsparcie,
ktdre otrzymali rodzice, przynosity
bardzo dobre rezultaty. Przyktadowo
dwie uczestniczki wypracowaty
mozliwo$¢ powrotu do $rodowiska
rodzinnego. Jedna z dziewczat po
wielu latach odbudowata relacje

z ojcem, ktory stanowi dla niej Zrédlo
wsparcia, przy czym z drugiej strony
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ona réwniez ma decydujacy wplyw

na jego obecna postawe (recydywista,

trzezwy alkoholik, przebywa
w oérodku dla bezdomnych).

Kolejne dziatania kierowane do

mlodziezy, ktore de facto przeplataja

sie przez wszystkie aktywnosci,
dotycza edukacji. Byta ona
prowadzona przede wszystkim
w oparciu o metody nieformalne.
Edukacja obejmowata wszelkie
oddzialywania zmierzajace do

zwigkszenia kompetencji spotecznych

uczestnikow projektu. W ramach
edukacji nieformalnej mlodziez
uczestniczyla w wolontariacie
(karmienie bezdomnych na
Dworcu Centralnym, pogadanki
dla wychowankoéw placéwek
resocjalizacyjnych dotyczace
narkotykdéw i usamodzielnienia)

i spotkaniach z ekspertami

z réznych dziedzin (prawnik,
terapeuta uzaleznien, pedagodzy).
Mtodziez mogta réwniez korzystaé
z pomocy w nauce — brata udziat
w korepetycjach udzielanych przez
wolontariuszy oraz uczeszczala

na wybrane przez siebie zajecia
dodatkowe. Istotne jest, ze
wszystkie aktywnosci edukacyjne
mialy charakter dobrowolny,
uczestnicy mieli réwniez mozliwoé¢
realizowania wlasnych pomystow.

Kolejnym waznym dziataniem jest
aktywizacja zawodowa. Mlodziez
otrzymala wsparcie w napisaniu
CV, korzystata z pomocy doradcy
zawodowego i oferty urzedu pracy.
Duzym problemem byta tutaj
zawarto$¢ zyciorysow — wiekszo$é
uczestnikéw nie miata co w nich
napisa¢, cze$¢ z nich miata jedynie
ukonczone gimnazjum, az dwoje
z nich zakonczylo edukacje na
poziomie szkoly podstawowe;j.

Najwazniejszym problemem nie
byto jednak samo znalezienie pracy,

ile jej utrzymanie. Duzg trudno$¢
stanowifo dla mlodych ludzi
poranne wstawanie i dopasowanie
sie do wymagan stawianych przez
pracodawce. Wigkszo$¢ uczestnikow
programu czesto zmieniala miejsce
pracy: wchodzita w konflikty

z pracodawcami, rzucala prace, liczac
na znalezienie czegos$ lepszego. Nie
bez znaczenia bylo tutaj réwniez
podejscie pracodawcow. Do
typowych sytuacji mozna zaliczy¢
organizowane przez nich tzw. dni
probne, za ktére pracodawcy nie
placili wynagrodzenia i ktore czasem
ciggnely si¢ w nieskoniczonosc¢,

co potegowalo zniechecenie
podopiecznych i nie gwarantowalo
im stabilizacji. Mlodziez zderzyla

sie takze z koniecznoscia
podejmowania pracy za bardzo niskie
wynagrodzenie — od 7 do 9 zl za
godzing.

Mieszkania treningowe [l

Skutki i sukcesy programu

»Mieszkania treningowe”

Mimo licznych probleméw

w funkcjonowaniu grupy program

pozwolil na osiagniecie istotnych

sukcesow:

« 7 uczestnikéw podjeto prace
zarobkowq i utrzymalo si¢ w niej
dluzej niz miesiac;

« 4 uczestnikow kontynuuje nauke;

« 2 podjeto terapig uzaleznien
w zamknietej placowce.

Szacowane rezultaty:

o Przeciwdzialanie bezdomnosci: 13
uczestnikow'.

 Niewchodzenie w konflikt
z prawem: 11 uczestnikow?.

« Terapie, pomoc psychologiczna,
psychiatryczna: 5 uczestnikow.

« Zapobieganie przedwczesnemu
konczeniu szkoly: 4 uczestnikow
(2 w przysziosci).

' W zestawieniu nie uwzgledniono dwéch nowych uczestnikéw, ktdrzy rozpoczeli swéj udzial w projekcie

w grudniu 2015 r.

2 Dwie osoby pozostaja w konflikcie z prawem, FpD nie posiada wiedzy co do konkretnej daty

popetnionych czynéw, dlatego tych uczestnikéw nie uwzgledniono w zestawieniu. Nie oznacza to
jednak, Ze przestepstwa zostaly popelnione w okresie, w ktérym osoby te przebywaly w mieszkaniach
treningowych.
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« Udzial w konstruktywnych
aktywno$ciach: 3 uczestnikow.

« Budowanie prawidtowych relacji
z rodzing: 6 uczestnikow.

Program mieszkan treningowych
moglby przynosic¢ bardziej
spektakularne efekty, gdyby
uczestniczagca w nim mlodziez byla
lepiej przygotowana do rozpoczecia
dorostego zycia (por. Sikora, 2015).
Wplywa na to szereg czynnikéw —
poczawszy od problemdw, z ktdrymi
miodziez trafia do osrodkow,

a ktore czesto nie zostajg rozwigzane
podczas pobytu (brak odpowiedniej
oferty terapeutycznej i leczniczej),
poprzez zaadaptowanie si¢

w waznym, kluczowym dla rozwoju
momencie zycia do funkcjonowania
w placowce, a nie w spoleczenstwie,
az po brak kompetencji spolecznych
i zawodowych zwigzanych zaréwno
ze wspomniang wczesniej sytuacja
rodzinng wychowankéw, ich izolacja
spoleczngy, jak i brakiem oferty
ksztalcenia zawodowego w samej
placowce.

»Mieszkania treningowe” -
rekomendacje

Czy wobec tego program mieszkan
treningowych jest oferta odpowiednia
dla wskazanej tutaj grupy?

Bibliografia i podstawa prawna

Zdecydowanie tak, ale by mogt

on we wlasciwy sposéb wdrazac
mlodziez do samodzielnego zycia,
niezbedne jest wprowadzenie szeregu
zmian. Powinny one odnosi¢ si¢
zaréwno do pracy wychowawczej,
jak i resocjalizacyjnej, pozwalajacej
na zwiekszenie odpowiedzialnosci
nieletnich za ich wtasne
usamodzielnienie, umozliwiajacej

im dokonywanie wyboréw i aktywne
uczestnictwo w zyciu spotecznym
toczacym si¢ poza placéwka. Bardzo
wazne jest takze skierowanie do
mlodziezy oferty terapeutyczne;j
dajacej mozliwos¢ rzeczywistej
konfrontacji i wreszcie rozwigzania
problemow, z ktérymi trafita do
placowki (leczenie odwykowe,
terapia dla wspdtuzaleznionych,

ofiar przemocy i wykorzystywania
seksualnego). Niezbedny jest réwniez
program pracy z rodzing i budowanie
gruntu nie tyle nawet sprzyjajacego
powrotowi nieletniego do domu,

ile przynajmniej umozliwiajacego
dobra relacje i wspolprace z bliskimi
po opuszczeniu placowki przez
wychowanka.

Program mieszkan treningowych
zrealizowany przez Fundacje po
Drugie po raz pierwszy stal si¢ okazja
do pracy z mlodzieza opuszczajaca
placowki resocjalizacyjne

Sikora A. (red.), Konopczynski M. (oprac.meryt.), (2015),

, Warszawa:

Fundacja po Drugie [online, dostep.dn:15:02:2016].| Ustawa z dn. 26 pazdziernika
1982 1. o postepowaniu w sprawach nieletnich (Dz:-U. 21982 r. nr 35, poz. 228).
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w warunkach srodowiska otwartego.
Taki program powinien by¢
realizowany co najmniej w kilku
miejscach Polski, tak by tworzy¢
warunki do kontynuowania procesu
resocjalizacji i adaptowania si¢
mlodych ludzi, znajdujacych si¢ na
granicy wykluczenia spotecznego, do
funkcjonowania w spoleczenstwie
po pokonaniu barier adaptacyjnych.
Nawet jesli byli wychowankowie nie
zawsze zadajg egzamin z dorostosci,
inwestowanie w ich samodzielnos¢
jest niezbednym warunkiem do

Agnieszka Sikora

Prezeska i fundatorka Fundacji po Drugie.
Z zawodu i wyksztalcenia dziennikarka
specjalizujaca si¢ w tematyce spolecznej,
na swoim koncie ma ponad 300 reportazy
emitowanych gtéwnie na antenie TVN.
Autorka cyklu dokumentalnego Dziewczeta
z Falenicy opowiadajacego historie
wychowanek zaktadu poprawczego.

Absolwentka studiéw podyplomowych na
Akademii Pedagogiki Specjalnej im.

M. Grzegorzewskiej w Warszawie z zakresu
pedagogiki resocjalizacyjnej. Wspodtautorka
projektu ,,Gdy zostang mama/tatg...”,
ktérego celem jest budowanie wlasciwych
postaw rodzicielskich wér6d mlodziezy
niedostosowanej spotecznie oraz
zapobieganie nastoletniemu rodzicielstwu
(inicjatywa nagrodzona Grand Prix

w konkursie S3ktor 2012); autorka
projektow realizowanych przez organizacje.

W 2013 r. wydata ksigzki Dziewczeta

z poprawczaka (Wydawnictwo
Pedagogium) oraz Nie tak piekni nastoletni
dotyczaca nastoletniego rodzicielstwa.

Koordynowata projekt mieszkan
treningowych, obecnie pracuje nad
uruchomieniem specjalistycznego o$rodka
dla nieletnich matek z dzie¢mi.



http://www.podrugie.pl/wp-content/uploads/2015/12/PROGRAM-POZYTYWNEJ-INTEGRACJI.pdf
http://www.podrugie.pl/wp-content/uploads/2015/12/PROGRAM-POZYTYWNEJ-INTEGRACJI.pdf
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Wraca Bartek z zagranicy... I co dalej?

W polskich szkolach coraz cz¢sciej pojawiaja uczniowie, ktérzy wraz z rodzicami wracaja z emigracji.
Wciaz niewiele jednak wiadomo na temat trudnosci, z jakimi sie spotykaja w codziennym szkolnym
zyciu. Jak udziela¢ skutecznego wsparcia? Jak pomoc na nowo si¢ zaaklimatyzowac, nadrobi¢
roznorodne braki, usprawnic funkcjonowanie w nieznanym srodowisku? W artykule, na przykladzie
prawdziwej historii, pokazemy, w jaki sposob dyrektor szkoly, nauczyciele i rowiesnicy moga przyjac

ucznia-emigranta, jak ulatwi¢ mu start - niekoniecznie pierwszy - w polskich warunkach.

Tekst powstal na podstawie wynikow projektu badawczego ,,(Nie)latwe powroty do domu? Badanie
funkcjonowania dzieci i mlodziezy powracajacych z emigracji’, przeprowadzonego przez Fundacje
Centrum im. prof. Bronistawa Geremka i Uniwersytet Jagiellonski.

Historia Bartka

Bartek' wyjechat z rodzicami do
Irlandii, majac trzy lata. Do Polski
przyjezdzal co roku na wakacje

lub w trakcie ferii zimowych,
podczas ktorych spedzat czas

z dziadkami i kuzynami. Bardzo
lubit ich odwiedza¢, bo maogt
rozmawia¢ z nimi po polsku.

W Irlandii w tym jezyku méwit tylko
w domu, z rodzicami. W szkole i na
podwérku na co dzien postugiwat
sie jezykiem angielskim. Do szkoty
poszedt w wieku pieciu lat. Przez
swojg nauczycielke byt uwazany za
zdolnego i pilnego ucznia. Dobrze
radzil sobie z nauka, byl lubiany przez
inne dzieci.

Kilka lat pdzniej, gdy chtopiec
ukonczyt 11 lat, rodzice zdecydowali,
ze nadszed! czas powrotu do domu,
do Polski. Skonczyl im sie kontrakt,
od dluzszego czasu tesknili tez za
rodzinnymi stronami. Po powrocie
do ojczyzny, 20 sierpnia, zapisali syna
do szkoly w sasiedztwie. Dyrektorka

©RE

szkoly nie zapytata o przyczyny
pojawienia si¢ nowego ucznia

sie w szkole. Adres zamieszkania
rodziny wskazywal, ze dziecko bedzie
uczeszczalo do placowki zgodnie

Z rejonizacja.

Chlopiec po raz pierwszy pojawit

sie w szkole 1 wrzesnia. Po krotkiej
rozmowie rodzicow z dyrektorka
Bartek zostal skierowany do klasy
piatej, mimo ze w Irlandii ukonczyt
klase szosta. Wychowawczyni

z zaskoczeniem powitala nowego
ucznia. O tym, ze do klasy dofaczy
nowe dziecko, dowiedziala si¢ rano,
przed rozpoczeciem lekcji. Nie
otrzymala réwniez informacji na
temat doswiadczen migracyjnych
chlopca. Gdy nauczycielka poprosita
chlopca o krétkie przedstawienie sie,
wygladal na bardzo zdenerwowanego
nowa sytuacja.

Po kilku dniach Bartek zaczat
przychodzi¢ nieprzygotowany
na lekcje, sprawial wrazenie
nieobecnego. Wywolywany do

tablicy, nie byl w stanie poradzi¢
sobie z prostymi zadaniami, skarzyt
sie, ze ich nie rozumie. Spotkalo

sie to z nieprzyjemng reakcja ze
strony réwiesnikéw, chlopiec stal
sie obiektem Zartéw. Inni uczniowie
podsmiewali si¢ z popelnianych przez
niego bledow, a takze z niektérych
nietypowych zachowan, jak np.
zwracanie sie do nauczyciela po
imieniu, chodzenie po klasie

w trakcie zajec. Sytuacja zrobila si¢
jeszcze bardziej nieprzyjemna, gdy
Bartek zwrdcit uwage nauczycielce
na to, ze jego kolega z tawki $ciaga
podczas sprawdzianu. Chlopiec

stal si¢ obiektem niewybrednych
wyzwisk, byt wyraznie osamotniony
i zagubiony. W trzecim tygodniu
pojawil sie w szkole tylko raz.

Po kilku dniach nauczyciele
zainteresowali sie nieobecnos$cig
chlopca, a zaniepokojona
wychowawczyni zaprosita rodzicow
na rozmowe.

Przytoczona historia ilustruje
poczatek bfednego kota, sytuacje,
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w ktorej moze znalez¢ sie uczen
razem z rodzing powracajacy do
Polski po kilku latach pobytu za
granicg. W przypadku Bartka rodzice
zachowali sig¢ tak, jakby dziecko
byto zapisywane do nowej szkoty

z powodu zwyklej przeprowadzki

w obrebie tego samego miasta lub
miedzy miastami w Polsce. Rowniez
nikomu w szkole nie przyszto do
gltowy, by na samym poczatku,

przy wpisywaniu chlopca na liste
ucznidw, zapyta¢ o powody zmiany
szkoly. Poniewaz coraz liczniejsze sa
przypadki, gdy uczniowie pojawiaja
sie w szkole po okresie pobytu

za granica, wydaje sig, Ze pytanie

o ewentualny powrot z emigracji
powinien by¢ standardowa czescia
procedury przyjmowania nowego
ucznia do szkoly.

Warto pamietad, ze nie wszyscy
rodzice udzielg takich informacji

w sposdb spontaniczny. Niekiedy
obawiajg si¢, Ze moga one wplynaé
negatywnie na sytuacje dziecka

w szkole. Z drugiej strony czgsto tez
uznaja, ze nie jest to istotne: maja
przeswiadczenie, ze podobnie jak oni
sami, dziecko wraca do domu, czyli
do miejsca, ktore z ich perspektywy
jest swojskie i znajome. Nie powinno
wigc przysparzaé zadnych klopotow
- zwlaszcza zwigzanych z adaptacja,
réznicami kulturowymi, jezykiem
itd. W przypadku Bartka rodzice
mogli uznag, ze skoro chlopiec
odnosit sukcesy w szkole irlandzkiej,
a dodatkowo zna jezyk polski
zaréwno z pobytéw wakacyjnych, jak
i z codziennego uzywania go w domu,
to funkcjonowanie w polskiej szkole
nie sprawi mu wiekszych problemoéw.

W $wietle wynikéw naszych badan
pierwszy kontakt rodzicow ze
szkolq jest kluczowy dla skutecznej
i mozliwie najmniej stresujacej
adaptacji nowego dziecka w klasie.
Rodzice powinni przede wszystkim
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poinformowac dyrekcje i nowych
nauczycieli o dotychczasowej historii
edukacyjnej dziecka: zaréwno

o programie zrealizowanym przez nie
za granicy, jak i o jego szczegdlnych
osiaggnieciach czy uprawianym
hobby. Takie informacje najlepiej
zebra¢ podczas rozmowy z dzieckiem
i rodzicami, w trakcie ktorej dyrektor
bedzie mial mozliwo$¢ poznania
nowego ucznia, bedzie mogl rowniez
zorientowac sie, czy dziecko ptynnie
mowi po polsku i czy postuguje

sie kompetentnie sfownictwem
specyficznym dla przedmiotéow
szkolnych. Jezeli dyrektor uzna, ze
uczniowi bedzie potrzebna pomoc

w wyréwnaniu réznic programowych
z poszczegdlnych przedmiotow albo
rozwijaniu kompetencji jezykowych,
moze od razu poinformowac
rodzicéw, ze majg prawo

o takg pomoc sie¢ ubiega¢ (stosowne
regulacje prawne zostang omdéwione
dalszej czesci artykulu).

Bez wzgledu na to, czy wstepne
spotkanie dyrekcji z dzieckiem

i rodzicami odbedzie si¢ w szkole,
czy tez kontakt bedzie tylko

zdalny, niezwykle wazne jest,

by po przydzieleniu dziecka

do konkretnej klasy dyrekcja
niezwlocznie poinformowata
przyszlego wychowawce

o dolaczeniu nowej osoby do klasy.
Dyrektor powinien tez zainicjowaé
jak najszybszy, bezposredni kontakt
wychowawcy z dzieckiem i jego
rodzicami (najlepiej osobisty, lecz
jesli nie ma takiej mozliwosci, cenny
bedzie chocby kontakt telefoniczny,
mailowy lub via komunikatory
internetowe).

Przytoczona na wstepie historia
ilustruje calkowite pominiecie
tego kroku. I znowu, jak pokazuja
nasze badania, jest ona niestety
reprezentatywna dla przecietnego
wlaczania ucznia o do$wiadczeniu

migracyjnym do klasy. Nauczyciel
poinformowany z wyprzedzeniem

0 pojawieniu si¢ nowego ucznia
powinien zaréwno przemysle¢
strategie integracji ucznia z zespolem
klasowym, przygotowa¢ grupe na
przyjecie nowej osoby, a takze zebrac
informacje o systemie edukacji
obowigzujacym w kraju, z ktorego
uczen lub uczennica przyjezdza.
Ostatni element jest nie mniej wazny
niz przygotowanie klasy, poniewaz
wiedza nauczyciela na temat
dotychczasowego srodowiska dziecka
z calg pewnoscig ulatwi kontakt

z nowym podopiecznym.

Przygotowanie klasy i aktywne
wspieranie ucznia powracajacego
Dzieci w klasie Bartka nie byty
przygotowane na pojawienie sie
nowego ucznia, niewlasciwie
interpretowaly zachowania chtopca
lub ich nie rozumialy, nasmiewaty
sie z jego bledow. Czy takiemu
rozwojowi sytuacji dalo si¢ zapobiec?

Zabraklo przede wszystkim
atmosfery otwartosci na odmiennosc¢,
ktdrej stworzenie zalezne jest w duzej
mierze od nauczyciela. Poniewaz
budowanie postawy otwartosci,
wrazliwosci to na ogdt proces
diugotrwaly, warto wykorzystywac
kazda okazje w codziennym
szkolnym zyciu, zeby zaszczepi¢

ja w uczniach. Szczegdlnie istotne
jednak wydaje si¢ zadbanie

o tolerancje¢ i otwarto$¢ w klasie

w sytuacjach mniej standardowych,
jaka ciagle jest pojawienie si¢ dziecka,
ktdére wczesniej uczylo si¢ w innym
kraju.

Jednym ze skutecznych sposobéw
na przygotowanie klasy jeszcze
przed pojawieniem si¢ nowego
ucznia w szkole jest wspdlne
stworzenie pakietu powitalnego, np.
w formie krétkiego przewodnika
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z najwazniejszymi informacjami
na temat szkoty: planem budynku,
rozkladem dzwonkdw, datami
$wiat i ferii, moze nawet krotkim
przedstawieniem nauczycieli

i personelu szkolnego. Przygotowujac
taki pakiet, uczniowie nie tylko
poczuja si¢ zainteresowani nowym
kolega, lecz takze beda mieli
szans¢ poczu¢ si¢ kompetentni

i odpowiedzialni za pomoc osobie,
dla ktdrej wszytko w szkole bedzie

nowe i nieznane.

Kolejnym kluczowym momentem
jest dzien, w ktorym dziecko po

raz pierwszy pojawi sie w klasie.
Indywidualny kontakt nauczyciela

z uczniem, wzbudzenie zaufania
dziecka, poczucia bezpieczenstwa

i wsparcia moze pozytywnie wplynaé
Zar6wno na jego samopoczucie,

jak i wyniki w nauce. W zalezno$ci
od osobowosci ucznia i jego
wezesniejszych doswiadczen pierwsze
dni moga by¢ dla niego niezwykle
trudne. Warto wiec uwaznie
przygladac si¢ dziecku i dotozy¢
wszelkich staran, aby zapobiec
sytuacjom, ktére moga nasili¢ stres.

Trudno udzieli¢ uniwersalnych

rad, co konkretnie powinien

w tym celu robi¢ nauczyciel, wiele
zalezy od indywidualnych cech

i predyspozycji dziecka. Uczniowi
odwaznemu, pewnemu siebie
najlepiej zrobi¢ moze np. stworzenie
licznych okazji do poznawania
nowych os6b, opowiadania

o sobie. Uczniowi nie§miatemu
taka intensywna ekspozycja na
nowe $rodowisko moze przysporzy¢
dodatkowego napiecia, ktore nie
pojawiloby sie, gdyby w pierwszych
dnach pozwolono mu po prostu
poprzygladac si¢ nieco z boku
nowemu otoczeniu. Pamietajmy,

ze rolg nauczyciela jest nie tylko
wprowadzenie dziecka do zespotu
klasowego, lecz takze pomoc

w aklimatyzacji i nawigzaniu relacji
z réwiesnikami.

Pierwsze spotkanie mozna rozpoczaé
od gier integracyjnych. Nowy uczen
nie powinien stawa¢ naprzeciwko
klasy i sam przedstawiac si¢ innym;
zdecydowanie lepiej zaaranzowac
sytuacje, w ktdrej wszyscy, tacznie

z nauczycielem, mowia cos o sobie.
Niezwykle wazne jest, aby dziecko
od pierwszych dni czulo wsparcie

ze strony rowiesnikow. Sprawdzona
praktyka pomagajacg osiagnaé

ten cel jest wprowadzenie w klasie
funkcji opiekuna. Taka osoba

bedzie pomaga¢ zaréwno w nauce,
jak i w kwestiach organizacyjnych,
zwigzanych z orientacjg w przestrzeni
szkolnej, a takze towarzyskich

- ulatwia¢ odnalezienie si¢

w $rodowisku réwiesniczym.

Nowego ucznia nalezy tez koniecznie
zapoznac z obowigzujacymi w szkole
i klasie zasadami, a takze, co nie
mniej istotne, porozmawia¢ z nim

o zwyczajach, jakie obowigzywaly

w jego dotychczasowej szkole.
Wspdlne stworzenie kontraktu

lub ewentualne przeformulowanie
tego, ktory obowigzywal wczesniej,
moze pomdc nowemu uczniowi

w zrozumieniu zasad panujgcych

w szkole. Pozwoli to unikngé
niezrecznych sytuacji, np. takich

jak te, ktorych doswiadczyt Bartek.
Chodzenie po klasie w trakcie lekcji
czy komentowanie wypowiedzi
nauczyciela s zupelnie naturalne

w szkole w Anglii czy Irlandii,

a wyrazanie swojego zdania

przez ucznidéw czy reagowanie na
zachowania niezgodne z panujacymi
zasadami (np. na $cigganie) s3 tam
wrecz pozadane.

Krytyczne przyjrzenie si¢ zasadom
panujacym w obu szkofach (tj.
polskiej i dotychczasowej szkole
nowego ucznia) moze by¢ bardzo
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cenne dla wszystkich stron: nie tylko
dla nowej osoby, lecz takze dla klasy
i dla nauczyciela. Pozwala dowiedzie¢
sie, jak funkcjonujg zagraniczne
szkoly, ale moze tez stac si¢ Zrodlem
inspiracji i sprowokowac caly zespo6t
do otwartej dyskusji, czego tak
naprawde uczniowie i nauczyciele
oczekujg od siebie nawzajem

i jak mozna byloby usprawni¢ ich
wspotprace.

Na przykladzie historii Bartka widac¢,
ze powracajace dzieci majg trudnos¢
ze specjalistyczng terminologia

w jezyku polskim, a w zwigzku

z tym nie radza sobie rowniez

z rozumieniem polecen. Oczywiscie
wplywa to negatywnie na
wykonanie przez dziecko zadan, co
szybko moze zacza¢ obniza¢ jego
motywacje do pracy i samoocene.
W tym kontekscie niezwykle

istotne jest trafne i kompleksowe
rozpoznanie kompetencji
jezykowych i wiedzy dziecka

z poszczegdlnych przedmiotow,

co powinno by¢ zadaniem calego
grona pedagogicznego pracujacego
z dang klasa szkolng oraz poradni
psychologiczno-pedagogiczne;j.

W tym celu warto, by nauczyciele
zapoznali si¢ z dotychczas
zrealizowanym przez ucznia
programem szkolnym - najlepiej
jeszcze przed rozpoczeciem nauki,
poprzez rozmowe z dzieckiem i jego
rodzicami, ewentualnie samodzielnie
poszukiwania informacji na temat
systemu edukacyjnego w danym
kraju.

Obserwujac codzienne trudnosci
- niekoniecznie dramatyczne, ale
z pewnoscig liczne i utrudniajace
normalne funkcjonowanie —

z ktorymi dzieci powracajace
borykaja si¢ na poczatku polskiej
szkolnej drogi, bardzo tatwo
nabra¢ przekonania, ze powrot

i nastepujacy po nim okres
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przejsciowy jest wyltacznie trudny

i ucigzliwy, ze nauczyciel powinien
skupiac si¢ jedynie na niwelowaniu
trudnosci i pomaga¢ dziecku

w nadrabianiu réznorodnych brakéw.
Tymczasem ten przejsciowy okres,
jakkolwiek trudny, moze by¢ czasem

bardzo warto$ciowym i rozwijajacym.

Dziecko przyjezdzajace z zagranicy
przywozi ze sobg wiele unikalnych
doswiadczen i kompetencji, ktore
moga i powinny stac sie jego
kapitatem na przysztos¢. Wazna
rolg nauczyciela jest zauwazenie

i promowanie tych zasobow.
Dostrzegajac mocne strony nowego
ucznia i dajac mozliwo$¢ ich
zaprezentowania na forum klasy,
mozna poméc mu w budowaniu
silnej pozycji wsrod rowiesnikow,
wzmacniaé poczucie wlasnej
warto$ci. Wreszcie poczuje sie on
nie tyko osobg, ktdra stale wymaga
pomocy od innych, lecz takze

kims, kto ma do zaoferowania co$
warto$ciowego reszcie grupy. Jednym
z najbardziej oczywistych atutow
uczniéw powracajacych jest biegta
znajomos¢ jezyka kraju emigraciji.
Mozna zatem wesprze¢ ucznia
poprzez traktowanie go na lekcjach
jako eksperta jezykowego, zachecanie
do brania udziatu w konkursach czy
pomagania kolezankom i kolegom
w klasie.

Warto pamietac tez

o zainteresowaniach dziecka

w dziedzinach takich jak sport czy
sztuka. Uczestnictwo w ulubionych
zajeciach pozalekcyjnych nie tylko
bedzie atrakcyjne, lecz takze pozwoli
na poznanie 0s6b o podobnych
pasjach, nawigzanie przyjazni

i wymiane do$wiadczen. Znacznie
ulatwi to dziecku adaptacje w nowym
srodowisku.

Kolejnym sposobem na docenienie
kompetencji dziecka jest tworzenie
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okazji, by mogto prezentowac swoja
unikatowg wiedze na temat kraju
migracji. Klasa moze np. podczas
lekcji wspdlnie stworzy¢ mape, na
ktdrej nowy uczen zaznaczy swoje
poprzednie miejsce zamieszkania

i opowie o nim, a pozostate dzieci
zaznaczg i opisza odwiedzone przez
siebie zakatki $wiata lub kraje, do
ktoérych wyemigrowali cztonkowie
ich rodzin. Poza zgromadzeniem
informacji na temat wielu panstw

i poszerzeniem geograficznej

i spotecznej wiedzy uczniow, taka
zabawa pozwoli u§wiadomic im, ze
we wspolczesnym $wiecie niemal
kazdy ma za sobg (lub w swoim
najblizszym otoczeniu) krétko-

lub dlugotrwale doswiadczenie
migracyjne. Bycie otwartym wobec
kulturowej odmiennosci nie jest wiec
niczym wyjatkowym, a powinno by¢
wyjéciowa postawa.

Regulacje prawne

Obecnie warunki podejmowania
nauki przez dzieci powracajace

z emigracji s okreslone przepisami
art. 94a ustawy z dnia 7 wrzesnia
1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U.

z 2004 r. nr 256, poz. 2572 ze zm.)
oraz rozporzgdzeniem Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 30 lipca
2015 r. w sprawie warunkow i trybu
przyjmowania do publicznych
przedszkoli, innych form wychowania
przedszkolnego, szkét i placéwek
0s6b niebedgcych obywatelami
polskimi oraz obywateli polskich,
ktorzy pobierali nauke w szkotach
funkcjonujgcych w systemach oswiaty
innych patistw, a takze organizacji
dodatkowej nauki jezyka polskiego,
dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych
oraz nauki jezyka i kultury kraju
pochodzenia (Dz.U. z 2015 r., poz.
1202).

Dzieci i mlodziez powracajace
z emigracji sa przyjmowane do

szkol na podstawie dokumentow
bez koniecznosci dokonywania

ich nostryfikacji. Uczniowie

i uczennice, ktdérzy nie znajg
jezyka polskiego albo znajg go na
poziomie niewystarczajacym do
kontynuowania nauki, majg prawo
do dodatkowego, bezplatnego
ksztalcenia w zakresie jezyka
polskiego w formie dodatkowych
zaje¢ w wymiarze nie nizszym niz
dwie godziny lekcyjne tygodniowo,
nie dluzej niz przez okres 12 miesiecy.

Uczniowie powracajacy z emigracji
majg rowniez mozliwos¢ korzystania
z dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych
z poszczegdlnych przedmiotow
nauczania przez okres 12 miesigcy.
Laczny wymiar dodatkowych zajec

z jezyka polskiego i przedmiotowych
zaje¢ wyréwnawczych nie moze
przekroczy¢ pieciu godzin
tygodniowo. Uczniom i uczennicom
powracajacym przystuguje takze
prawo do pomocy udzielanej

przez osobe wladajacy jezykiem
kraju pochodzenia, zatrudniona

w charakterze pomocy nauczyciela
przez dyrektora szkoly nie dluzej niz
przez okres 12 miesiecy.

Jesli chodzi o dostosowanie
warunkéw przeprowadzania
sprawdzianu szo6stoklasisty,

egzaminu gimnazjalnego i egzaminu
maturalnego, jest ono mozliwe

w przypadku niewystarczajacej
znajomosci jezyka polskiego przez
ucznia — m.in. poprzez wykorzystanie
odpowiednich srodkéw
dydaktycznych (np. stownika
dwujezycznego) oraz odpowiednim
przedtuzeniu czasu przewidzianego
na przeprowadzenie tych egzamindw.
Taka decyzje moze podja¢
samodzielnie rada pedagogiczna,

co oznacza, ze nie jest w tym celu
wymagana konsultacja ani z poradnia
psychologiczno-pedagogiczng, ani

z kuratorium o$wiaty.
- b

<



Wiele réznorodnych czynnikow
wplywa na sytuacje dzieci
powracajacych, ale wiele

z nich bazuje na braku wiedzy
lub $wiadomosci dotyczacej
probleméw powracajacych dzieci.

Halina Grzymala-Moszczynska

Prof. dr hab., pracownik etatowy
Uniwersytetu Jagiellonskiego. Specjalizacja:
psychologia religii oraz psychologia
kulturowa (ze szczegélnym uwzglednieniem
adaptacji kulturowej uchodzcow

i imigrantéw).

Joanna Grzymala-Moszczynska

Psycholozka, doktorantka w Instytucie
Psychologii Uniwersytetu Jagiellonskiego,
trenerka antydyskryminacyjna. W swojej
dotychczasowej pracy zajmowala sie
kwestiami zwigzanymi z powrotami

Zebrane przez nas dane pokazaly, ze
programy ksztalcenia nauczycieli nie
zapewniajg im wiedzy i praktycznego
przygotowania do pracy z dzie¢mi

w sytuacji migracji. Mozna je

zdoby¢ na szkoleniach i kursach

Prowadzi badania nad procesem akulturacji
Polakéw wyjezdzajacych za granice oraz
cudzoziemcédw przybywajacych do Polski.
Ponadto prowadzi badania i treningi
dotyczace komunikowania i negocjacji
miedzykulturowych. W zakresie psychologii
religii prowadzi badania nad klinicznymi
aspektami religijno$ci - rola religii jako
czynnika terapeutycznego i salutogennego.
Autorka programu i wspolrealizatorka
pierwszych w Polsce studiow
podyplomowych ,,Mentorzy kulturowi”
zorganizowanych na Uniwersytecie
Jagiellonskim.

Od 2009 r. prowadzi warsztaty wrazliwo$ci
kulturowej dla nauczycieli i nauczycielek

z emigracji, dyskryminacja w edukacji

i diagnozie psychologicznej ze wzgledu
na pochodzenie etniczne i do§wiadczenia
migracyjne.

W latach 2010-2011 czlonkini zespotu
realizujacego projekt badawczy
»Funkcjonowanie poznawcze i jezykowe
dzieci romskich uczeszczajacych do szkét
podstawowych specjalnych i masowych

— konteksty spoleczne” Wspotautorka
monografii Wybrane zagadnienia

diagnozy psychologicznej w kontekscie
wielokulturowosci oraz wielojezycznosci dzieci
i mlodziezy.

Wraca Bartek z zagranicy... | co dalej? [l

organizowanych przez placowki
doskonalenia nauczycieli oraz przez
organizacje pozarzadowe.

w ramach projektu ,W kregu kultury Islamu”
organizowanym przez Polski Komitet ds.
UNESCO.

W 2012 r. kierowala i wspdtprowadzita
dwie edycje — w Krakowie i w Londynie

— warsztatow dla nauczycielek szkot
polonijnych w Wielkiej Brytanii, w ramach
Letniej Akademii Komunikowania
Miedzykulturowego organizowanej przez
Polska Akademie Umiejetnosci oraz
Uniwersytet Jagiellonski.

Autorka jedynego w Polsce podrecznika
dla 0s6b pracujacych z uchodzcami (2000,
UchodZcy: Podrecznik dla 0s6b pracujgcych
z uchodzcami Krakéw: Nomos).

Czesto prowadzi zajecia dla nauczycieli

i nauczycielek oraz os6b zatrudnionych

w poradniach psychologiczno-
-pedagogicznych, ktore pracuja z dzie¢mi
nalezacymi do mniejszo$ci etnicznych oraz
dzie¢mi migrantami. Wspélpracuje m.in.

z Oérodkiem Rozwoju Edukacji, Centrum
Edukacji Obywatelskiej, Polskim Komitetem
ds. UNESCO, Polska Akademig Umiejetnosci
(przy prowadzeniu warsztatow dla
nauczycielek szkét polonijnych w Wielkiej
Brytanii, w ramach Letniej Akademii
Komunikowania Miedzykulturowego).

E-mail:
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Paulina Szydlowska

Absolwentka Poréwnawczych Studiéw
Cywilizacji UJ, obecnie studentka

Joanna Durlik

Zrozumiec¢ Innego

W czytelni i bibliotece Wydziatu
Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu w Biatymstoku

osoby zainteresowane moga
otrzymac¢ nieodptatna ksigzke
naukowo-metodyczng autorstwa

dr Anny Mtynarczuk-Sokolowskiej
i dr Katarzyny Szostak-Krol
Zrozumiec Innego. Miedzykulturowa
kompetencja komunikacyjna

w procesie uczenia sig jezyka polskiego
jako obcego.

Monografia poswiecona jest
zagadnieniom ksztaltowania
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w Instytucie Psychologii Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Realizuje $ciezke Psychologii
Klinicznej Dziecka. Zainteresowana tematyka
psychologii rozwoju, szczegélnie rozwojem
stereotypow i uprzedzen u dzieci, a takze
psychologia kulturows, tematyka migrantéw
i uchodzcéw.

Prowadzi zajecia rozwijajace kreatywnosé
dla dzieci w r6znym wieku w Tworczym
Osrodku Edukacji Kangur. Wspétpracuje m.
in. z Polskim Komitetem ds. UNESCO,
prowadzac warsztaty dla nauczycieli

Doktorantka w Zakladzie Psychologii
Eksperymentalnej Instytutu Psychologii
Uniwersytetu Jagiellonskiego, cztonkini
Laboratorium Psychologii Jezyka

i Dwujezycznosci. W ramach studiéw
doktoranckich zajmuje si¢ poznawczymi
mechanizmami dwujezycznosci oraz
wplywem, jaki rézne konteksty kontaktu

z dwoma jezykami (na przyktad nauka jezyka
obcego w szkole, mieszkanie za granica,

miedzykulturowej kompetencji
komunikacyjnej w procesie
uczenia si¢ jezyka polskiego jako
obcego dzieci cudzoziemskich
réznych narodowosci w wieku
7-12 lat, ktérych znajomos¢ jezyka
polskiego sytuuje si¢ na poziomie
podstawowym. Tresci zawarte

w ksigzce s3 wynikiem analizy
literatury naukowej, metodycznej
oraz doswiadczen autorek
wynikajacych z pracy

z cudzoziemcami.

w ramach programu ,W kregu kultury
islamu”. Realizowata projekty dotyczace
edukacji miedzykulturowej oraz edukacji
rozwojowej w ramach dzialan Fundacji
Papaya.

E-mail:

praca w wielojezycznym $rodowisku) moga
wywiera¢ na rozwdj dwujezycznosci.

Poza pracg akademicka zajmuje sie
popularyzowaniem wiedzy na temat jezyka
i dwujezycznosci, wspottworzy portal
internetowy

E-mail:

Zrozumie¢ Innego
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e ke O SKa m;r Life SKI3 rozwoi I wodo¥, .. O dO\N Y'%'f?..‘.‘
':-.1-f'|f.'|-'ijE)1.ET'I.C—'|E Eﬁa%eﬂz C i ’n.-"'”:'r .--:'-? A .‘ Z‘aw —1m|u;,-dr‘.'.|3 zawat
(] s Evat

Sancie SRR nek DTE‘EI"‘I . W
)t\gwaC'l jech |M'I'C"j?.'e' 1 w 7 -I oy 0 oreren BT

polska Fuﬂﬂae n ‘ L& HCEE‘--,E 3ﬂwﬂdﬂwe e SIS 5 EEﬁln cie wluczs
: zia mpelencl® - ek e
kom Sils_ s 0O etencie 2 e
__‘If_n.;at‘f i lLL'IiEL = 1a r Jqln‘f'\f KDTPP odzieZ) - '1 ﬂ M P oy

Trening kompetencji spolecznych szansa na zdobycie

pracy

W programie ,,Life Skills - trening kompetencji spotecznych”, zrealizowanym przez Polska

Fundacje Dzieci i Mlodziezy przy wsparciu JP Morgan Chase Foundation, uczestniczyli uczniowie
zasadniczych szkol zawodowych i technikow. Dzieki udzialowi w zajeciach, zrealizowaniu projektu
spolecznego i przygotowaniu innowacji technicznej mlodziez zyskala motywacje do dalszego
ksztalcenia, zainteresowala si¢ rozwojem zawodowym i rynkiem pracy, a co najwazniejsze: rozwinela
swoje kompetencje spoleczne i zwigkszyla szanse na zdobycie pracy. W artykule opisuje zalozenia

i efektywnos$¢ programu oraz czynniki, ktore w znaczacym stopniu wplynely na postawy mlodych ludzi.
Mam nadzieje, Ze podpowiem Czytelnikom, na co zwraca¢ uwage w ksztalceniu zawodowym.

»Life Skills” - dla kogo, dlaczego?

Gléwnym celem programu ,,Life

Skills - trening kompetencji

spotecznych” bylo rozwijanie

umiejetnosci przydatnych na rynku

pracy. Programem zostalo objetych

ponad 1500 uczniéw z Warszawy.

Na poczatku wzigli oni udzial w 25

lekcjach prowadzonych metoda

warsztatowa. Tematyka obejmowata

cztery obszary:

« interpersonalny (np. stuchanie
ludzi, zarzadzanie emocjami),

« spoleczny (np. budowanie relacji
a zaufanie),

« ekonomiczny (np. wpltyw spoleczny
w marketingu),

« projektowy (np. zarzadzanie
projektem spolecznym).

Nauczyciele zostali przygotowani
do prowadzenia zajec i pracy

z grupg oraz otrzymali szczegoélowe
scenariusze i materialy do
wykorzystania. Konstrukeja

lekcji umozliwiata wprowadzanie
modyfikacji, co pozwalalo jeszcze
bardziej dopasowac¢ zajecia do
potrzeb i mozliwosci grupy.

©RE

Uczniowie niezwykle (w opinii
prowadzacych i wlasnej) angazowali
sie w lekcje — oczekiwali kolejnych
zaskakujacych ¢wiczen, prowadzili
ozywione dyskusje na interesujace ich
tematy. Co wydaje si¢ najwazniejsze:
przekladali tresci zaje¢ na wlasne
zycie i plany. W wypowiedziach
nauczycieli prowadzacych program
mozna byto uslysze¢: ,,Te zajecia to
byly takie zapalniki, ktore otwieraty
moich uczniéw’; ,,Moi uczniowie
nauczyli si¢ wspotpracowac

i rozmawia¢ ze sobg’; ,Bardzo czekali
na kolejne zajecia”

W drugiej czesci programu
zaplanowano realizacj¢ projektow
uczniowskich: spotecznych

i innowacyjnych. Uczestnicy mieli
mozliwos¢ realizacji projektu
spolecznego (prowadzenie dzialan
w wybranych przez uczniéw
miejscach, adresowanych do
okreslonej grupy spolecznej)
polaczonego z podréza po rynku
pracy. Spotykali przedsigbiorcow,
potencjalnych pracodawcéw, zaczeli
orientowac si¢, na czym polega

przygotowanie do pracy, jak prowadzi
sie rozmowy, czego pracodawcy
oczekujg od przyszlych pracownikow.

Uczniowie podkreslali, ze byto to dla
nich wazne do$wiadczenie, rézne

od zwyklych praktyk zawodowych:
mogli doswiadczy¢ wspdtpracy

z dorostymi, zobaczy¢ rynek

pracy oczami tych, ktérzy juz na
nim funkcjonuja. Dzigki wizytom

u pracodawcéw zrozumieli, Ze trzeba
by¢ aktywnym, wspdlpracujacym,
pozytywnie nastawionym. Za sprawg
inicjatyw spotecznych doswiadczali,
jak wazne jest stuchanie potrzeb
0s06b, ktérym chce si¢ poméc,

jakie znaczenie majg organizacja
wspolpracy, plan, spelnienie
wymagan formalnych itp. Oto

kilka przyktadowych projektow
spolecznych: ,,Poszukiwanie skarbu
sladami architektury”; ,Wszystkie
dzieci nasze sg — przez rado$¢

i dobro¢ do serca’; ,Maly kucharz

- prezentacja zawodu technika
technologii zywienia’; ,,Pierwsza
pomoc - czynnosci ratujace ludzkie
zycie”.
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Uczniowie realizowali tez innowacje
techniczne. Mogli zaprezentowac
swoje nowatorskie pomysty,

odpowiadajace ich zainteresowaniom
badz profilowi szkoty. Komisja
zlozona z przedstawicieli roznych
branz, wybierajac najlepsze projekty,
zwracala uwage na racjonalnoé¢
przedstawianych innowacji,
mozliwos¢ ich upowszechnienia,

a takze na przystepnos¢ i atrakcyjnosé
samej prezentacji. Uczniéw

wspierali studenci z K6t Naukowych
Politechniki Warszawskiej, ktorzy
dzielili si¢ doswiadczeniem i wiedzg.

Ta czg$¢ programu data uczniom
wyjatkowa szanse: nauczyli sie
prowadzi¢ projekt od pomystu

po prezentacje przed sponsorem.
Uczestnicy przekonali sig, Ze aby
osiggnac sukces w biznesie, trzeba
nie tylko mie¢ dobry pomyst,

lecz takze umiec¢ go ,,sprzedac”
Kilka przykladéw interesujacych
pomystow: ekologiczny plac zabaw,
elektryczna polerka do szkla,
wielofunkcyjna obrotowa szafa czy
elektroniczna okladka ksigzki.

Efekty programu byly sprawdzane
w badaniu poziomu kompetencji
przed programem i po jego
zakonczeniu, poprzez wywiady
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z dyrektorami szkot, pracodawcami,
nauczycielami prowadzacymi

oraz samymi uczniami, analize
dokumentacji, obserwacje dziatan,
warsztat heurystyczny.

Ewaluacja programu

Projekt ukonczylo az 94% uczestnikow,

tyle samo byto zadowolonych

z udzialu w programie, 88%
poleciloby go innym. Wielu uczniéw
odczuwalo niedosyt po zakonczeniu
udzialu w programie, chcialoby

go kontynuowac. Podkreslali, ze
tematyka dotyczaca dzialan, rozwoju
i przygotowania do rynku pracy jest
dla nich niezmiernie wazna.

Program rownie pozytywne
wplynal na nauczycieli. Co wazne
— uzupelnial ich fragmentaryczna
wiedze o rynku pracy (dla

60% nauczycieli przedmiotéw
zawodowych nauczanie to jedyna
aktywnos¢ zawodowa). Wiszystkie
elementy programu zostaly ocenione
pozytywnie. Z relacji badanych
wynika, ze uczestnictwo w lekcjach
lepiej przygotowuje do realizacji
projektow. Te z kolei weryfikujg
nabyte umiejetnosci, ujawniaja
zasoby uczniéw, zwracaja uwage na
to, co nalezy jeszcze rozwingc.

Waznym aspektem jest kontakt
mlodych ludzi z realnym rynkiem
pracy i biznesu poprzez spotkania
z pracodawcami, studentami

i prezentacje projektéw. W naszych
badaniach uczniowie wskazali
wyzwania w realizacji programu,
ktdére pozwolily im si¢ rozwijac:
planowanie dzialan (ustalenie
harmonogramu i budzetu),
zarzadzanie (realizacja celow),
zaangazowanie (wlasna motywacja
i zach¢canie do wspotpracy
réwiesnikow i dorostych).

Przed przystapieniem do programu
23% uczniéw deklarowato udzial

w praktykach pozaszkolnych, a po
jego zakonczeniu - juz 35%. Jest

to wazny efekt: 55% ucznidéw juz
pracuje, a wiec udziat w programie
zwigksza gotowos$¢ mlodych

ludzi do wejscia na rynek pracy.
Przecietny uczen potrafit wskazac¢
wiecej niz jedno miejsce, gdzie
moze odby¢ praktyki zawodowe
(poza typowym dla szkoty miejscem
praktyk). Program szczegolnie
dzialal na motywacje oséb wczesniej
niezainteresowanych zwigkszaniem
swoich szans na rynku pracy (24%
uczniéw przed programem, 12%

po programie). Cieszy fakt, ze 33%
ucznidw jest silnie zmotywowanych
do rozwoju; zwigkszyl sie takze
odsetek 0os6b umiarkowanie
zmotywowanych (do 26%).

Bardzo wazne wydaje sie tez, ze
ponad 80% o0s6b wykazalo wzrost

w zakresie kluczowych kompetencji
na rynku pracy: interpersonalnych,
poznawczych (uczenia si¢ przez

cale zycie) i samorganizacyjnych
(por. Gorniak, 2015; Jelonek,
Kasparek, Magierowski, 2015; Kocor,
Strzebonska, Dawid-Sawicka, 2015).
Mozna stwierdzi¢, ze dzieki udziatowi
w programie uczniowie zwigkszyli
Znaczaco swoje szanse na rynku

pracy.
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Podczas realizacji programu zbadano
réwniez zrédia wiedzy o rynku
pracy: 47% respondentéw wskazato
znajomych, 44% - media, a 39% -
obserwacje wlasne. Dzigki udzialowi
w programie ,,Life Skills” wigksza
liczba uczniéw zadeklarowala, ze
bedzie czerpa¢ informacje réwniez
od absolwentéw szkoly i szkolen/
projektow (po 18%) i ze spotkan

z pracodawcami (16%). Spadta
rowniez (do 26%) liczba uczniéw
niezainteresowanych rynkiem pracy.
Wyniki te mogga cieszy¢, poniewaz
oznaczajg wyjécie poza schematyczne
czerpanie wiedzy z utartych zrodet

i postugiwanie si¢ tylko wlasnymi
wyobrazeniami. Jednym ze
wskaznikéw moze by¢ spadek liczby
0so6b planujacych wyjazd za granice
w celach zarobkowych (z 33% do
25%).

Ponad 90% nauczycieli ocenia, ze
uczniowie poprawili swoje relacje

z ludzmi, ze mysla nad miejscem
pracy, ze zwiekszyla si¢ ich wiedza
oraz ze fatwiej znajduja zatrudnienie.
Uczniowie zaczgli dostrzegac, ze
»dobra praca” to nie tylko dobre

Bibliografia
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zarobki (wskazywane na drugim
miejscu), lecz takze inne warto$ci, tj.
atmosfera w pracy (wskazywana na
pierwszym miejscu), bezpieczenstwo
zatrudnienia, rozwdj kwalifikacji

i satysfakcjonujace relacje ze
wspolpracownikami.

Uczniowie docenili znaczenie
kompetencji spotecznych

i realniej postrzegaja rynek pracy.
Rozwineli wazne dla pracodawcow
umiejetnosci. Zaczeli myslec

o okresleniu swojego miejsca i roli
w obszarze zawodowym. Zostali
zainspirowani do dalszych dziatan,
dalszego rozwoju i doskonalenia
umiejetno$ci. Najwazniejsze
wydaje sig, ze podjeli praktyczne
wyzwania i zdobyli konkretng wiedze
potrzebna do rozpoczecia kariery
zawodowej. Efekty te uzyskano
dzieki indywidualnemu podejsciu
do ucznia, aktywnosci uczestnikow
w realizacji i tworzeniu dziatan,
doborowi tematéw waznych dla
miodziezy i jej najblizszej przyszlosci.
Duzy wplyw miala sama formuta
przeprowadzonych zaje¢ (warsztaty
i praca metoda projektu).

Rekomendacje i podsumowanie
Rekomendujac dzialania rozwijajace
kompetencje mlodziezy w tego typu
programach, mozemy zasugerowac,
aby podobne programy uwzgledniaty
potrzebe zdobywania wiedzy

z zakresu rynku pracy, rozwoju
kompetencji interpersonalnych

oraz praktycznego zastosowania
nabytych umiejetnosci poprzez
dziatanie na rzecz innych. Dobrze,
jezeli w programie znajda sie
elementy konkretnego planowania
kariery i wyznaczania celow.
Mlodym ludziom szczegdlnie
przyda si¢ ¢wiczenie umiejetnosci
samoorganizacji, tj. planowania,
organizowania pracy i dzialan,
uwzgledniania wymogéw formalnych
i réznych ograniczen. Warto

zadba¢ o poréwnanie wymagan
pracodawcéw i rynku pracy

z mozliwo$ciami ucznia i jego
samooceng.

Zachecamy do zapoznania sig¢

z zalozeniami i efektami programu
»Life Skills - trening kompetencji
spolecznych” na stronie internetowej

Polskiej Fundacji Dzieci i Mtodziezy.

, Warszawa-Krakow: Polska Agencja Rozwoju

Przedsiebiorczodci [online, dostep dn. 4.02.2016]. | Jelonek M., Kasparek K., Magierowski M., (2015),

, Warszawai Polska Agencja Rozwoju Przedsiebiorczoéci [online, dostep dn. 4.02.2016].|
Koc6r M., Strzebonska A., Dawid-Sawicka M., (2015),
Rozwoju Przedsiebiorczosci [online, dostep.dn.4.02.2016].

Tomasz Waleczko

Psycholog, trener drugiego stopnia
rekomendowany przez Polskie Towarzystwo
Psychologiczne. Od 2004 r. zajmuje sie
warsztatami i szkoleniami w obszarze
umiejetnosci interpersonalnych, tj.
umiejetnosdci

komunikacji, rozumienia i wyrazania emocji,
rozwigzywania konfliktéw, budowania
dobrych relacji z ludZzmi. Prowadzi takze
zajecia przygotowujace treneréw do pracy
metodami aktywnymi.

Prowadzi Instytut Witelon zajmujacy sie
tworzeniem materialéw dydaktycznych

, Warszawa: Polska Agencja

oraz ewaluacjg programow szkoleniowych
i spotecznych.

Autor scenariuszy i redaktor merytoryczny

materialéw do programu ,,Life Skills —
trening kompetencji spolecznych’.
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http://www.pcyf.org.pl/index.php?s1=programy&s2=realizowane&s3=life_skills_trening_kompetencji_spolecznych&s4=oprogramie
http://bkl.parp.gov.pl/system/files/Downloads/20150410104351/PARP_policy_paper_srodek_pop7.pdf?1449138211
http://www.uj.edu.pl/documents/102715934/2e0bba6c-e1e6-4248-8a4e-443f8573fca0
http://www.uj.edu.pl/documents/102715934/2e0bba6c-e1e6-4248-8a4e-443f8573fca0
http://www.uj.edu.pl/documents/102715934/546e8b8c-5922-49f3-b15f-b1c4cdae1197
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Drogowskazy prawne

Teksty jednolite

O dzialalno$ci pozytku publicznego i wolontariacie

Ustawa o systemie o$wiaty

Weszly w zycie

1 stycznia
Nowe zadania i organizacja Centralnej Komisji Egzaminacyjnej i okrego

Zmiany we wpisie do ewidencji egzaminatoréw

Dotacja celowa na materialy edukacyjne dla uczniéw niepetnosprawnych
Nowe zasady w postepowaniu rekrutacyjnym

15 stycznia
Zintegrowany System Kwalifikacji

23 stycznia
Zmiany wprowadzone ustawa z dnia 29 grudnia 2015 r. o systemie o$wiaty (Dz.U. z 2016 r. poz. 35)

« prawo do korzystania z wychowania przedszkolnego dzieci w wieku 3-5 lat

« zniesienie obowiazku odbycia przygotowania przedszkolnego 5-latkéw

« obowigzek przygotowania przedszkolnego 6-latkow

«+ obowiazek szkolny od 7. roku Zycia

» mozliwos¢ rozpoczecia edukacji szkolnej od 6. roku zycia

« mozliwos$¢ odroczenia obowigzku szkolnego dziecka 7-letniego

« mozliwos¢ kontynuacji nauki w klasie 1 przez dzieci 7-letnie w roku szkolnym 2016/2017, ktére rozpoczely
edukacje w roku szkolnym 2015/2016 w klasie pierwszej jako 6-latki

 mozliwo$¢ odroczenia obowigzku szkolnego do 9. roku zycia - dotyczy dzieci posiadajacych orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego

« funkcjonowanie oddzialéw przedszkolnych w szkotach podstawowych do 1 wrzesnia 2019

« nowe przepisy dotyczace statutow: publicznych przedszkoli, szkdt i placéwek — od 1 wrzesnia 2019

« wzmocnienie roli kuratora o$wiaty

« powolywanie i odwolywanie kuratoréw i wicekuratoréw o$wiaty w kompetencji ministra edukacji
narodowej

« zwiekszenie dotacji na wychowanie przedszkolne w 2016

ch komisji egzaminacyjnych

15 marca
Dotacja na podreczniki i ¢wiczenia

1 kwietnia
Wvypoczynek dzieci i mlodziezy (ustawa)

6 kwietnia

Wypoczynek dzieci i mlodziezy (rozporzadzenie)
13 kwietnia

Akredytacja placéwek doskonalenia nauczycieli
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http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20160000239
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20150002156
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20150000357
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20150000357
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20150000357
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20150001942
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20160000064
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20160000035
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20160000339
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20150001629
http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20160000452
http://isip.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20160000484
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Wejda w zycie

1 maja
Organizacja oczynku — ferie letnie w roku szkolnym 2015/2016
1 wrzesnia

Szczegdtowe zasady dziatania placéwek publicznych

Karta Nauczyciela (projekt skierowany do Sejmu)

« likwidacja obowiazku realizowania przez nauczycieli w ramach 40-godzinnego tygodniowego czasu pracy
tzw. godzin karcianych

« uregulowanie kwestii dotyczacych postepowania dyscyplinarnego nauczycieli, usprawnienie tego
postepowania, wprowadzenie centralnego rejestru orzeczen dyscyplinujacych

Place nauczycieli (wersja z 21 marca 2016)

Zmiany projektowane w ustawie o systemie o$wiaty (wersja z 16 marca 2016)

« zniesienie sprawdzianu széstoklasisty

« mozliwo$¢ odwolania sie od wynikéw egzaminu maturalnego, weryfikacja uzyskanej sumy punktéw
« terminy rekrutacji ustalane przez organy prowadzace lub kuratora o$wiaty

» mozliwos¢ zakupu podrecznikéw lub materialéw edukacyjnych do nauki jezyka obcego

« ksztalcenie uczniéw niepetnosprawnych, w tym zapewnienie podrecznikow

« rozszerzenie pomocy uczniom przybywajacym z zagranicy

« zbieranie w SIO danych o wychowankach mlodziezowych osrodkéw wychowawczych

« likwidacja szkoty pomaturalnej bibliotekarskiej oraz animatoréw kultury

« doprecyzowanie przepiséw regulujacych dokonywanie wpiséw do ewidencji szkét niepublicznych
« nowe zasady dotowania niepublicznych szkét artystycznych

Akredytacja placéwek doskonalenia nauczycieli (skierowane do podpisu ministra)

Podstawa programowa (wersja z 13 kwietnia 2016)

Klasyfikacja zawoddéw szkolnictwa zawodowego (wersja z 8 kwietnia 2016)

Swiadectwa, dyplomy, druki szkolne (wersja z 6 kwietnia 2016)

Komisje dyscyplinarne dla nauczycieli i tryb postepowania dyscyplinarnego (wersja z 4 kwietnia 2016)

Konkurs na stanowisko dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyinej i okregowej komisji egzaminacyjnej
(wersja z 1 wrzesnia 2015)

Szczegdtowe zasady dziatania publicznych bibliotek pedagogicznych (wersja z 17 lipca 2015)

Wvykaz prac legislacyinych Ministerstwa Edukacji Narodowej

Edukacja’ 2016 — co nowego w o$wiacie?

Debata Oswiatowa Uczen. Rodzic. Nauczyciel — Dobra Zmiana

Opracowata:
Katarzyna Koletynska
Zr6dto: www.men.gov.pl
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http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20150001629
http://isip.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20150001872
http://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12280703
http://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12283604
http://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12283250/katalog/12341652
http://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12277357/katalog/12311633
http://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12284306
http://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12284106
http://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12284155
http://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12284054
http://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12276356/katalog/12307138
http://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12275305
https://bip.men.gov.pl/wp-content/uploads/sites/2/2016/02/wykaz-prac-legislacyjnych-tekst-ujednolicony-24022016.docx
http://men.gov.pl/wp-content/uploads/2016/01/informacja-na-temat-planowanych-zmianach-w-systemie-oswiaty-oraz-harmonogram-ich-wdrazania..docx
https://debataoswiatowa.men.gov.pl/
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OS$RODEK
Rozwoju
Ebukacyi

Osrodek Rozwoju Edukagiji
www.ore.edu.pl

Szesciolatek w szkole
www.6latek.ore.edu.pl

Edukacja globalna
www.edukacjaglobalna.ore.edu.pl
System Kierowania do MOW i MOS
www.systemkierowania.ore.edu.pl
Adaptacja podrecznikéw
www.adaptacje.ore.edu.pl
EKSPERT - szkolenie kandydatow
www.ekspert.ore.edu.pl

Zachowac pamiec
www.polska-izrael.edu.pl
Biblioteka Cyfrowa
www.bc.ore.edu.pl
Internetowy Serwis Edukacyjny
www.ise.ore.edu.pl

e-Learning w Szkole INFOTEKA
www.elearningwszkole.ore.edu.pl
Szkolenia online
www.e-kursy.ore.edu.pl

Trendy

www.trendy.ore.edu.pl

M Y

Platforma doskonalenia
www.doskonaleniewsieci.pl
Portal wiedzy dla nauczycieli
www.scholaris.pl

Newsletter
www.newsletter.ore.edu.pl
Facebook
www.facebook.com/OsrodekRozwojuEdukacji
YouTube
www.youtube.com/user/oreedu
Wysukiwarka zasobow IP2
www.zasobyip2.ore.edu.pl

Osrodek

Rozwoju Edukacji

Al. Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa
tel. 22 345 37 00

fax: 223453770

Osrodek
Rozwoju Edukacji

ul. Polna 46a, 00-644 Warszawa

tel. 2257083 00
fax: 22 825 23 67

Instytucja Posredniczaca
Il stopnia dla Priorytetu Il PO KL
Al. Szucha 25, 00-918 Warszawa

tel. 223474 850
fax 223474851

Centrum Szkoleniowe

w Sulejéwku, ul. Paderewskiego 77
05-070 Sulejowek

tel. 227833785
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