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Rozmowa z... Jolanta Okuniewska,
i finalistka Global Teacher Prize

TRENDY: Pani Jolanto, w swojej
pracy udowadnia Pani, ze zawéd
nauczyciela jest... trendy.

Jolanta Okuniewska: Bardzo bym
chciata, by zawéd nauczyciela stat
sie trendy i to nie ze wzgledu na
wakacje i inne przerwy w ciagu
roku szkolnego. Chciatabym, by
byt postrzegany jako misja, by
podkreslano jego piekno i wptyw na
zycie mtodego cztowieka.

Nauczyciel to cztowiek, ktory
ksztattuje losy, czesto pomaga

w zyciowych wyborach mtodych
ludzi. Jesli tak bedziemy mysle¢ o tym
zawodezie, to niech takie myslenie
bedzie trendy. Marzeniem jest, by

do zawodu trafiali najlepsi i zeby nie
byto to proste. Wtedy jest szansa,

ze zawdd nauczyciela bedzie miat
wieksza wartosé.

T: Jako pierwszy nauczyciel z Polski

zostata Pani nominowana do
Swiatowej Nagrody Nauczycielskiej
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— Global Teacher Prize (GTP). Czy
udziat w tym konkursie zmienit cos
w Pani zyciu zawodowym? Gdyby
miata Pani wybra¢ jedna rzecz, ktérej
nauczyta sie Pani w Dubaju, podczas
spotkania finatowej piecdziesiatki, to
co by to byto?

JO: W moim zyciu zmienito sie bardzo
wiele. Statam sie rozpoznawalna,

a popularnos¢ zobowiazuije.
Udzielitam kilkunastu wywiadow

dla gazet i czasopism, dla rozgtosni
radiowych, wystapitam w telewizji,
nagrano kilka programéw z moim
udziatem. Nauczytam sie, ze

w programach ,na zywo” mam

szanse powiedzie¢ to, co mysle,

i od razu moja wypowiedz péjdzie

w Swiat, natomiast w programach
nagrywanych nie zawsze moj przekaz
jest dostowny. Wole programy ,,na
zywo” wiadnie z tego powodu. Wiem
tez, ze dobrze jest autoryzowac
wywiady, by uniknaé przejezyczen
czy niedoméwien. To nowa dla mnie
wiedza.

Superbelfrem

W Dubaju miatam szanse uczyc¢ sie
od najlepszych, bratam udziat w wielu
warsztatach, rozmowach kuluarowych
i wszystko byto bardzo inspirujace.
Zaciekawity mnie rozmowy na temat
lekcji kreatywnosci, ktére prowadzi
Michael Soskil z USA ze swoimi
uczniami. Do zaje¢ wykorzystuje
internet, prowadzi wideospotkania

z ciekawymi ludZmi z catego $wiata,
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uczniowie dziatajg w szkolnym
ogrodzie, prowadza badania

w terenie. Codziennie na Facebooku
zdaje krotka relacje z tego, co robi

z uczniami. Dzigki temu mozna uczy¢
sie od niego i podobne zadania
wykonywa¢ w swoich klasach.

W naszej szkole nie ma oddzielnych
zaje¢ poswieconych rozwojowi
kreatywnosci. Od nauczyciela zalezy,
czy te kreatywnosc¢ bedzie rozbudzat
na swoich zajeciach, bo uczniowie
przeciez sg kreatywni. Szybko te
kreatywnos¢ straca, jesli beda musieli
postepowac¢ wedtug szablonéw

i nie pozwolimy im na samodzielne
myslenie.

Najciekawszym doswiadczeniem
byta dla mnie lekcja design thinking.
Musielismy zaprojektowaé portfel
dla osoby, ktéra wylosowalismy.

Po rozpoznaniu potrzeb

w wywiadzie taki portfel nalezato
narysowac i opisa¢. Nastepnie
zaprezentowalismy nasz projekt
przysztemu wtascicielowi

i odebrali$my informacje zwrotna.
To byto ciekawe wyzwanie,

a zadanie okazato sie dla mnie dos¢
trudne. Moja partnerka portfela

nie potrzebowata, poniewaz nie

robi zakupéw. Drobne pienigdze
chowa za $cianke etui telefonu.
Zaprojektowatam wiec etui na telefon
z mata kieszonka na monety. Na
szczescie méj pomyst przypadt jej do
gustu.

T: Czy ta miedzynarodowa
spotecznos¢ nauczycieli dzieli sie
ze sobga swoimi doswiadczeniami,
pomystami? Jak wyglada taka
wspotpraca pomiedzy Superbelframi,
pomiedzy nauczycielami w Pani
szkole?

JO: Wiekszos¢ z tych nauczycieli
to blogerzy, tworza obecnie sie¢
blogujacych ambasadoréw Varkey
Foundation, wiekszo$¢ z nich
publikuje po angielsku. Ostatnio

czytam zapiski na blogu, ktory
powstat w trakcie warsztatéw,
jakie prowadzita finska finalistka
GTP Maarit Rossi dla nauczycieli
matematyki w Tanzanii. Czekam na
kazdy nowy wpis.

W sieci mozna odnalez¢ blog
matematyczny Colina Hegarty'ego

z Wielkiej Brytanii. To strona
stworzona dla nauczycieli i ucznidw,
pomagajaca polubi¢ matematyke

i pokona¢ trudnosci. Colin poswieca
wiele czasu na przygotowanie
tutoriali dla uczniéw i nauczycieli.
W ten sposéb dzieli sie swoim
doséwiadczeniem. Podziwiam jego
szerokie dziatania.

Nauczyciele, ktérzy sg finalistami
konkursu Global Teacher Prize, maja
grupe na Facebooku. Zaproszenie

do grupy wystata nam pracownica
Varkey Foundation, jeszcze zanim
spotkalismy sie w Dubaju. Grupa
tetni zyciem — zamieszczamy linki do
naszych dziatan opisanych w sieci,
zdjecia, zapraszamy do wspélnych
projektow. Ciagta inspiracja.

Naleze tez do grupy Superbelfrzy na
Facebooku. Od czterech lat aktywnie
wspotpracujemy, prowadzac blog
Superbelfrzy.edu.pl i fanpage czy
organizujac konferencje — , Inspiracje”
oraz ,Inspiracje Wczesnoszkolne”

W tym roku z okazji Swiatowego
Dnia Nauczyciela zorganizowalismy
EduMoc, dwunastogodzinng
konferencje online z wyktadami

na przerdézne tematy. Wspotpraca
czesciowo odbywa sie online,

a cze$ciowo w realu.

Mysle, ze udaje nam sie zgodnie
funkcjonowa¢ w grupie, poniewaz
jest to nasz wtasny wybbr, nic
narzuconego. Poza tym kazdy z nas
wie, ze w zespole uda sie wiecej
zdziata¢, czesto interes grupy
przedktadamy ponad interes osobisty.

Rozmowa z... Jolantg Okuniewska

Mamy do siebie zaufanie, czujemy sie
odpowiedzialni za jako$¢ wszystkiego,
co robimy. To, czego ucze sie

w grupie, prébuje prezentowaé moim
kolegom i kolezankom w szkole.
Tworzymy zgrany zespdt, chetnie
uczymy sie od siebie.

T: Do Nauczycielskiego

Nobla nominowano Pania za
wykorzystywanie nowoczesnych
technologii na lekcjach. Czy
cyfrowych tubylcéw mozna jeszcze
czyms zaskoczy¢?

JO: To okreslenie ,,cyfrowi tubylcy”
juz nie jest tak aktualne, jak

w 2001, kiedy pojawito sie po raz
pierwszy. Kiedy Marc Prensky go
uzyt, wskazywato na mtodych ludzi
urodzonych w epoce cyfrowych
technologii — uwazano, ze juz sam
ten fakt stanowi o umiejetnosci
korzystania z mediéw cyfrowych.
Okazuje sie, ze korzystanie nie zawsze
jest wykorzystywaniem potencjatuy,
jakie maja nowoczesne technologie,
zwilaszcza w procesie uczenia sie

i wykorzystaniu ich do wspotpracy.
Czesciej teraz spotykam okreslenie
digital wisedom, co wskazuje na
rozumienie wartosci nowoczesnych
technologii jako medium do
budowania wiedzy, dzielenia sie nig
i wspotpracy online.

Wciaz udaje mi sie zaskakiwa¢ moich
uczniéw: wyszukuje ciekawe aplikacje,
dzieki ktérym ucza sie, bawiac.
Stawiam na aplikacje kreatywne,
wyzwalajace pomystowosé

i wymagajace myslenia, wspotpracy.

Moje dziatania zwiazane sa

z technologiami, ale w konkursie
Global Teacher Prize musiatam
zaprezentowad swoje osiagniecia
nieco szerzej. Niewatpliwie te
zwiazane z wykorzystywaniem
tabletéw w edukacji zostaty ocenione
najwyzej. Na swoim koncie mam
jednak wiele innych dziatan daleko
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Rozmowa z.. Jolantg Okuniewska

poza nowoczesnymi technologiami.
Staratam sie pokazac jury swoja
wszechstronnos¢.

T: Ktory europejski model edukaciji,
Pani zdaniem, przynosi najlepsze
efekty? Czy jakies jego elementy
mozna by wprowadzi¢ do polskich
szkot?

JO: Duzo czytam o modelu firskim.
Miatam szanse odwiedzi¢ szkote
finska i znam kilku nauczyciel

z Finlandii. Do zawodu w tym

kraju dostaja sie tylko najlepsi, to
prestizowa profesja cieszaca sie
duzym zaufaniem spotecznym.
Podoba mi sie, ze dzieci maja
darmowe przybory szkolne, wszystkie
potrzebne materiaty do wszelakich
zaje¢ sg zgromadzone w szkole;
darmowy positek dla kazdego dziecka
to troska o prawidtowy rozwdj
matego cztowieka i jego zdrowie.

W szkole finskiej nie ma testéw. Kiedy
uczniowi potrzebne jest wsparcie,
poniewaz ma ktopoty w nauce, od
razu je dostaje.

Nauczyciele ze soba wspétpracuja,
realizujac rézne projekty
interdysyplinarne, tworza wspoélne
plany pracy, konsultuja wzajemnie
swoje pomysty. Poza tym maja
swobode w doborze materiatéw,
treSci nauczania i metod pracy. Ciesza
sie duza autonomia. A najpiekniejsze
jest to, ze uczniom nie zadaje sie
prac domowych. Uwaza sieg, ze dzieci
w szkole pracujg wystarczajaco
duzo, w domu powinny wypocza,
nabrac sit i zateskni¢ do szkoty. To
bym chciata przeniesé do polskich
warunkéw. Tymczasem polscy
nauczyciele skarzg sie czesto, ze
zadajg prace domowa, a uczniowie
kopiuja odpowiedzi z internetu. To
faktycznie nie ma sensu.

Ostatnio przeczytatam, ze

w starszych klasach finscy uczniowie
nie beda realizowaé materiatu
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poszczegdlnych przedmiotéw

— jest pomyst na rezygnacje ze
sztywnego podziatu na matematyke,
geografie, chemig, fizyke, historie. To
wymaga doktadnego przygotowania
nauczycieli do zmian, szkolen,
opracowania nowych materiatow.

| to juz sie dzieje, nastepnym
krokiem ma by¢ wcielenie pomystu
w szkolne zycie. Doktadna analiza
pokazata, ze catkowite odejscie od
nauczania przedmiotowego nie

jest takie proste. Dlatego planuje

sie prace tematyczna/projektowa
jako element procesu uczenia sie.
Gtoéwna ideg jest odejscie od modelu,
w ktérym centrum zainteresowania
jest nauczyciel, czyli stworzenie
uczniom takich warunkéw, by mogli
samodzielnie zdobywa¢ wiedze.
Mysle, ze w polskiej szkole realizacja
projektu gimnazjalnego mogtaby by¢
czyms$ podobnym. Taka namiastka.

Odwiedzajac szkote finska,

mogtam obserwowac zajecia

w klasie pierwszej. Na poczatku
dnia nauczycielka podata dzieciom
cele zaje¢ i wyjasnita zadania.
Nastepnie uczniowie zdecydowali,
od jakiej aktywnosci zaczynaja,

i zabrali sie do pracy. Kazde dziecko
musiato wykona¢ wszystkie
zadania, pracowato samodzielnie;
nauczycielka dyskretnie obserwowata
swoich ucznidw, a zajeta byta
pomocg jednemu, ktéry pracowat
przy stanowisku komputerowym.
Zajecia trwaty nieco dtuzej niz
nasze 45-minutowe. Potem dzieci
wybiegty na przerwe, a tam bawity
sie kawatkami tkanin, sznurkami.
Tworzyty z nich daszki, zwierzatka,
torebki...Wiazaty supty i rozwiazywaty
je. Wykazywaty sie ogromna
pomystowoscia.

Mysle, ze z modelu finskiego mozna
sporo przeniesé, ale wigze sie to ze

zmiang myslenia o edukaciji i szkole.
Na pierwszy ogien wyrzucitabym

testy, bo nie ma nic gorszego niz
uczenie pod testy i straszenie
uczniéw ich wynikami.

T: Jest Pani zwigzana z programem
»Mistrzowie Kodowania”. Czy nauka
programowania to przysztosé
polskiej edukac;ji?

JO: Nauka programowania niektérym
kojarzy sie z linijkami kodu
zapisanymi dziwnymi znaczkami

i czesto budzi lek. Tymczasem juz
mate dzieci moga z powodzeniem
programowac, wykorzystujac jezyk
wizualny. Program Mistrzowie
Kodowania oferuje szkolenia

dla nauczycieli wszystkich
przedmiotéw. Moi uczniowie
koduja, uzywajac aplikacji Scratch
Junior na tabletach oraz Scratch

na komputerach stacjonarnych.
Pierwsza z nich przydawata nam sie
na zajeciach dodatkowych, ktére
organizowatam moim drugoklasistom
rok temu. Wykonywali w niej filmy
do projektow eTwinning oraz
opowiadania zwigzane z tematami
zaje¢ lekcyjnych. Obecnie koduja na
zajeciach komputerowych i uwielbiaja
to. Bawig sie znakomicie, rozwijajac
przy tym umiejetnos¢ logicznego
myslenia, wspotpracujac ze sobag,
pomagajac sobie wzajemnie.

Bardzo cenie sobie te zajecia,
poniewaz ucze sie razem z moimi
uczniami, a czesto sie zdarza, ze
pokazuja mi nowe funkcje aplikacji,
ktére odkryli samodzielnie.

Co roku biore udziat w Tygodniu
Kodowania i Godzinie Kodowania.

To nie jest zmarnowany czas
spedzony przed ekranem komputera;
chciatabym, by te dziatania byty
powszechniejsze w naszych szkotach.
By¢ moze tak sie stanie w przysztym
roku, poniewaz wiele szkét bierze
udziat w pilotazu ,Nauczanie
programowania” Nalezy jednak
doposazy¢ szkoty w potrzebny sprzet
oraz przeszkoli¢ chetnych nauczycieli.

°




Niestety nie wystarczy tablica
interaktywna — wykorzystywana
jako ekran do wyswietlania tresci
jest zbednym wydatkiem. Istnieja
tez Swietne zabawy z kodowaniem,
ktére nie wymagaja sprzetu
komputerowego: szyfrowanie
wiadomosci, uktadanie szeregow
cyfr, koloréw, ksztattow, kolorowanie
wedtug zaszyfrowanych instrukgiji.

T: Jak ucza sie nauczyciele? Jaka
droge musza przejs¢ od zdobycia
potrzebnej wiedzy teoretycznej
do wypracowania wtasnych metod
prowadzenia zaje¢?

JO: Najlepiej oczywiscie uczy¢ sie,
dziatajac. Nauczyciele nie ucza

sie inaczej niz uczniowie, trzeba
stworzy¢ warunki do praktycznego

dziatania, prze¢wiczenia umiejetnosci.

Z doswiadczenia wiem, ze szkolenia
warsztatowe cenione sa najbardzie;j.
Warto pokazywa¢ dobre praktyki,
opowiada¢ o nich, o ktopotach

i sposobach ich przezwyciezania. To
oémiela tych, ktérzy boja sie porazki.

Mnie bardzo pomogty wizyty

w szkotach europejskich

i spotkania z nauczycielami na
miedzynarodowych szkoleniach.
Mogtam podpatrywaé, w jaki sposéb
pracuja z uczniami, jak sie z nimi
komunikuja, jak uciszaja, gdy jest
hatas, na co pozwalaja, w jaki sposéb
oceniaja ich osiagniecia i zachowanie.
Obecnie ucze sie, biorgc udziat

w kursach online — zarbwno w jezyku
polskim na platformie eTwinning, jak
i w jezyku angielskim.

Nauczyciele uczg sie tez od

siebie nawzajem, uczestniczac
aktywnie w grupach na Facebooku.
Pamietajmy o tym, ze przynaleznos¢
do grupy jest dobrowolna. Sama
wspotpracuje z innymi nauczycielami
w kilku grupach na tym portalu
spotecznosciowym. Cenie sobie
szczegolnie grupe Superbelfrzy

i Superbelfrzy Mini. Od roku aktywnie
udzielam sie tez w grupie Varkey
Teacher Ambassadors.

T: Czym wspétczesny nauczyciel
moze zainspirowac uczniow

i rodzicow? Czy moze by¢ ich
mistrzem? Czy ma Pani swojego
mistrza?

JO: Jesli nauczyciel ma pasje,
zainteresowania i opowiada

o nich uczniom, to jest szansa, ze
zainspiruje ich do samodzielnych
poszukiwan. Musi by¢ wiarygodny

i charyzmatyczny. Jesli angazuje

sie w wolontariat, to z sukcesami
poprowadzi szkolne koto
wolontariatu. A gdy lubi film, to koto
filmowe w szkole bedzie dziatato
wzorcowo. Nie da sie wskoczy¢

w czyjes buty, cudze zwykle uwieraja.
Nauczyciel powinien wiec by¢
Mistrzem.

Nie mam swojego mistrza, chociaz
wspominam kilku nauczyciel

z czasoéw licealnych, ktérzy mieli
duzy wptyw na moje wybory

i podejmowane dziatania. Moi
uczniowie by¢ moze dzieki mnie
sg aktywni, poszukujacy i juz jako
doroiéli ludzie dziataja tworczo, np.
w olsztynskim teatrze.

T: Jaka relacja miedzy nauczycielem
a uczniami jest efektywniejsza?
Mistrzowska, o ktorej méwimy, czy
raczej partnerska?

JO: Trzeba by¢ Mistrzem dla swoich
uczniéw, ale tez w relacjach nalezy
pamietac, by nie sta¢ na piedestale.

To bardzo trudne tak pracowaé

z uczniami, by nie zatrze¢ granicy
pomiedzy byciem autorytetem

a réownorzednym partnerem. Pomaga
w tym okazywanie uczniom sympatii,
zrozumienia i szacunku. Czesto
powtarzam moim dzieciom, ze s dla
mnie wazne. Dlatego martwie sig ich
ztym zachowaniem, chorobami czy

Rozmowa z.. Jolanta Okuniewska

niepowodzeniami. One wiedza o tym,
bo okazuje im to na kazdym kroku.

T: A czy zdarzyto sieg, ze uczen Pania
zadziwit? Jesli tak — czym?

JO: Jestem szczesliwa, bo w ogdle
$wiat mnie wciaz zadziwia swoim
pieknem. Ciesze sie, ze to
dostrzegam. Dzieci to wiasnie czesé
mojego Swiata. W klasie pierwszej
zadziwit mnie Grzes, bo rozwiazywat
najbardziej skomplikowane
matematyczne tamigtéwki, a jego
wyjasnienia zawsze wprawiaty mnie
w zdumienie. Zadziwia mnie Ania,
poniewaz zadaje ciekawe pytania.
Dzi$ zapytata, dlaczego drabinki
gimnastyczne maja taka przerwe

u gory, w ktérej nie ma szczebelkow.
Musimy sie dowiedzie¢ dlaczego,
sama nie wiem i nigdy sie nad tym
nie zastanawiatam. A Kornel mnie
zadziwia, bo ma takie piekne hobby —
odwiedzit wszystkie latarnie morskie
na polskim wybrzezu. Mogtabym
dtugo wymieniac...

T: Czy ktos Pania wspiera? Jakich ma
Pani sojusznikow?

JO: Wspiera mnie rodzina. Zawsze
moge liczy¢ na meza, corki, brata

i rodzicow. W szkole wspiera mnie
dyrektor. Bez jego zaufania, wiary we
mnie, zgody na wszystkie szalone
pomysty nie osiggnetabym tak wiele.
Kazdy nauczyciel w naszej szkole

ma zielone $wiatto na szkolenia,
kursy i ja to wykorzystywatam
maksymalnie. Odczuwam zyczliwosé
kolezanek i kolegow w szkole,

to dla mnie wazne. Nie czuje sie
dziwakiem, a czesto tak wtasnie czuja
sie nauczyciele, ktérzy sg aktywni

i wdrazaja nowe metody w swojej
pracy. Jestem szczesciara.

T: W najnowszym numerze
TRENDOW piszemy

o kompetencjach kluczowych. W jaki
sposéb ksztattuje je Pani podczas
swoich zaje¢ w klasach 1-3?
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JO: Nie jest to skomplikowane.
Wystarczy tak projektowaé

sytuacje edukacyjne w klasie, by te
kompetencje rozwijaé. Staram sie, by
uczniowie czesto ze soba rozmawiali,
uzgadniali stanowiska, dyskutowali,
przygotowywali scenki teatralne

itp. Dlatego nawzajem sprawdzaja
sobie zadania, czytaja sobie utozone
zdania, opowiadania, pracuja

w grupach. Stoliki mam ustawione

w zespoty czteroosobowe, dosé
czesto zmieniam usadzenie dzieci

w grupach, zeby miaty szanse sie
pozna¢ i polubic.

Realizacja projektéw eTwinning
pozwala mi na ksztattowanie
kompetencji w zakresie
porozumiewania sie w jezyku obcym,
wykorzystywania nowoczesnych
technologii do wspétpracy

i rozwigzywania probleméw czy
zadan projektowych. Stosowanie
idei oceniania rozwojowego to
ksztattowanie kompetencji uczenia
sie, rozwijanie odpowiedzialnosci

za wlasne osiagniecia i czynione
postepy. Pozwalam uczniom
decydowac¢ o wielu sprawach,
jestem otwarta na ich pomysty.

Nie szkoda mi poswieca¢ czasu na
prezentowanie przez dzieci swoich
pasji, opowiadanie o podrézach, daje
im mozliwo$¢ poprowadzenia zajec,
przygotowania doswiadczen itp. To
wtasnie ksztattowanie kompetencji
zwiazanych z przedsiebiorczoscia,
inicjatywnoscia.

T: Dobry nauczyciel to wedtug Pani
profesjonalny rzemieslnik czy peten
pasji artysta?

JO: Nauczyciel to artysta. Musi by¢
w nim troche aktora, troche rezysera,
naukowca z pasja poznawania $wiata.
Potrzebna jest wiedza metodyczna

i Swiadomos¢ koniecznosci ciagtego
doskonalenia sie. Swiat sie zmienia,
nie mozna sta¢ w miejscu.

T: Powiedziata Pani wiele o nauce,
szkole, koniecznosci ciagtego
doskonalenia. A jak spedza Pani

Nowa podstawa programowa podpisana

Anna Zalewska Minister Edukacji
Narodowej podpisata rozporzadzenie
W sprawie podstawy programowe;j
wychowania przedszkolnego oraz
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowe;j.

Rozporzadzenie obejmuje podstawe
programowa;
wychowania przedszkolnego;
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowe;j;
ksztatcenia ogoélnego dla szkoty
podstawowej — dla uczniéw
z niepetnosprawnoscia intelektualng
w stopniu umiarkowanym lub znacznym;
ksztatcenia ogélnego dla branzowe;j
szkoty | stopnia;
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* ksztatcenia ogolnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy;

* ksztatcenia ogolnego dla szkoty
policealne;j.

Juz od 1 wrzesnia 2017 r. z nowej
podstawy programowej beda uczyli
sie uczniowie klas I, IV, VII szkoty
podstawowej. Podstawa bedzie
obowiazywata:

Uczniowie pozostatych klas szkot
podstawowych, klas gimnazjalnych,
ponadgimnazjalnych beda korzystali

z dotychczasowej podstawy programowe;j
i dotychczasowych podrecznikow.

Do konca czerwca 2017 r. przygotowane
zostang nowe podreczniki do nowej

wolny czas? Czy chwile, ktérych nie
poswieca Pani uczniom, pomagaja
Pani w tej trudnej pracy?

JO: Nie mam zbyt wiele wolnego
czasu. Ale gdy tylko moge, to
wybieram sie do kina, filharmonii.
Odkad mam czytnik e-bookéw,
czytam jeszcze wiecej. Bardzo
lubie ksiazki sensacyjne, kryminaty.
Uwielbiam podrézowac, poznawaé
ludzi i obserwowa¢ $wiat. Kocham
motyle, latem biegam za nimi

z aparatem fotograficznym.

T: Jakich rad mogtaby Pani

udzieli¢ kolegom po fachu? Czy

w ogole s3 jakies recepty na bycie
wspaniatym belfrem, czy kazdy musi
poszukiwa¢ indywidualnej drogi do
doskonatosci?

JO: Kazdy musi znalez¢ swoja

droge. Mnie pomaga pozytywne
myslenie, zyczliwo$¢ wobec drugiego
cztowieka. Dobro do mnie wraca.

MINISTERSTWO
EDUKACJI
NARODOWEJ

—_—— e

podstawy programowej. Podreczniki,
materiaty edukacyjne, materiaty
¢wiczeniowe uczniowie szkot
podstawowych oraz klas gimnazjalnych
otrzymaja bezptatnie bezposrednio

w swoich szkotach. W kolejnych latach
nowa podstawa programowa obejmie
sukcesywnie kolejne roczniki uczniow.

Rozporzadzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogolnego dla szkoty podstawowej

Zrodto
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Kompetencje kluczowe — przygotowanie do zycia

Jak powiedziat Albert Camus: ,Szkota przygotowuje do zycia w swiecie, ktory nie istnieje”. Dynamiczne
przemiany cywilizacyjne, jakich jestesmy swiadkami, stawiaja przed systemem ksztatcenia nowe
wymagania. Szybko zmieniaja sie potrzeby pracodawcoéw oraz ich oczekiwania wobec pracownikéw

i absolwentow réznych typow szkot. Wezesniej tempo zmian nie byto tak ogromne, a system
szkolnictwa mogt sie jakos do nich dopasowac. Jednak w XXI w. przestaje to by¢ mozliwe. Szkota

nie jest w stanie wyposazy¢ uczniéw w wiedze i umiejetnosci, ktére wystarcza im na kilkadziesiat

lat dorostego zycia. Nie wiemy bowiem, jakie nowe zawody przyjdzie im kiedys wykonywa¢, w jakim
kierunku zmieniat si¢ bedzie rynek pracy, jakich umiejetnosci beda wymagac¢ od nich przyszli
pracodawcy, jakimi narzedziami bedg sie postugiwa¢ w swojej pracy itp. Jak wiec rozwija¢ niezbedne do
zycia we wspotczesnym Swiecie kompetencje kluczowe?

Oprocz wielu niewiadomych sa tez
rzeczy pewne, dotyczace przysztosci
naszych uczniéw. Skoro dynamika
zmian cywilizacyjnych jest tak wielka,
potrzebna jest mtodym ludziom
umiejetnos¢ dopasowywania sie do
zmiennych warunkéw zycia, pracy,
nauki.

Dynamiczny rozwoj spoteczenstwa
informacyjnego i gospodarki
opartej na wiedzy pociaga za

soba koniecznos¢ statego uczenia
sie nowych rzeczy, rozwijania
posiadanych kompetenc;ji

i zdobywania nowych.

Pozwoli to mtodziezy przystosowac
sie do rynku pracy oraz w sposéb
skuteczny i satysfakcjonujacy
uczestniczyé w dorostym zyciu —

L&

nie tylko zawodowym, lecz takze
spotecznym i osobistym.

Waga tego zjawiska jest tym wieksza,
ze mtodzi ludzie rozpoczynajacy
swoje zawodowe zycie s3 szczegblnie
zagrozeni brakiem pracy. ,Bezrobocie
0s6b mtodych stanowi powazny
problem w Europie, a takze w Polsce.
Wedtug danych Eurostatu stopa
bezrobocia ogbtu sity roboczej
wynosi w Polsce 9% i jest nizsza

od $redniej stopy bezrobocia

Unii Europejskiej o 1,2 punktéw
procentowych. Jednakze, w grupie
wiekowej 15-24 lata, zaréwno

w Polsce, jak i w catej Europie, stopa
bezrobocia jest znacznie wyzsza.
Wynosi ona odpowiednio 23,9% oraz
22,2%. Brak mozliwosci znalezienia
pracy przez mtodych absolwentéw,

szczegdlnie absolwentow szkot
wyzszych, podwaza renome instytucji
edukacyjnych oraz ich potencjat

do ksztatcenia wykwalifikowanych
specjalistow” (Wilczynska, 2015, s. 174).

Czym s3 kompetencje kluczowe?
Ten problem jest od dawna
w kregu zainteresowan instytugji
europejskich. W Zaleceniu Parlamentu
Europejskiego i Rady z 2006 r. (Dz.U. L
394 z 30.12.2006, s. 13) czytamy:
,Kazdy obywatel bedzie
potrzebowat szerokiego wachlarza
kompetenc;ji kluczowych, by
tatwo przystosowac sie do
szybko zmieniajacego sie $wiata,
w ktérym zachodza rozliczne
wzajemne powiazania. Edukacja
w swym podwojnym — spotecznym
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i ekonomicznym — wymiarze

ma do odegrania zasadnicza

role polegajaca na zapewnieniu
nabycia przez obywateli Europy
kompetenc;ji kluczowych
koniecznych, aby umozliwi¢ im
elastyczne dostosowywanie sie do
takich zmian. [...]

Kompetencje sa definiowane

w niniejszym dokumencie jako
potaczenie wiedzy, umiejetnosci

i postaw odpowiednich do sytuacji.
Kompetencje kluczowe to te, ktérych
wszystkie osoby potrzebuja do
samorealizacji i rozwoju osobistego,
bycia aktywnym obywatelem,
integracji spotecznej i zatrudnienia.

W ramach odniesienia ustanowiono

osiem kompetencji kluczowych:

1. porozumiewanie sie w jezyku
ojczystym,;

2. porozumiewanie sie w jezykach
obcych;

3. kompetencje matematyczne
i podstawowe kompetencje
naukowo-techniczne;

4. kompetencje informatyczne;

5. umiejetno$é uczenia sie;

6. kompetencje spoteczne
i obywatelskie;

7. inicjatywnos¢ i przedsiebiorczosé;

8. Swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

Kompetencje kluczowe uwazane

sa za jednakowo wazne, poniewaz
kazda z nich moze przyczynic sie

do udanego zycia w spoteczenstwie
wiedzy. Zakresy wielu sposréd tych
kompetencji czesciowo sie pokrywaja
i s3 powiazane, aspekty niezbedne

w jednej dziedzinie wspieraja
kompetencje w innej”.

Role kompetenciji kluczowych bardzo
mocno akcentuje dotychczasowa
podstawa programowa ksztatcenia
ogolnego. Zawiera ona w swojej
wstepnej czesci najwazniejsze
umiejetnosci, ktére sa Scisle powiagzane

[0 MTRENDY nr 4/2016

z kompetencjami kluczowymi. Dla

szkoty podstawowej okreslono ich

siedem, a dla trzeciego i czwartego
etapu edukacyjnego — osiem.

W rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej w sprawie
podstawy programowej wychowania
przedszkolnego i ksztatcenia
ogolnego (Dz.U. z 2016 r. poz. 895)
znajduje sie nastepujacy zapis:
,D0 najwazniejszych umiejetnosci
zdobywanych przez ucznia w trakcie
ksztatcenia ogélnego w szkole
podstawowej naleza:

1. czytanie,

2. myslenie matematyczne,

3. myslenie naukowe,

4. umiejetnos¢ komunikowania sie
w jezyku ojczystym i w jezyku
obcym,

5. umiejetnos¢ postugiwania sie
nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi,

6. umiejetnos¢ uczenia sie,

7. umiejetnosé pracy zespotowej”

Do najwazniejszych umiejetnosci
zdobywanych przez ucznia w trakcie
ksztatcenia ogélnego na kolejnych

etapach edukacyjnych nalezg z kolei:

1. ,czytanie,

2. myslenie matematyczne,

3. myélenie naukowe,

4. umiejetnos¢ komunikowania sie
w jezyku ojczystym i w jezykach
obcych,

5. umiejetnos¢ sprawnego
postugiwania sie nowoczesnymi
technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi,

6. umiejetnos¢ wyszukiwania,
selekcjonowania i krytycznej
analizy informacji,

7. umiejetno$¢ rozpoznawania
wiasnych potrzeb edukacyjnych
i uczenia sie,

8. umiejetnos¢ pracy zespotowej”

W dalszej czeici cytowanego
rozporzadzenia w sprawie podstawy

programowej (Dz.U. z 2012 r. poz.
977) sa tez wymienione postawy,
jakie szkota powinna ksztattowac
u uczniéw (ten fragment jest
identyczny dla wszystkich etapow
edukacyjnych):
»W procesie ksztatcenia ogélnego
szkota ksztattuje u uczniow
postawy sprzyjajace ich dalszemu
rozwojowi indywidualnemu
i spotecznemu, takie jak: uczciwos,
wiarygodnos¢, odpowiedzialnosé,
wytrwatosé, poczucie wlasnej
wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawos¢ poznawcza, kreatywnosc,
przedsiebiorczo$¢, kultura osobista,
gotowos¢ do uczestnictwa
w kulturze, podejmowania
inicjatyw oraz do pracy zespotowej.
W rozwoju spotecznym bardzo
wazne jest ksztattowanie
postawy obywatelskiej, postawy
poszanowania tradycji i kultury
wiasnego narodu, a takze
postawy poszanowania dla
innych kultur i tradycji. Szkota
podejmuje odpowiednie kroki
w celu zapobiegania wszelkiej
dyskryminacji”

Te zapisy obowiazuja wszystkich
uczacych na danym etapie
edukacyjnym, a wiec sa zadaniem
kazdego nauczyciela, bez wzgledu

na nauczany przedmiot. Jednak ze
wzgledu na swéj ponadprzedmiotowy
charakter czesto sg one
nieuswiadomione, umykaja uwadze
nauczycieli lub nie sa przez nich
uwazane za ,swoje”. Nauczyciel,
siegajac po podstawe programowa,
przede wszystkim skupia sie na
fragmentach dotyczacych jego
przedmiotu i etapu edukacyjnego, nie
ZWracajac uwagi na wstepne zapisy.

To swoisty paradoks — zadania

o tak wielkiej wadze dla przysztosci
uczniéw dotycza wszystkich
nauczycieli, ale mato kto czuje sie za
nie odpowiedzialny.




W nauczycielskich dyskusjach na ten
temat mozna ustysze¢ ttumaczenie,
ze winne s btedy systemowe. Szkoty
i nauczyciele sa bowiem rozliczani
przede wszystkim z wynikéw
egzamindw, a o ocenie ich pracy

i miejscu w rankingu szkét decyduja
procenty, staniny, laureaci konkurséw
itp. Dlatego kadra pedagogiczna

swoj wysitek skupia na utrwalaniu
wiadomoéci i rozwijaniu umiejetnosci
przedmiotowych, sprawdzanych
testami egzaminacyjnymi, aby
uczniowie osiagneli jak najlepszy
wynik.

Trzeba sobie zada¢ pytanie, czy
wysoka srednia ocen i bardzo dobre
wyniki egzaminéw gwarantuja potem
uczniom satysfakcje z zawodowego,
spotecznego i osobistego zycia.
Warto w tym kontekscie przytoczy¢
—dla kontrastu — stynny cytat
autorstwa pedagogéw finskich:
»,Mozemy przygotowac¢ dzieci do
egzaminéw lub do zycia. Wybieramy
to drugie”

Kompetencje kluczowe i wymagania
panstwa

Kompetencje kluczowe sg tez
zaakcentowane w wymaganiach
panstwa wobec szkét i placowek.
Warto przytoczy¢ niektére z nich.

Wymaganie 2: Procesy edukacyjne sq
zorganizowane w sposob sprzyjajqcy
uczeniu sie

Na poziomie podstawowym, a wiec

tym, ktére musi spetni¢ kazda

szkota, pojawiaja m.in. nastepujace

wymagania:

» Nauczyciele motywuja uczniéw do
aktywnego uczenia sie i wspieraja
ich w trudnych sytuacjach, tworzac
atmosfere sprzyjajaca uczeniu sie.

'Wszystkie cytaty z wymagan za: Rozporzadzenie

Ministra Edukacji Narodowej z dn. 6 sierpnia

2015 r. w sprawie wymagan panstwa wobec szkét
i placéwek (Dz.U. z 2015 r. nr 1214).

®©RE

Kompetencje kluczowe — przygotowanie do zycia [l

 Nauczyciele stosuja rézne metody
pracy dostosowane do potrzeb
ucznia, grupy i oddziatu.

« Nauczyciele ksztattuja u ucznidow
umiejetnos¢ uczenia sig'.

Na poziomie wysokim zas np.:

 Uczniowie maja wptyw na sposéb
organizowania i przebieg procesu
uczenia sie.

« Uczniowie uczg sie od siebie
nawzajem.

 Uczniowie czuja sie odpowiedzialni
za wlasny rozwdj.

» W szkole lub placéwce stosuije sie
nowatorskie rozwigzania stuzace
rozwojowi uczniéw.

Wymaganie 4: Uczniowie sq aktywni

Na poziomie podstawowym

wymagania sa scharakteryzowane

w nastepujacy sposob:

 Nauczyciele stwarzaja sytuacje,
ktére zachecaja kazdego ucznia do
podejmowania réznorodnych
aktywnosci.

e Uczniowie sa zaangazowani
w zajecia prowadzone w szkole lub
placéwee i chetnie w nich
uczestnicza.

 Uczniowie wspdtpracuija ze sobg
w realizacji przedsiewzie¢ bedacych
wynikiem dziatah samorzadu
uczniowskiego.

Na poziomie wysokim zas:

 Uczniowie inicjuja i realizuja
roznorodne dziatania na rzecz
wtasnego rozwoju, rozwoju szkoty
lub placéwki i spotecznosci lokalnej
oraz angazuja w nie inne osoby.

Kompetencje kluczowe i nauczyciele
Rozwijanie kompetenciji kluczowych
w szkole jest mozliwe, gdy nauczyciel
stworzy uczniom odpowiednie
sytuacje dydaktyczne. Najlepiej

takie, w ktérych maja oni maksimum
samodzielnosci i biorg sprawy

w swoje rece. Moga wspotdecydowac
o tym, czym sie beda zajmowac,
stawiaja cele, planuja i organizuja
swoja prace, wspotpracuja z innymi,
poddaja refleksji wtasne dziatania,
koryguja je, wyciagaja wnioski.

Nauczyciele powinni uczniom

takie mozliwosci stwarzaé: stawiaé
wysokie wymagania, dawa¢ swobode
w dziataniu i zapewniaé wsparcie

na wszystkich etapach pracy (ale

nie wyreczac!). Musi nastapic¢ wiec
zmiana tradycyjnych rél — ucznia

i nauczyciela. Uczen, dawniej bierny
odbiorca, staje sie osoba aktywna,
decyzyjna, stawia sobie cele, planuje
i organizuje swoja prace oraz bierze
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odpowiedzialnos¢ za wtasne uczenie
sie.

Nauczyciel zas, z osoby przekazujacej
wiedze, przejmuje role wspierajaca

— doradcy, trenera, przewodnika,
organizatora uczenia sie. Taka

szanse daja takze rozmaite metody
edukacyjne, a szczegdlnie projekt
zwany ,krélowa metod” Przy takim
sposobie pracy rola nauczyciela
znacznie odbiega od tradycyjnej. Nie

jest on juz postacia pierwszoplanowa.

Nie dostarcza pomystéw, nie narzuca
rozwiazan, nie przydziela zadan ani
nie wyrecza w ich realizacji. Powinien
jedynie monitorowa¢ dziatania
uczniéw, udziela¢ im konsultacji,
wspierac i podtrzymywac ich
motywacje.

To wcale nie jest tatwe, gdyz wymaga
od nauczyciela duzej otwartosci,

elastycznosci i taktu pedagogicznego.

A i uczniowie nie sa do takiego
sposobu pracy przyzwyczajeni,
stad efekty ich dziatan nie zawsze
sa zadowalajace. Taki sposéb
pracy ciagle z trudem sie w naszej
rzeczywistosci przyjmuje, choc
projekty sa przeciez w szkotach
realizowane od lat i mozna znalez¢
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wiele wspaniatych przyktadow
satysfakcjonujacej pracy ta metoda.

Nie sposéb omoéwic wszystkich
metod i form pracy sprzyjajacych
rozwijaniu kompetencji kluczowych,
ale na pewno warto wspomnie¢

o nowym trendzie zwanym
odwrbéconym nauczaniem. Jego
podstawa jest zatozenie, ze dzieki
nowoczesnym technologiom uczen

moze z tatwoscia wiedze zdoby¢ sam.

Na lekcji zwyczajnie szkoda czasu na
tradycyjne przekazywanie jej przez
nauczyciela. Lepiej pozostawic to
uczniom: oni zdobeda niezbedne
informacje w sieci — we wtasciwym
dla siebie tempie, o dogodnej
porze, w dowolnym miejscu. Warto
docenia¢ potencjat zwigzany

z nowoczesnymi technologiami

i pozwoli¢ mtodym ludziom z niego
korzysta¢. Natomiast cenny czas na
lekcji nauczyciel moze zorganizowaé
znacznie lepiej, ciekawiej i aktywniej,
tj. przeznaczy¢ go na pogtebianie
wiedzy, rozwiazywanie probleméw

i zadan, prace w zespotach,
eksperymenty i doswiadczenia,
dyskusje itp. Bedzie to takze
atrakcyjne dla ucznia, ktéry spedza
w szkole duzo czasu.

Tymczasem wyniki badan TALIS
(Teaching and Learning International
Survey) pokazuja, ze polscy
nauczyciele zdecydowanie lepiej
radza sobie z przekazywaniem
encyklopedycznej wiedzy,

a gorzej ze stwarzaniem uczniom
okazji, w ktérych mogliby czegos
wartosciowego samodzielnie

sie dowiedzie¢ i doswiadczy¢.
Metody i techniki najbardziej
angazujace uczniéw (i jednoczesnie
umozliwiajace im rozwijanie
kompetenc;ji istotnych z punktu
widzenia wymagan wspoétczesnego
Swiata) sg ciagle stosunkowo

mato rozpowszechnione. Jak
wynika z odpowiedzi polskich
nauczycieli, najgorzej radza sobie
oni z alternatywnymi sposobami
nauczania. Ich ocena jest w tym
pytaniu o 11 punktéw procentowych
nizsza niz $rednia miedzynarodowa
(Hernik i in., 2014).

Podobne wnioski wynikaja z nadzoru
pedagogicznego, przy czym im
wyzszy etap edukacyjny, tym mniej
uczniowskiego zaangazowania

i samodzielnosci:

« ,Nauczyciele nie wykorzystuja
w petni potencjatu tkwigcego
w uczeniu sie od siebie nawzajem.
Cisza i dyscyplina w klasie, stuchanie
nauczyciela i bierno$¢ uczniéw
nadal postrzegane sg jako widoczne
objawy uczenia sie uczniéw.

« Dominowanie metod podajacych
oraz praktyka, ze to nauczyciel jest
aktywny na lekcji (méwi, decyduije,
nakazuje), sprawia, ze uczniom
odbiera sie mozliwos¢ brania
odpowiedzialnosci za proces
uczenia sie.

* W liceach ogélnoksztatcacych
najrzadziej wykorzystuje sie
rozwigzania sprzyjajgce uczeniu sie.

» Obserwuje sie, ze im starszy
i bardziej Swiadomy, a takze
doswiadczony w uczeniu sie uczen,
tym mniej ma do powiedzenia
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w organizowaniu tego procesu
i tym rzadziej moze liczy¢ na
sprzyjajace temu rozwiazania.

» Powszechny charakter ma
ksztattowanie umiejetnosci uczenia
sie, czytania, komunikowania sie
w jezyku ojczystym i w jezyku
obcym; w mniejszym zakresie
ksztattowane sa umiejetnosci pracy
zespotowej, myslenia naukowego
i matematycznego, oraz
postugiwania sie nowoczesnymi
technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi” (Boryca, 2016).

Kompetencje kluczowe i placowki
wspomagania

Jak nada¢ kompetencjom kluczowym
nalezng im range w naszym
systemie edukacji? W jaki sposéb
wspiera¢ szkoty w rozwijaniu tych
kompetenc;ji? Jak sprawi¢, aby

z formalnych zapiséw przeszty

do codziennej praktyki? Tu duza
rola nadzoru pedagogicznego

oraz placéwek wspomagania
(placéwek doskonalenia nauczycieli,
bibliotek pedagogicznych i poradni
psychologiczno-pedagogicznych).

Kuratoria oSwiaty w Scistej wspotpracy
z placéwkami wspomagania powinny
uczyni¢ kwestie kompetencji
kluczowych obszarem szczegdlnego
zainteresowania.

Oto kilka rekomendacji, wynikajacych

z nadzoru pedagogicznego:

* ,Warto upowszechnia¢ wsréd
nauczycieli wiedze na temat
kluczowych umiejetnosci
dwudziestego pierwszego wieku,
warunkujacych powodzenie
w przysztym zyciu spotecznym
i zawodowym. Dobrze jest
uswiadamia¢ konieczno$é
powszechnego ksztattowania
wszystkich umiejetnosci podczas
wiekszosci zaje¢ przedmiotowych,
pozalekcyjnych, pozaszkolnych.

Kompetencje kluczowe — przygotowanie do zycia
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 Nalezy doskonali¢ kompetencje
nauczycieli w zakresie takiego
planowania i organizowania zaje¢,
ktére pozwoli na kompleksowe,
systematyczne ksztattowanie
umiejetnosci
ponadprzedmiotowych, w tym
umiejetnosci wyzszego rzedu
(rozumowania, analizowania,
dowodzenia, argumentowania).

» Warto organizowa¢ aktywne formy
doskonalenia wyposazajace
nauczycieli w praktyczne
umiejetnosci stosowania oceniania
ksztattujacego; uswiadamiaé
potwierdzony licznymi badaniami
wptyw ksztattujacej informacji
zwrotnej na osiagniecia ucznidw.

» Warto w ofercie doskonalenia
nauczycieli uwzglednia¢
propagowanie metodyki
nowoczesnego nauczania opartego
na aktywnosciach uczniéw.

 Nalezy zadba¢, by nauczyciele
i dyrektorzy licedw otrzymali
wsparcie w podnoszeniu
profesjonalnych umiejetnosci
z zakresu budowania procesu
edukacyjnego z uwzglednieniem

efektywnych dziatan.

» Nadal istnieje potrzeba szerzenia
wsrdd wszystkich uczestnikéw
procesu nauczania, wtasciwego
znaczenia pojecia ,inicjatywa
uczniowska” — rozumianego nie jako
uczestnictwo w dziataniach
podejmowanych przez szkote, ale
jako propozycje wychodzace
bezposrednio od ucznidéw” (Boryca,
2016).

Oferty doskonalenia dla nauczycieli
powinny bardziej akcentowa¢ metody
i formy pracy sprzyjajace rozwijaniu
kompetenc;ji kluczowych. Moze to
by¢ tez przedmiotem procesowego
wspomagania czy tematem sieci
wspotpracy i samoksztatcenia
prowadzonych przez te placéwki.

Jednak aby to przyniosto oczekiwane
efekty, potrzeba zmiany mentalnej —
to nauczyciele musza by¢ przekonani
o pozytkach z tego ptynacych i czué¢
autentyczng potrzebe wtasnego
rozwoju w tym kierunku. Musza

tez, po nabyciu okreslonej wiedzy

i umiejetnosci, zastosowad je
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w praktyce. Bez tego zadna zmiana
w szkole nie nastapi.

Kompetencje kluczowe i szkota
Istotna jest rola dyrektora szkoty.
Powinien w ramach swojego nadzoru
poczynic starania, by kompetencje
kluczowe znalazty sie w centrum
zainteresowania nauczycieli, staty

sie przedmiotem dyskusji, wymiany
doswiadczen, pracy zespotéw
przedmiotowych, obserwaciji
kolezenskich, wewnetrznego
doskonalenia, byty uwzgledniane przy

ocenie pracy, awansie zawodowym itp.

Bardzo duze znaczenie ma kultura
organizacyjna szkoty, relacje
interpersonalne, atmosfera pracy

i postawa samych nauczycieli. Trudno
np. wyobrazi¢ sobie skuteczne
rozwijanie u uczniéw kompetencji
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Konsultantka w Matopolskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli ODN w Krakowie.
Wczesniej nauczycielka historii i wiedzy

o spoteczenstwie w szkole podstawowej

i gimnazjum, wizytator kuratorium o3wiaty,
wieloletni doradca metodyczny.

Animatorka wspomagania szkét, koordynator
sieci wspotpracy i samoksztatcenia doradcow
metodycznych wojewddztwa matopolskiego.

Edukatorka, autorka wielu publikacji
metodycznych, m.in. programu przedmiotu
historia i spoteczenstwo (I miejsce

w konkursie Osrodka Rozwoju Edukacji) oraz
programu i materiatéw do pracy z uczniem
zdolnym w ramach projektu DiIAMENT.
Wspotpracowata z ORE jako trener, ekspert
i wspotautorka publikacji w projektach
»Wdrozenie podstawy programowe;j’,
»Wspieranie szkét i nauczycieli’, ,Uczen
zdolny’, ,Przywédztwo’, ,Szkota ¢wiczen”.



http://uptoclouds.pl/7-zasad-finskiego-cudu-edukacyjnego/
http://eduentuzjasci.pl/images/stories/publikacje/ibe-raport-PIAAC-2013.pdf
http://eduentuzjasci.pl/images/stories/publikacje/ibe-raport-PIAAC-2013.pdf
http://eduentuzjasci.pl/publikacje-ee-lista/raporty/195-raport-z-badania/polscy-nauczyciele-i-dyrektorzy-na-tle-miedzynarodowym-glowne-wyniki-badania-talis-2013/1054-polscy-nauczyciele-i-dyrektorzy-na-tle-miedzynarodowym-glowne-wyniki-badania-talis-2013.html
http://eduentuzjasci.pl/publikacje-ee-lista/raporty/195-raport-z-badania/polscy-nauczyciele-i-dyrektorzy-na-tle-miedzynarodowym-glowne-wyniki-badania-talis-2013/1054-polscy-nauczyciele-i-dyrektorzy-na-tle-miedzynarodowym-glowne-wyniki-badania-talis-2013.html

Socjalizacja i wychowanie w wirtualnej sieci.
Pedagogiczne refleksje wokot kreacji tozsamosci
wspotczesnej mtodziezy

Wirtualizacja naszego zycia przybiera coraz wieksze tempo i zakres. To juz nie tylko doskonate
telefony komérkowe, wirtualne konta bankowe czy zakupy przez internet. To takze rozmaite gry
second life, w ktorych na site probujemy dopatrzec sie wytacznie rozrywki. Na naszych oczach, ale
bez udziatu naszej sSwiadomosci, Swiat realny miesza sie z wirtualnym. Gubimy podstawowe wymiary
czasoprzestrzeni, ktora od zarania dziejow wspotkreowata nasza tozsamos¢. Jednoczesnie staramy sie
za wszelka cene zatrzymac nasz zegar biologiczny. Nie udaje sie to w zyciu realnym, a wiec pozostaje

tylko wirtualnos¢, rzeczywistos¢ bezwymiarowa, bez poczatku i bez konca.

Mtodziez w internecie

Z badania ,Nastolatki wobec
internetu” przeprowadzonego kilka
lat temu na zlecenie Rzecznika

Praw Dziecka — metoda losowania
warstwowego na ogdlnopolskiej
prébie 1235 uczniéw drugich klas
gimnazjalnych (561) i drugich klas
szkét ponadgimnazjalnych wszystkich
typow (674) — wynika, ze w mtodym
pokoleniu korzystanie z internetu
stato sie wrecz norma spoteczna

juz od najmtodszych lat zycia
nastolatkow, bez wzgledu na pte¢ czy
typ szkoty.

Zdecydowana wigkszos¢ (86,2%)
deklaruje, ze korzysta z internetu
codziennie, w tym 43,2%
respondentdw jest bez przerwy
online (gtéwnie za sprawa

@RE

urzadzen mobilnych — przede
wszystkim smartfonéw). Sktonnos¢
mtodziezy do pozostawania online
wzrasta wyraznie wraz z wiekiem.
Uzytkowanie internetu sporadyczne
(.kilka razy w miesigcu” lub ,rzadziej
niz raz w miesigcu”) dotyczy jedynie
nielicznych jednostek.

Sredni czas korzystania mtodziezy

z internetu to w przyblizeniu

3 godziny i 40 minut dziennie
(mediana = 3 godziny). Mediana
zarébwno wsréd mtodziezy
gimnazjalnej i ponadgimnazjalne;j,
jak i dziewczat i chtopcow jest
podobna, niemniej jednak juz $rednia
arytmetyczna wérdd nastolatkow ze
szkét ponadgimnazjalnych i wiréd
chtopcow jest wyzsza. Wskazuje to
na coraz liczniejsze wystepowanie

w tych grupach osob, ktére
poswiecaja na internet znacznie
wiecej czasu od wartosci Srednich.

Z badan wynika, ze obecnie
Srednia wieku inicjacji internetowej
w Polsce to 9 lat i 8 miesiecy
(mediana =10 lat). Co wiecej, wida¢
obnizanie sie wieku rozpoczecia
korzystania z internetu. Dzisiejsi
gimnazjaliSci zaczynali korzystaé

z sieci, majac przecietnie (mediana)
9 lat, natomiast obecni licealisci —
przecietnie 10 lat. Zréznicowanie pod
wzgledem ptci nie wystepuje.

Internet, wedtug deklaracji badanych,
jest traktowany przede wszystkim
jako Zrodto wiedzy potrzebnej do
szkoty, na zajecia pozalekcyjne albo
do uprawiania hobby (68,6%); jest

TRENDY nr 4/20168 |5


http://brpd.gov.pl/aktualnosci/czy-cyfrowy-swiat-jest-dla-dzieci-bezpieczny

B Socjalizacja i wychowanie w wirtualnej sieci

miejscem rozrywki (67,1%), sposobem
na kontakt z innymi (62,1%). Nieco
rzadziej badani okreslali internet
jako miejsce zdobywania informacji
biezacych (52,5%), a najrzadziej

jako sposéb na robienie zakupow

i zatatwianie innych codziennych
spraw.

Interakcje spoteczne i rozrywka
stanowia podstawowa tres¢ ,$wiata
wirtualnego” nastolatkéw, stad nie
powinno dziwi¢, ze zdecydowana
wiekszos¢ korzysta z serwiséw
spotecznosciowych kilka razy
dziennie (62,2%), a co piaty (21,3%)
— raz dziennie. Pod tym wzgledem
nie zaobserwowano réznic

w czestosci uzytkowania pomiedzy
uczniami ze szkét gimnazjalnych

i ponadgimnazjalnych. Jednakze
roéznice takie wystepuja pomiedzy
chtopcami i dziewczetami, ktére to
czesciej sa uzytkownikami serwiséw
spotecznosciowych. Nastolatkowie
niekorzystajacy z tych serwisow
stanowig bardzo maty margines
populacji (3,8%).

Jak wida¢, codzienne uzytkowanie
serwisow spotecznosciowych jest
dominujace. Srednie statystyki
pokazuja nawyk czy wrecz
uzaleznienie czesci nastolatkdw
od serwiséw spotecznosciowych,
Srednia liczba logowan dla oséb
korzystajacych codziennie wynosi
11,23 razy dziennie. Dodatkowo
Srednia ta zwieksza sie wraz

z wiekiem, co dotyczy czesciej
chtopcow niz dziewczat.

Nastolatki deklaruja, ze na stronach

portali spotecznosciowych najczesciej

publikuja linki do filméw/zdjec

w innych serwisach (54,1%), swoje
zdjecia (47,5%), wtasne komentarze/
historie (24%) oraz linki do artykutéw
w innych serwisach (19,8%).

Czestos¢ edycji swoich zdje¢ (oraz
linkébw do filméw i zdje¢ z innych
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portali) wzrasta wyraznie w szkole
ponadgimnazjalnej, natomiast maleje
liczba komentarzy. Warto zwrécic
uwage, ze aktywnos¢ na portalach
spotecznosciowych nieco odmiennie
wyglada wéréd chtopcdw niz wéréd
dziewczat — to one zdecydowanie
czesciej umieszczaja w internecie
swoje zdjecia i zdjecia oséb
znajomych.

Swiat wirtualny” dla nastolatkow
sktada sie z dwdéch obszaréw
interakcji spotecznych: osoby

znane osobiscie oraz osoby znane
tylko za posrednictwem sieci
internetowej. Pierwszy obszar to sfera
interakcji wirtualnych budowanych

w oparciu o problemy zwigzane
gtéwnie z edukacja (35,9%) oraz

w mniejszym stopniu o problemy
osobiste (28%) i techniczne (25,7%).
Drugi obszar wirtualnych interakg;ji
podejmowanych przez mtodych ludzi
jest zdecydowanie domeng spraw

technicznych (58,2%) i edukacyjnych
(24,8%).

Réwniez ,Swiat realny” zbudowany
jest z dwéch rodzajow interakgji:
rowiesnicy, przyjaciele i koledzy

oraz osoby doroste, z ktérymi
nastolatkowie pozostaja w relacjach
bezposrednich (rodzice, nauczyciele
itd.). Pierwszy z wymienionych
obszaréw to sfera interakg;ji
bazujacych na problemach zycia
osobistego (62,7%) i szkolnego (33,6%),
natomiast drugi jest ptaszczyzna
interakcji zwiazanych z edukacja
(41%) i w mniejszym stopniu z zyciem
osobistym (26,1%) oraz obstuga
komputera, telefonu itd. (26%).

Uzyskane wyniki wskazuja, ze sfery
interakcji bezposrednich sa nadal
bardzo wazne w zyciu nastolatkéw
i wprawdzie jeszcze nie nastapit
wyrazny transfer interakcji z zycia
realnego do wirtualnego, ale jest




on mozliwy w pewnym dystansie
czasowym. Badania potwierdzity
obserwowanga juz tendencje
malejacego znaczenia oséb dorostych
(w tym rodzicéw) w przestrzeni
spotecznej mtodego pokolenia.

Stan wiedzy na temat
bezpieczenstwa w sieci nie do
konca koresponduje z zachowaniami
nastolatkéw. Co piaty ankietowany
(211%) odpowiedziat, ze wszystkie
tresci, jakie umieszcza na portalach
spotecznosciowych, profiluje jako
dostepne dla kazdego uzytkownika
sieci. Co siédmy (14,6%) udostepnia
je wszystkim lub wybranym

w zaleznosci od sytuaciji.

Dodatkowo az co dwudziesty
badany (4,4%) twierdzi, ze nie

widzi zadnej potrzeby ograniczania
innym uzytkownikom dostepnosci
do jego danych osobowych. Po
zliczeniu wszystkich badanych,
ktérych profile z réznych powodéw
i w rébznym stopniu sa dostepne dla
innych uzytkownikéw, otrzymamy
odsetek 41%, co pokazuje dos¢
duza nonszalancje mtodego
pokolenia w podejsciu do ochrony
wtasnych danych osobowych

w sieci. Zréznicowanie pod
wzgledem ptci badanych pokazuje
relatywnie lepsza wiedze chtopcéw
na temat anonimowosci tresci

w serwisach pocztowych, przy czym
charakteryzuja sie oni jednoczesnie
wieksza wiarg w prawdziwos¢ tresci,
jakie mozna znalez¢ w internecie.

Zdiagnozowana postawa

w ekspresji internetowej zostaje
dodatkowo wzmocniona faktem,
ze nastolatkowie w udostepnianiu
w internecie informacji o sobie sa
bardzo ufni i szczerzy — az 57,9%
badanych podaje swoje dane
osobowe zgodnie z prawda za
kazdym razem, a 39,8% czyni to
selektywnie. Tylko dwie osoby na
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sto (2,3%) nigdy nie opublikowaty
prawdziwych danych osobowych. Co
ciekawe, wspomniana nonszalancja,
jak pokazuja wyniki badania,

czesciej wystepuje u uczniéw

szkét ponadgimnazjalnych niz
gimnazjalnych oraz czesciej wsrdéd
dziewczat niz wérdd chtopcow.

Kolejnym odnotowanym rodzajem
zachowania ryzykownego jest
otwartos¢ na interakcje bezposrednie
z osobami dorostymi poznanymi

w Swiecie wirtualnym. Co dziesigty
(10,6%) nastolatek przyznat sie

do takiej interakgji, ale odsetek
odpowiedzi twierdzacych na pytanie
»Czy komus z twoich znajomych,
ktérzy maja nie wiecej niz 15 lat,
zdarzyto sie spotkaé z osoba
dorosta (petnoletnia), ktéra poznata
w internecie?” wyniost dwukrotnie
wiecej (20,5%). Dlatego wartos¢
otrzymana w pierwszym pytaniu
(10,6%) jest prawdopodobnie
niedoszacowana, a realny odsetek
nastolatkéw spotykajacych sie
bezposrednio z osoba dorosta
poznana w internecie jest znacznie
WYZSZy.

Dodatkowo nalezy wspomnie¢, ze
prawie co trzecia (28,7%) z oséb,
ktére udaty sie na takie spotkanie,
nie poinformowata o tym nikogo ze
swojego otoczenia. Nastolatki, jezeli
juz kogos informuja, to najczesciej
jest to kolega lub kolezanka (49,2%).
Tylko co trzeci badany poinformowat
o spotkaniu swoich rodzicéw (32%).
Sktonnos¢ do zatajania informacji
jest wieksza wsréd ucznidéw

szkét ponadgimnazjalnych niz
gimnazjalnych oraz wsréd chtopcow
niz dziewczat. Odnotowane
zachowanie ryzykowne jest tym
bardziej zaskakujace, gdyz sami
badani w zdecydowanej wiekszosci
(78,5%) deklaruja Swiadomos¢,

ze takie spotkania moga by¢
niebezpieczne.

Jak pokazujg wyniki, nastoletni
uzytkownik sieci jest wyraznie
narazony na zagrozenie sekstingiem.
Co czwarty (25,6%) ankietowany
przyznat, ze otrzymat kiedykolwiek
przez internet (mailem, na czacie
itp.) intymne zdjecia. Zdecydowanie
czesciej przyznaja sie do tego
chtopcy (33,6%) niz dziewczeta (17,9%).
Powyzsze odsetki prawdopodobnie
sa niedoszacowane z powodu
drazliwosci pytania ankietowego.
Do takiego wniosku sktania rozktad
odpowiedzi na pytanie projekcyjne
(projekcja wtasnych doswiadczen
na inne osoby) ,,Czy znasz osoby,
ktérym zdarzyto sie wystac swoje
intymne zdjecia osobom poznanym
w internecie?”. Odsetki odpowiedzi
twierdzacych w tym przypadku sa
wyraznie wyzsze (30%), szczegdlnie
wirdd ankietowanych dziewczat
(25,4%).

Zaprezentowane wyniki badan
ukazujg dos¢ jednoznacznie sytuacje
~Zwirtualizowanego” zycia polskich
nastolatkéw. Pokazuja réwniez
bezradno$¢ $wiata dorostych
wobec narastajacych probleméw
socjalizacyjnych i wychowawczych
wtasnych dzieci, uczniow

i wychowankéw. Cyfryzacyjne
sukcesy szkoty mierzone poziomem
znajomosci internetu i rozwijania
umiejetnosci technicznych uczniéw
sa co najwyzej zrodtem satysfakcji
wtadz o$wiatowych i niektérych
politykdw.

Dlatego tez zasadne wydaja sie trzy
pytania, ktére warto w tym miejscu
postawic:

1. Czy jest mozliwe, aby tworzaca
sie tozsamo$¢ mtodego cztowieka
funkcjonowata samodzielnie,
niejako oderwana od jego
fizycznosci i materii biologicznej
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(bo juz nie od sfery ekonomiczne;j
— przeciez za uczestnictwo w sieci
trzeba ptaci¢)?

2. Czy jest réwniez mozliwe
adekwatne i zidentyfikowane
petnienie wirtualnych rél
zyciowych i spotecznych oraz
kreowanie procesu socjalizacji
w sieci ze wszystkimi skutkami
znanymi nam z realnego zycia? Czy
w zwiazku z tym mozna przezywac
emocje w ,wirtualu’, kocha¢ i by¢
kochanym, nienawidzi¢ i by¢
znienawidzonym?

3. Czy mozna w tym Swiecie
postrzegaé, mysle¢, posiadac
motywacje, pamie¢ i wyobraznie,
a wiec czy mozna tam
wykreowac i zrealizowaé¢ wtasna
tozsamos¢é? | wreszcie: czy
cechy strukturalne ludzkiego
2" takie jak ,réznicowanie”

i ,integracja” podlegaja tym
samym mechanizmom tworzenia
i funkcjonowania w $wiecie
wirtualnym, co w Swiecie
rzeczywistym, materialnym,
prawdziwym?

Odpowied? na te pytania moze
okaza¢ sie decydujaca nie tylko

dla zdefiniowania parametréw
sylwetki tozsamosciowe;j
»Zwirtualizowanych mtodych ludzi’,
lecz takze przeorganizowania istoty
teorii i praktyki pedagogicznej

w sensie ogdlnym, w tym teorii

i praktyki wspoétczesnej pedagogiki,
a szczegblnie wspdtczesnej
socjalizacji, edukacji i wychowania.

By¢ moze w przysztosci
uzaleznienie od wirtualnego

Swiata — zrbwnowazonego pod
wzgledem wielosci i jakosci doznan
ze $wiatem realnym — stanie sie
wielkim problemem cywilizacyjnym.
Wirtualne iluzje stawiane beda na
réwni z tradycyjnymi doznaniami

i przezyciami, a komputerowo
zaposredniczone relacje spoteczne
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przestang by¢ domena tworcéw
fantastyki naukowej i stang

sie podstawa realnej refleksji
psychologicznej, socjologicznej,
pedagogiczne;j.

Na koniec jeszcze jedna refleksja,
tym razem pozornie niezwigzana
z przestrzenia internetu, ale
niewatpliwie tozsama tresciowo

i merytorycznie.

Avatar, jeden z ostatnich filméw
Jamesa Camerona, stat sie przebojem
kinowym i kasowym ostatnich lat.
Obejrzaty go miliony ludzi na catym
Swiecie. Otrzymat liczne nagrody,

w tym prestizowe amerykanskie
Oscary. Jaki magnetyzm zawiera

w sobie ta z pozoru basniowa
opowies¢, jakie niesie tresci i jakie
zostawia nam przestanie, skoro w tak
krétkim czasie podbita serca i umysty
tylu mtodych —i nie tylko mtodych —
ludzi na $wiecie?

Film w swojej warstwie fabularnej
jest sugestywnie zrealizowanq
opowiesciq o symbolicznej walce
dobra ze ztem (ztych ludzi z dobrymi
ucztowieczonymi zwierzetami),
walce odbywajqcej sie w dwdch
wymiarach: realnym (rzeczywistym)
i wirtualnym (nierealnym). Jednak

w trakcie filmu oba wymiary
przenikajq sie wzajemnie i zlewajq

w jeden byt wizualny tak, ze

w koncowym efekcie widzowie nie
sq w stanie ich rozrdznié, i w kofAicu
wybierajq ten piekniejszy, mqdrzejszy
i bardziej przekonywujqcy — Swiat
wirtualny.

Im dtuzej trwa ta specyficzna
narracja, tym widzowie coraz
bardziej identyfikujq sie z postaciami
— stworami ze swiata nierealnego,
wspierajqc ich mentalnie

i psychicznie w walce z ludZmi. Na
dodatek jedna z postaci realnych
(niepetnosprawny mtody mezczyzna)

przedostaje sie do Swiata Avataréw
i zaczyna pomagac tubylcom

w ich zmaganiach z najezdzcami

— zotnierzami, zapewne
amerykanskimi. Ow bohater, byty
zotnierz, za pomocq elektronicznej
kapsuty swobodnie przenosi

sie z jednego wymiaru w drugi,
przyjmujqc postac zwierzecia, dzieki
czemu zyskuje sprawnos¢ w nogach
(w $wiecie realnym miat niedowtad
nog). Film konczy sie porazkq

i Smierciq ludzi — najezdzcéw, a Swiat
Avataréw pomimo poniesionych
strat rekonstruuje sie i odzywa. Nasz
bohater pozostaje w nim na zawsze
jako stwor — Avatar i przezywa
gtebokq mitos¢ z podobnq sobie

z wyglqdu, upodoban i systemu
wartosci Avatarkaq...

Coz, wydaje sie, ze to opowies¢
filmowa jak wiele innych: wzruszajaca,
nieco banalna, troche moralizatorska,
na pewno wizualnie piekna

i sugestywna. Wyzwalajaca w nas
rozmaite emocje, w tym réwniez
tesknote i nadzieje.

Spéjrzmy na to z innej strony.

Moze jest to projekt wizjonerski,
ukazujacy przysztos¢ kreac;ji
tozsamosciowych nastepnych
pokoler mtodych ludzi, ktérym Swiat
realny, ludzki, nie bedzie w stanie
zaspokoi¢ podstawowych potrzeb
psychicznych, aksjologicznych czy
biologicznych? A moze jest to wizja
zmaterializowania odwiecznych
ludzkich pragnien — bycia szczesliwym
i nieSmiertelnym? Skoro wspotczesna
cywilizacja nie jest w stanie tego
zapewni¢ w realnym zyciu, to

moze technika uczyni to w zyciu
wirtualnym? Dzieki temu mozemy
sie stawac (by¢, istniec) takimi, jakimi
pragniemy. W petni sprawnymi
fizycznie, odwaznymi, wspaniatymi,
kochanymi lub kochajacymi,

ztymi, podtymi i niebezpiecznymi

dla innych. Mozemy kreowa¢




wtasne alternatywne parametry
tozsamosci, nadajac im gteboki sens
egzystencjalny.

Wirtualizacja naszego zycia przybiera
coraz wieksze tempo i zakres. To

juz nie tylko doskonate telefony
komérkowe, wirtualne konta
bankowe czy zakupy przez internet.
To takze rozmaite gry second

life, w ktérych na site prébujemy
dopatrzec sie wytacznie rozrywki. Na
naszych oczach, ale bez udziatu naszej
$wiadomosci, Swiat realny miesza sie
z wirtualnym. Gubimy podstawowe
wymiary czasoprzestrzeni, ktéra od
zarania dziejow wspotkreowata nasza
tozsamosc. Jednoczesnie staramy sie
za wszelka cene zatrzymaé nasz zegar
biologiczny. Nie udaje sie to w zyciu
realnym, a wiec moze pozostaje
tylko wirtualnos¢, rzeczywistosé
bezwymiarowa, bez poczatku i bez
konca.

Jestesmy jednak gteboko przekonani,
ze panujemy nad sytuacja i w kazdej
chwili mozemy zmieni¢ bieg
wydarzen. Bo przeciez to my sami
tworzymy wirtualne przestrzenie na
wzoér i podobienstwo nasze i wedtug
naszych zatozen. | przeciez w kazdym
momencie jesteSmy w stanie
odréznié i oddzieli¢ to, co wirtualne,
od tego, co realne.

Burmistrz jednego z niewielkich
miasteczek, jakich jest bez liku na
Swiecie, przyktadny obywatel, mqz,
ojciec czworki dzieci, byt zarliwym
komputerowcem i kazdq wolnq
chwile spedzat przed monitorem.
Okazato sie jednak, ze powodem

tej pasji byta gra komputerowa

— second life, w ktérej to grze
burmistrz funkcjonowat jako pedofil,
zabawiajqc sie nieobyczajnie

z gromadkq matych dzieci. Kiedy to
przypadkiem odkryto, rozpetata sie
afera. Prawnicy zaczeli analizowad,
czy burmistrz popetnit przestepstwo.
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Nie dopatrzono sie jednak ztamania
prawa, gdyz normy prawne nie
regulujq $wiata nierealnego. Gdyby
tak byto, to nalezatoby objq¢
systemem karnym przynajmniej
potowe mieszkancow kuli ziemskiej
(w tym ogromnq czes¢ mtodziezy),
ktéra codziennie w popularnych
grach komputerowych niszczy
(zabija?) niezliczone ilosci
wirtualnych cztowiekopodobnych
postaci. Tak wiec w Swietle prawa
burmistrz okazat sie cztowiekiem
niewinnym i przyzwoitym.

Sprawa burmistrza zakorczytaby
sie szczesliwie dla niego,

gdyby nie fakt, ze oburzeni

i zgorszeni mieszkancy miasteczka
zorganizowali referendum i odwotali
g0 z zajmowanego stanowiska. Na
dodatek jego realna Zona wniosta
pozew o rozwéd, a realne dzieci
wyrzekty sie ojca.

| oto namacalnie $wiat wirtualny
wkroczyt do $wiata realnego.
Burmistrz zyjacy nienagannie

w Swiecie realnym na skutek
zaistnienia w Swiecie wirtualnym
zostat pozbawiony nie tylko realnego
prominentnego stanowiska, lecz
takze wiasnej realnej rodziny.

Mamy tu do czynienia ze swoistym
przemieszaniem dwoch Swiatow:
nierealnego z realnym. Czy powstat
wiec w ten sposdb Swiat realno-
-nierealny, niemajacy jednak

nic wspélnego ze znanymi nam
dotychczas doswiadczeniami
egzystencjalnymi i kulturowo-
-spotecznymi?

Tak czy inaczej, mamy do czynienia
z pedagogicznym problemem nie
tylko intelektualnym, lecz takze —
przede wszystkim — praktycznym,
nad ktérego rozwigzaniem

warto sie pochyli¢. Wydaje sie,

ze dotychczasowe powszechne

postrzeganie i interpretowanie
Swiata wirtualnego w kontekstach
jego uzalezniajacego wptywu na
cztowieka juz nie wystarcza, nie
wytrzymuje proby czasu. Tak samo
jak postrzegania Swiata poprzez
pryzmat ekranu filmowego czy
komputera nie mozna traktowac
wytacznie w kategoriach zbierania
doswiadczen intelektualnych

i emocjonalnych. Wydaje sie
rowniez, ze nasze dotychczasowe
umiejetnosci metodologiczne
zwiazane z analizami wptywu
literatury, filmu czy teatru w $wietle
nowych doswiadczen cyfrowych
moga okazac sie tu niewystarczajace
czy wrecz nieadekwatne.

Wspotczesnie wiemy juz, ze
parametry tozsamosci dewiacyjnej
spetniaja funkcje obronna — chronia
status osobowy jednostki, ktéra

na skutek takich, a nie innych
okolicznosci socjalizacyjnych,
biopsychicznych i cywilizacyjno-
-kulturowych wykreowata tozsamos¢
dewiacyjna. Wiemy réwniez, ze
powstawanie tozsamosci dewiacyjnej
poprzedzone jest tzw. erozja
tozsamosciowa, ktérej wskaznikiem
sa parametry ,tozsamosci ptynnej”.
Ich istota jest uruchamianie
mechanizméw sptycania informacji
o sobie samym i otaczajacej
rzeczywistosci, co skutkuje
zanizeniem poziomu jakosciowe;j
identyfikacji osobowej i spotecznej,
przejawiajac sie w petnionych rolach
i tresciach tych rél.

Tozsamos$¢ dewiacyjna i tzw.
tozsamos$¢ normalna podlegaja tym
samym regutom i mechanizmom
tworzenia, funkcjonowania

i przeksztatcania. Réznica miedzy
nimi w najwiekszym skrécie polega
na wystepujacych poziomach
znieksztatcania jakosci i adekwatnosci
funkcjonalnego sposobu myslenia

o sobie samym, w sktad ktérego
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wchodza réwniez samoocena
oraz rozpietos¢ pomiedzy Ja

realnym a Ja idealnym i wynikajace

z tego wyboru priorytety, a takze
poziomy jakosciowego postrzegania
i identyfikowania kontekstow
spotecznych.

Marek Konopczynski

Pedagog resocjalizacyjny, profesor nauk
spotecznych. Autor koncepcji tworczej
resocjalizacji. W latach 2010-2016

rektor Pedagogium WSNS w Warszawie.

Absolwent Uniwersytetu Jagiellonskiego
Stopien doktora nauk humanistycznych

Przytoczone wyniki ogélnopolskich
badan nad aktywnoscia wirtualng
polskiej mtodziezy ukazuja
zarysowujaca sie skale zjawiska.
Warto wiec gtebiej sie pochyli¢ nad
opisanym wyzwaniem kulturowo-
-cywilizacyjnym, w rozwiazaniu

w zakresie pedagogiki zdobyt na
Uniwersytecie Warszawskim. Habilitowat

sie na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu (2007). W 2014 r. otrzymat tytut

naukowy profesora.

Autor licznych monografii naukowych,

ktérego powinny uczestniczy¢
zaréwno nauki Sciste, jak
i humanistyczno-spoteczne.

artykutow i rozpraw w polskich i zagranicznych
czasopismach naukowych. Autor teoretyczny
i merytoryczny koncepcji tworczej
resocjalizacji, wdrazanej w placéwkach
wychowawczych, resocjalizacyjnych

i penitencjarnych.

Drogowskaz zyciowy i metody tworczej resocjalizacji

~Drogowskaz zyciowy” to projekt
realizowany przez Wyzsza Szkote
Biznesu i Przedsiebiorczoéci

w Ostrowcu Swietokrzyskim.
Przedsiewziecie ma charakter
innowacyjny, jego celem jest
opracowanie nowej metody wspierania
mtodych ludzi, skuteczniejszej

od stosowanych przez osrodki
wychowawcze dla mtodziezy czy domy
poprawcze.

Projekt, a w zasadzie opracowany

w ramach projektu model
»Innowacyjnych Oddziatywan
Resocjalizacyjnych’, skierowany

jest do podopiecznych (i ich
opiekunéw) mtodziezowych osrodkéw
wychowawczych, mtodziezowych
osrodkéw socjoterapii i zaktadow
poprawczych. Model ten zaktada
wykorzystanie catego cyklu zaje¢,
opartych na sportach wodnych,

w celu podniesienia samooceny
chtopcéw przebywajacych

w placéwkach, a w efekcie
wprowadzenia trwatych, pozytywnych
zmian w ich sposobie funkcjonowania
w spoteczenstwie.
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Model obejmuje szes¢ komponentow,
w tym m.in. nauke ptywania,

zdobycie uprawnien ratownika

czy miedzynarodowego patentu
sternika — przy czym same w sobie
zajecia te nie s3 w zaden sposéb
innowacyjne. Oczekiwany efekt daje
dopiero utozenie ich w cykl. Chtopcy
uczestniczacy w projekcie wiedzieli, ze
trzeba zaliczy¢ jeden etap, aby przejs¢
do nastepnego. To ich motywowato,
ale i wymagato od nich samodyscypliny,
za$ osiagniecie zatozonego celu,

a wiec zdobycie bardzo konkretnych
umiejetnosci i kompetencji, podnosito
ich poczucie wtasnej wartosci. A to
przede wszystkim byto celem, bowiem
u zrédet pomystu na projekt lezy
zatozenie ,resocjalizacji tworczeyj’,
opracowane przez prof. Marka
Konopczynskiego.

Dziatania podsumowuje publikacja
Innowacyjne dziatania resocjalizacyjne.
Autorski model pracy edukacyjno-
-wychowawczej z nieletnimi Anny
Dabrowskiej. Czytelnicy znajda

w niej analize wynikéw badan
dotyczaca sytuacji zyciowej jednostek

nieprzystosowanych, prezentacje
zaprojektowanych oddziatywan
resocjalizacyjnych oraz ewaluacje
koncowych efektéw badawczych
skonfrontowang z zatozeniami
teoretycznymi tworczej resocjalizacji.

Anna Dgbrowska

INNOWACY]JNE
ODDZIALY WANIA
RESOCJALIZACYJNE

Autorski model pracy
edukacyjno-wychowawczej
z nieletnimi



http://drogowskaz.wsbip.edu.pl/
https://repozytorium.ka.edu.pl/handle/11315/1971
http://www.pokl.sbrr.pl/asp/pl_start.asp?typ=13&sub=0&subsub=0&menu=18&artykul=1729&akcja=artykul

Szes¢ mitow na temat wykorzystania nowych
technologii w szkole

Wokoét wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w szkole narosto wiele mitow,
ktore wynikaja z indywidualnych przekonan lub obiegowych informacji niemajacych uzasadnienia

w wynikach badan naukowych. Dlatego tez w ponizszym artykule chciatbym skonfrontowac¢ te mity
z najnowszymi wynikami badan w tym zakresie i podjac probe gtebszej refleksji na temat obecnosci
nowych technologii w szkole, jak i zyciu mtodych ludzi.

Mit pierwszy: TIK jako warunek
atrakcyjnosci

W pazdzierniku 2012 r. w Olsztynie
miatem okazje prowadzi¢ debate
metoda ,taw obywatelskich”

z udziatem ucznidw, nauczycieli,
rodzicéw, dyrektoréw oraz
partneréw szkét i przedstawicieli
organdw prowadzacych.

W trakcie debaty kazda z grup
pracowata osobno, a na koniec
przestawiata wyniki swojej pracy.
Dyrektorzy szkét, wykorzystujac
obecnos¢ przedstawicieli organu
prowadzacego, postulowali, aby
wyposazy¢ kazda sale w tablice
multimedialna, bo tylko wtedy

lekcje dla ucznidw bedg interesujace.

Uczniowie w odpowiedzi na
postulaty dyrektoréw stwierdzili,
ze wykorzystanie internetu czy
komputeréw nie jest dla nich

warunkiem atrakcyjnosci lekcji.
Oczywiscie je lubig, ale znaja

wielu nauczycieli, ktérzy potrafig
przeprowadzi¢ fantastyczne zajecia
bez uzycia nowych technologii.
Dlatego tez zdaniem mtodziezy nie
powinno sie zmusza¢ nauczycieli
do uzywania TIK na lekcjach, bo po
pierwsze lekcje ,analogowe” takze
moga by¢ ciekawe, a po drugie nie
kazdy nauczyciel dobrze sie czuje
w Swiecie nowych technologii.
Robienie czegos na site moze mie¢
skutek odwrotny — lekcja ani nie
bedzie atrakcyjna, ani uczaca.

Warto wiec pamietad, ze
wykorzystanie TIK na lekcjach nie
jest konieczne, aby uczniowie sie
uczyli. Dla mtodych ludzi wazne jest,
aby lekcja po prostu byta ciekawa

i pomagata im w procesie uczenia sie,

a to, czy bedzie to lekcja ,cyfrowa’,
czy ,analogowa” nie ma dla nich
wiekszego znaczenia.

Mit drugi: cyfrowi tubylcy i imigranci
Istnienie cyfrowych tubylcéw

i imigrantéw nie jest mitem. Cyfrowi
tubylcy to grupa wrecz zanurzona

w nowych technologiach i dla nich
konwergencja mediéw oraz urzadzen
jest czyms naturalnym. Konwergencje
rozumiemy tutaj jako jako zacieranie
sie roznic pomiedzy mediami
masowymi (takimi jak telewizja,

radio czy prasa) a komunikacja
bezposrednia (poczta, telefon itp.)
oraz funkcjami poszczegdlnych
urzadzen. Bo dzi$ telewizor nie

stuzy tylko do ogladania telewiz;ji,

a moze by¢ narzedziem do ogladania
filméw w serwisach VOD (ang. Video
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on Demand — wideo na zadanie),
wyswietlania gier wideo czy
rozmawiania przez komunikatory
internetowe takie jak Skype.
Najbardziej spektakularnym typem
tzw. konwergencji koncowej urzadzen
sa dzisiejsze smartfony taczace setki
funkcji — dzwonienia, wysytania
wiadomosci sms, ale i stuchania
muzyki, korzystania z internetu,
nawigacji, poczty elektroniczne;j,
portali spotecznosciowych, aparatu
itp. (Mysior, 2014).

Tak wiec wspomniani cyfrowi
tubylcy to osoby, dla ktérych jedno
urzadzenie jest czyms$ o praktycznie
nieograniczonych mozliwosciach.
Tymczasem cyfrowi imigranci

to osoby, dla ktérych telefon to
przedmiot stuzacy do dzwonienia,
telewizor to urzadzenie do ogladania
telewizji, a komputer to narzedzie
do przegladania internetu czy pisania
tekstow. Cyfrowy imigrant na tablice
multimedialng bedzie patrzyt jak

na narzedzie do wyswietlania tresci
W nieco inny sposéb niz dotychczas.
Tymczasem cyfrowy tubylec

znajdzie sto réznych sposobdéw na
jej maksymalne wykorzystanie, takze
niestandardowe.
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Jednakze wielkim nieporozumieniem
jest twierdzenie, ze wszyscy
uczniowie to cyfrowi tubylcy,

a wszyscy nauczyciele to cyfrowi
imigranci. Mézgi mtodych ludzi sa
maszynami do uczenia sie, wiec nie
jest niczym zaskakujacym, ze szybko
tapia oni nowinki technologiczne.
Jednakze nie oznacza to, ze
automatycznie staja sie oni zdolni do
wspomnianej konwergencji mediéw
i urzadzen.

Niezaleznie od wieku mozemy wiec
znalez¢ uczniéw bedacych cyfrowymi
imigrantami, jak i nauczycieli, ktorzy
sa cyfrowymi tubylcami. Samo
zatozenie, ze kazdy uczen potrafi
wykorzystywaé swéj smartfon na
tysiac réznych sposobéw, moze

by¢ bardzo nieadekwatne do
rzeczywistosci.

Dlatego tez w procesie uczenia
warto zatozy¢, ze cze$¢ ucznidw
potrzebuje wprowadzenia do Swiata
technologicznego przez dorostych
lub zorientowanych réwiesnikdw.
Wazne jest zatem, aby nie tyko
wykorzystywac nowe technologie
W procesie uczenia, ale przede
wszystkim — uczy¢ mtodych ludzi

ich sensownego i wielostronnego
wykorzystania. Dajemy im dzieki
temu narzedzie, ktére bedzie
procentowato w ich dalszym rozwoju
na kolejnych etapach edukacyjnych
i w dorostym zyciu. Warto takze
pamietac o tym, ze transfer wiedzy
i umiejetnosci moze odbywac sie
w obie strony, czyli ,,cyfrowi” moga
wiele nauczy¢ ,analogowych’, jak

i odwrotnie.

Mit trzeci: nowe technologie sa
tylko narzedziem, ktére nie ma na
nas wptywu

Badania nad wptywem nowych
technologii na nasze mozgi nie
pozostawiaja ztudzeh. Zmiany
nastepuja i to dos¢ szybko.
Wzmacniaja sie potaczenia neuronéw
zwigzanych z aktywnoscia w sieci,
a jednoczesnie ostabiaja sie inne
potaczenia z nig niezwiazane.
Uzywajac nowych technologii,
wzmacniamy te czesci mozgu,
ktére sa odpowiedzialne za odbidr
obrazu oraz obszary zwigzane

z wielozadaniowoscia. Jednoczesnie
tracimy zdolnos¢ dtugotrwatego
skupienia sie na jednej czynnosci,
ostabiamy zdolno$¢ zapamietywania,
reflektowania czy wyciagania
whnioskéw (Carr, 2012).

Wynika to m.in. ze sposobu,

w jaki wchodzimy w interakcje

z urzadzeniami elektronicznymi

— operowanie palcem po ptaskim
ekranie czy nawet pisanie na
klawiaturze nie jest czynnoscia,
ktéra wystarczajaco angazowataby
matg motoryke. Tymczasem
precyzyjne ruchy rak w trakcie
pisania i wykonywania innych
skomplikowanych czynnosci
wzmacniaja te czesci moézgu, ktore
sa aktywne podczas myslenia
symbolicznego (Kaczmarzyk, 2016).

Na interakcje z nowymi
technologiami poswiecamy wiecej

cy




czasu niz na cokolwiek innego: dzieci
w wieku 8-12 lat spedzaja przed
ekranami réznych urzadzen Srednio
6 godzin dziennie (niektérzy nawet
9 godzin), a nastolatki (1318 lat) na
konsumpcje mediéw poswiecaja
Srednio 9 godzin dziennie (a co piaty
z nich ponad 16 godzin; The Common
Sense Census, 2015). Stajemy wiec

w obliczu wielkiego wyzwania —

co zrobi¢, aby nasze moézgi nie
zatracity umiejetnosci myslenia
symbolicznego, wnioskowania,
zapamietywania i reflektowania?

Oczywiscie odpowiedz? na to pytanie
nie jest prosta i w duzej mierze zalezy
od wieku mtodych ludzi. Przyjmuje
sie dzi$, ze dzieci ponizej drugiego
roku zycia nie powinny w ogble
korzystac¢ z urzadzen elektronicznych,
gdyz przestymulowanie obrazami
moze m.in. negatywnie wptynaé

na rozwoj mowy. Wiaze sie to

z nadmierna stymulacja prawej

poétkuli mézgu, podczas gdy to

lewa jest odpowiedzialna za rozwdj
mowy (Grabiec, b.r.). Dzieci powyzej
drugiego roku zycia moga mie¢
kontakt z ekranem nie wiecej niz
kilka, kilkanascie minut dziennie,

a mtodzi ludzie w wieku powyzej 7-9
lat nie wiecej niz 50 minut na dzien.
Dla dziesieciolatkoéw i dzieci starszych
czas spedzony przed ekranem nie

ma juz tak kluczowego znaczenia
(Zjawiona, 201). Stad tez warto sie
zastanowi¢ nad tym, w jakim wieku

i w jakim wymiarze dzieci powinny
korzysta¢ z nowych technologii

w szkole, tak aby byto to dla nich
zdrowe.

Wydaje sie, ze lekcje

z wykorzystaniem nowych
technologii beda bezpieczne dla
dzieci powyzej 10 lat. Natomiast

z dzie¢mi mtodszymi nie powinno
sie pracowaé w ten sposéb dtuzej
niz kilka — kilkanascie minut
dziennie (poniewaz mozna zatozy¢
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z powodzeniem, ze dziecko w domu
bedzie ogladato telewizje lub
korzystato z komputera, tabletu

czy smartfona). W przypadku

dzieci ponizej 10. roku zycia

warto wprowadzac w procesie
dydaktycznym jak najwiecej
czynnosci zwiazanych z mata
motoryka — rysowanie, wycinanie,
sklejanie itp., ktére beda pomagaty
w stymulacji tych czesci mozgu,
ktére odpowiadaja m.in. za myslenie
symboliczne.

Mit czwarty i piaty: jedno dziecko

— jedno urzadzenie oraz rola
nauczyciela w klasie

W5rdd oséb zwiazanych z edukacja
panuje przekonanie, ze najlepszym
modelem zastosowania nowych
technologii w procesie uczenia jest
sytuacja, w ktérej kazde dziecko

ma swoje urzadzenie i przy jego
pomocy sie uczy. Teorii tej przecza
wieloletnie badania hinduskiego
naukowca Sugaty Mitry, ktéry kilka
razy na konferencjach TED opowiadat
o swoich eksperymentach z udziatem
dzieci i komputeréw podpietych do
internetu. Wyniki eksperymentow
wskazuja, ze optymalna sytuacja

wspierajaca uczenie sie dzieci
to grupa 4-5 uczniéw z jednym
urzadzeniem podpietym do
internetu.

Co ciekawe, badania te jednoczesnie
pokazuja, ze nauczyciel w trakcie
takich zajec nie jest najwazniejsza
osobag, a wrecz ze uczniom nie
nalezy w trakcie pracy przeszkadzac.
Kluczowa rolg nauczyciela jest wiec
przygotowanie lekgcji, natomiast juz
w trakcie jej trwania aktywni powinni
by¢ gtéwnie uczniowie (a nauczyciel
staje sie jedynie osoba wspierajaca
proces; Mitra, 2010).

Mit szo6sty: dzieci wiedza o nowych
technologiach wiecej od nas, wiec
nie trzeba z nimi o tym rozmawia¢
Przekonanie, ze nie trzeba z dzie¢mi
rozmawiac o $wiecie nowych
technologii i internecie, jest
najprawdopodobniej najbardziej
szkodliwym ze wszystkich
wymienionych mitéw. Nie jestesmy
w stanie przygotowa¢ mtodych ludzi
na wszystkie niebezpieczenstwa,
ktére czyhaja na nich w przestrzeni
wirtualnej, ani na skutki nadmiernego
korzystania z technologii. Pornografia,
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internetowe znajomosci, uzaleznienie
od internetu, komputera, komérki czy
gier to niebezpieczenstwa prawdziwe,
a nie wirtualne.

Tymczasem kluczowym czynnikiem
chronigcym i budujacym tzw.
resilience (ang. odpornosg)

jest wzmacnianie wiezi oraz
budowanie relacji opierajacych sie
na zaufaniu pomiedzy mtodymi
ludZmi a dorostymi (rodzicami

i nauczycielami). A bez czestej
rozmowy, m.in. na tematy zwiazane
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z nowymi technologiami, tej wiezi

i zaufania nie zbudujemy. Tymczasem
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lat pracowat jako psycholog w gimnazjum
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Od 2005 r. wspétpracuje z Niepublicznym
Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli
,Sophia’, prowadzac szkolenia dla nauczycieli,
psychologdéw i pedagogdw szkolnych,
dyrektorow szkét i wizytatorédw ds. ewaluacii.

Cztonek grupy Superbelfrzy RP.

Od wrzesnia 2011 r. wtasciciel firmy
szkoleniowej Era Edukacji.

Vil Ogolnopolski Zlot Innowacyjnych Nauczycieli i Dyrektorow

W dniach 24-25 marca 2017 r. w
Jastrzebiej Gorze odbedzie sie VIII
Ogélnopolski Zlot Innowacyjnych
Nauczycieli i Dyrektoréw. Organizatorem
spotkania jest magazyn , TIK w Edukacji”
To juz 6sma odstona najbardziej
nowoczesnej, innowacyjnej i wyjatkowe;j
konferencji kierowanej do wszystkich
nauczycieli i dyrektoréw szkot w kraju.
Podczas dwudniowego spotkania, oprocz
wyktadéw o bardzo wysokim poziomie
merytorycznym, odbeda sie takze
warsztaty, ktore beda zZrédtem inspiracji

i gotowych pomystéw na prowadzenie
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lekcji z wykorzystaniem nowoczesnych

technologii.

W programie m.in.:

e Charakterystyka probleméw
e-uzaleznien wsrdd ucznidw i sposoby
przeciwdziatania tym zjawiskom
Na bosaka i z tabletem — edukacyjna
podréz dookota $wiata. Przyktad lekcji
wykorzystujacej réznorodne aplikacje
EXEbook — nowoczesny zbiér zadan
on-line do informatyki
Mtody dziennikarz w szkole. Jak
rozwija¢ cyfrowe i spoteczne
kompetencje uczniéw

Jastrzghiy Gora
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Labirynt mozliwosci — czyli jak skutecznie dotrze¢
do celu. Kreowanie myslenia matematycznego

w praktyce

W swiecie bogatym w nowe technologie, kiedy pomystowos¢ firm i ludzi bedacych pasjonatami

w danej dziedzinie daje nam nieograniczone mozliwosci dziatania z naszymi uczniami, chciatabym
zaproponowa¢ metody, ktore nie wymagaja konkretnych narzedzi pracy, a s praktyczne ze wzgledu na
swoja prostote zastosowania. Jestem swiadoma odpowiedzialnosci za pokazanie uczniom, jak maja sie
uczyd, a nie za to, ile przyswoja wzoréw, definicji, schematéw. Chece im pokaza¢, jak mozna nauczyc¢ sie
by¢ kreatywnym, wykorzystywac swoja wiedze do niestandardowych rozwiazan, taczyc¢ fakty i wyciagac
z nich wnioski. Kiedy zaczac? Jak najwczesniej!

Wykorzystujmy naturalng dziecieca
ciekawos¢ swiata. Moje metody
wprowadzam wsrdd ucznidw klas 4-6
szkoty podstawowej, jestem jednak
przekonana, Ze moga sie sprawdzi¢
zarébwno w klasach mtodszych, jak i na
wyzszym etapie edukacji. Myslenie
matematyczne to nie jest dziedzina
zycia zarezerwowana dla umystéw
Scistych, matematycznych. Mysle¢
matematycznie to mysle¢ logicznie,
to umie¢ rozwigzywac problemy

dnia codziennego. Ponizej przyktad
Z mojego zycia oddajacy istote
myslenia matematycznego: problem,
diagnoza, cel, rozwiazanie.

Méj syn miat ochote napi¢ sie
mleka z matego kartonika, do
ktérego zawsze dotaczone sg stomki
z zaostrzong koncédwka. Pojawit sie

problem: rurka odczepita sie i zagubita
w przestrzeni kuchennej. Moje
dziecko staneto przed problemem dla
niego nie do rozwigzania. Stereotyp:
nie mam rurki, nie pije. Wystarczyto
pokaza¢ mu, ze ze zwyktej stomki
mozna odcia¢ koncéwke i gotowe!
Takie proste rozwiazanie, ktére od
tego czasu przyniosto wiele wiecej
efektéw w mysleniu mojego dziecka.
Do tej pory uzywat nozyczek, czesto
popijat napoje rurka, wystarczyto
potaczy¢ fakty i przestaé mysle¢
stereotypami.

Nie ukrywam, ze bytam nieco
zawiedziona, ze maluch majacy

6 lat, radzacy sobie z urzadzeniem
mobilnym i obstuga aplikacji do
nauki podstaw programowania — np.
Scratch junior, nie pomyslat, zanim

sie poddat. Juz wiem, ze proces
nauki analitycznego myslenia musi
trwad. Przyjdzie czas, kiedy swoje
zachcianki bedzie realizowat przy
uzyciu przedmiotdw, ktére znajduja
sie w jego otoczeniu.

U mnie ten proces rowniez trwat.
Szkota podstawowa, liceum — nauka
polegata na powielaniu wzoréw,
odtwarzaniu schematéw do danej
kategorii zadan. Nauczytam sie uczy¢
dopiero na studiach, to tam pokazano
mi, ze problem trzeba umieé
analizowad, rozktada¢ na czynniki
pierwsze i urealniaé go, zeby stat sie
wyzwaniem do pokonania. Pokazano
mi rbwniez, ze nie ma prostych
odpowiedzi na moje pytania.
Pytajac, otrzymywatam w zamian
kolejne pytanie, co zmuszato mnie
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do kreatywnosci, jeszcze wiekszej
whikliwosci i poszukiwania faktéow
i rozwigzan.

Czytam artykuty oddajace istote
kompetencji w réznych dziedzinach
nauk. W kazdym z nich odnajduje
wartosciowe akapity, testuje,
powielam i wyciggam wnioski czasami
doktadam co$ od siebie. Nie bede sie
odwotywa¢ do definicji kompetencji,
ich kategorii, ale podziele sie swoim
doswiadczeniem. Mam dostep do
bardzo bogatego zbioru pomocy
dydaktycznych. Czasami — ze
wzgledu na ich mnogos¢ — trudno
wkomponowacé wszystkie elementy
w tok lekgji. Jednak ich uzywanie jest
zasadne przy wspotpracy z uczniami,
aby zaciekawi¢, zainteresowac,
potocznie méwiac: uzyskac efekt
,wow!”

Pamietajmy, ze czesto z pozoru
metody najprostsze, by¢ moze
nawet nieco zapomniane, daja
wymierne rezultaty: umozliwiaja

w zdobywanie wiedzy i umiejetnosci
oraz ksztattowanie myslenia
matematycznego bez koniecznosci
operowania wyszukanymi
narzedziami dydaktycznymi.

Myslenie matematyczne to nie
poziom posiadanej wiedzy w zakresie
nauk $cistych, ale umiejetnos¢
analizowania zagadnienia, ktére jest
procesem pewnych sktadowych
umiejetnosci zyciowych, takich jak:
 umiejetno$¢ porozumiewania sie,

zadawania pytan, stuchania

i respektowania innego punktu

widzenia;

* asertywnosé w przedstawianiu
swoich racji bez ztosci, ale tez bez
rezygnacji ze swoich argumentéw,
wypracowywanie kompromisow;

» odpowiedzialnos¢ za podejmowane
wyzwania ze $wiadomoscia
poniesienia konsekwencji w sytuacji,
gdy odkryjemy swoj btad;

 umiejetnos¢ radzenia sobie ze
stresem w sytuacjach trudnych lub
w sytuacji niepowodzenia;

 wytrwatos¢ w dziataniach, zgodnie
z zasada, ze jedna nieudana proba
nie jest porazka, natomiast jest
jednym krokiem naprzéd do
rozwigzania problemu.

Telefon do...

Rozumienie i méwienie

w kilku jezykach $wiata to jedna
z kompetencji uznana za bardzo

Plansza do gry w Mastermind narysowana na tablicy
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istotna w Zyciu wspotczesnego
cztowieka, ktéry ciagle musi sie
dostosowywac¢ do zachodzacych
zmian i przeobrazen wystepujacych
w Swiecie. Sztuka komunikacji

to podstawa w relacjach
miedzyspotecznych. Ksztattujac
swoje kompetencje analityczne, poza
wiedza musimy umie¢ ja przekazaé
w sposdb zrozumiaty. Niejasny
komunikat skutkuje brakiem reakg;ji
na jego tres¢ jak i stresem odbiorcy;
niejasne polecenie bedzie skutkowac
brakiem rozwiazania problemu.

Poprositam moich uczniéw

o wyttumaczenie, jak powinnam
narysowac proste prostopadte. Datam
tym samym poczatek przedstawieniu,
w ktérym pojawito sie nieco
pantomimy, ciagdw dzwigkowych
seeee..” i kilku pojedynczych zdan.
Kazdy, kto tego doswiadczyt, poczut
bezradno$¢, nadawca — irytacje,

bo nie jest zrozumiany, odbiorca

— zt0s¢, ze nie rozumie i nie moze
zareagowac. Kolejnym krokiem

byta préba zobrazowania tego
procesu. Odwrdcitam sie plecami
do ucznia i odwzorowywatam

na tablicy komendy wydawane
przez ucznia. Obraz przypominat
abstrakcje, niemajaca nic wspdlnego
z zamierzonym efektem. Pierwsze
reakcje nie zaskakiwaty, Smiech,
zarty, dobra zabawa, ale juz po
kolejnym razie pojawiata sie refleksja
prowadzaca do analizy swoich stow
i ich znaczenia.

Nazwatam te metode ,Telefon do.”.
Pozwalam nawet na wyciagniecie
telefonu i symulacje dzwonienia do
mnie, nauczyciela lub innego ucznia.
Nie jest trudne dla nauczyciela
zrozumienie jezyka matematycznego,
ale dla ucznia stanowi juz wyzwanie,
z ktérym musi sie zmierzy¢, jest
swoistego rodzaju murem na
drodze do osiagniecia celu. Metode
moge poréwnaé do zabawy
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w ciuciubabke. Ta aktywnos¢ uczy
nie tylko umiejetnosci komunikac;ji
w jezyku naukowym, lecz takze
rozwija umiejetnosci stuchania
innych i polegania na ich stowach,
a nie odrzucania z czystej zasady,
w imie rywalizacji o swojg pozycje
w klasie czy grupie.

Moja sciaga

Kluczem do statego rozwijania
swoich kompetencji jest zapewnienie
ciagtosci dziatania i podejmowania
wyzwania. Uczen powinien posiada¢
pewien zasob wiedzy niezbednej do
rozwiazania problemu, a jesli nadal
nie opanowat danego zakresu, to
powinien mie¢ do niego dostep.
Najbardziej czytelna notatka dla
danego cztowieka jest ta wykonana
wtasnorecznie, dlatego jakze istotne
jest, aby uczniowie tworzyli cos na
wzor Sciagi z wykorzystaniem wielu
technik — jak np. mapa mysli, rysunki
tematyczne, lapbooki.

Kazda z tych metod wymaga najpierw
przeanalizowania tresci w nich
zawartych, uporzadkowania w jakis
logiczny schemat — logiczny dla nas,
nie dla catego $wiata. W rezultacie
uczen z tatwoscia wykorzystuje
naniesiony materiat w toku dziatania.
Udostepnienie uczniom wtasnego
zeszytu podczas prac pisemnych
motywuje ich do wykonania wtasnych
notatek w sposéb przejrzysty

i uzyteczny. Nie oczekuje od ucznia
regutki matematycznej, oczekuje, ze
bedzie umiat ja wykorzystaé.

Do wykonania np. mapy mysli moga
nam postuzy¢ generatory online,
jednym z nich jest Bubbl.us. Jest
tatwy w obstudze, darmowy, daje
mozliwos¢ opublikowania tekstu

w wielu formatach, w tym np. jpg,
lub udostepnienia na stronach www.
Powyzej przyktad drzewa
umiejetnosci koniecznych do
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radzenie sobie ze stresem

Drzewo pmiesetnoted

porozumiewanie sie

Myslenie matematyczne

argumenty "za" swoja racja

inny punkt widzenia

Wiedza

Drzewo umiejetnosci

rozwijania myslenia matematycznego
wykonany w programie Bubbl.us.

Dlaczego nie?

Podczas zmagan z danym
zagadnieniem pada wiele pytan do
uczniéw. Na kazde z nich pojawia

sie jeszcze wiecej odpowiedzi.
Zdecydowana wiekszos¢ to losowy
traf, uczen wycina fragmenty tekstu
ze zdania, najczesciej te z liczbami,

i prébuje dopasowywac dziatanie, nie
analizujac tresci, nie zwracajac uwagi,
co jest istota pytania.

Nauczytam moich ucznidw, ze

nie rzucamy stéw na wiatr. Kazda
odpowiedz ma dla nas jakis sens,
zasadnos¢ kazdej odpowiedszi jest
weryfikowana. Pytam, dlaczego
nie jest to poprawne rozwiazanie,

dlaczego rezultat nie jest wiarygodny.

Nie ma prostych odpowiedzi, nie ma
tez prostych pytan, ale uczymy sie
mysle¢ analitycznie. Rozwiazywanie
zadan (probleméw), ktére wydaja

sie na pierwszy rzut oka bardzo

Doswiadezenie

skomplikowane, rozbudza dume
i daje wiare we wtasne umiejetnosci,
napedza che¢ samodoskonalenia sie.

Jak dobrze, ze popetniono btad

Nie odkrywam tajemnicy, piszac,

e cztowiek uczy sie na wtasnych
btedach. Dlatego pozwalam moim
uczniom je popetniac i pokazuije,

ze nasz btad lub btedy innych
otwieraja nas na nowe doswiadczenia,
daja szanse przeanalizowania, co
moglibysmy zrobi¢ lepiej lub inacze;j.
Weryfikowanie btedéw nie powinno
odbiera¢ wiary w nasze mozliwosci,
ale mobilizowa¢ do dziatania. To taka
préba wygrania w grze, kiedy czasami
musimy sie cofna¢ o kilka pol.

Nie karze za zte wyniki,
konsekwentnie ucze wyciagac z nich
whioski. Uczniowie na kazdym
etapie swojej edukacji i na réznych
przedmiotach popetniaja btedy, a ja
Swiadomie podsuwam im zadania

z zaplanowanymi btedami i prosze

o zweryfikowanie rozwiazania.
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Promnice —Zameczek Mysliwski w miescie Tychy, wykonany przez ucznidéw klasy Ve,
Szkoty Podstawowej nr 36 im. Narodéw Zjednoczonej Europy w Tychach. Bartosz

Blach, Adam Grzegorczyk, Igor Ratajczak, Marek Augustyniak, Mateusz Lewandowski

Nierzadko w zadaniu nie ma btedu,
co stanowi réwniez dla nich putapke
umystu. W takich sytuacjach usilnie
staraja sie podac inng metode,
wykazujac ze ta jest niewtasciwa,

co jest btednym mysleniem. Ucza
sie w ten sposéb niepopadania

w stereotypy, ale tez doswiadczaja
mnogosci rozwiazan jednego
zagadnienia.

Staram sie nie przygotowywac
takich zadan samodzielnie, poniewaz
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moje myslenie matematyczne

jest zmanierowane posiadanym
doswiadczeniem, dlatego to prace
moich ucznidéw sa dla mnie inspiracja
do ,pracy z btedem”.

Dobra zabawa

Od pierwszych chwil swojego zycia
uczymy sie poprzez doswiadczenia,
ktére sa dla nas zabawa. Jako rodzice
staramy sie, aby w zyciu naszych
pociech zabawy byto jak najwiece;.

W edukacji przedszkolnej nadal
dominuje zabawa, ale z etapu na
etap zapominamy, jak przyjemnie

i skutecznie jest sie bawic¢

z uczniami. Gry, konkursy, aplikacje
na urzadzenia mobilne, quizy

i wiele innych narzedzi sprawiaja, ze
zdobywanie umiejetnosci — nie tylko
matematycznego myslenia — moze
by¢ dobra zabawa. Wzrastajaca liczba
mozliwosci, jakie daje nam internet,
powoduije, ze nasza lekcja moze by¢
ciekawa i atrakcyjna dla ucznia i juz od
pierwszych minut jest nam tatwiej ja
prowadzic.

Osobiscie hotduje wszelakim
rodzajom generatordw, ktére
niekoniecznie powielajg gotowe
rozwiazania, ale daja mozliwos¢
tworzenia wtasnych, dostosowanych
do umiejetnosci uczniéw w danym
oddziale. Ostatnio odkryte:

« generator doble,

« generator wykreslanek i krzyzowek,
« generator kart matematycznych.

Czy poza wykorzystywaniem
nowych technologii ktos z was gra
na zajeciach z dzieémi w szachy?
Rozgrywki szachowe to ciagte
zmaganie sie z podejmowaniem
decyzji uzaleznionej od ruchu
przeciwnika, rozwijanie naszej
kreatywnosci, ¢wiczenie koncentracji
oraz rozwijanie nie tylko umiejetnosci
analitycznego myslenia, lecz takze
umiejetnosci spotecznych.

Inna gra mojego dziecinstwa jest
Mastermind — gra polegajaca

na odgadnieciu kodu koloréw

w ograniczonej liczbie préb, majac do
dyspozycji podpowiedzi, ile w danej
probie jest wtasciwych koloréw na
wtasciwym miejscu. Mozna gra¢

w wersje manualna, wersje online,

w aplikacji, ale rownie dobrze
Mastermind sprawdza sie na tablicy
w klasie — wystarczy kolorowa kreda.
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W kazdej zabawie wystepuje
element rywalizacji, o ile tylko
potrafimy panowa¢ nad swoimi
emocjami i nie obraza¢ sie na Swiat
za poniesiona porazke, wtedy wnosi
ona do uczenia sie pozytywne
aspekty. Rywalizujac, mamy wieksza
motywacje do dziatania. Zmagania
z innymi u$wiadamiajg nam poziom
wiasnej wartosci, rywalizacja wciaga
do dziatania. Jedna z form zdrowej
rywalizacji sg konkursy szkolne.

Coraz czesciej tematyka konkursowa
wychodzi poza ramy przedmiotowe,
korelujac miedzy przedmiotami.
Ciekawe konkursy mozna

odszukaé¢ na Wroctawskim Portalu
Matematycznym, prowadzonym
przy wspotpracy Uniwersytetu
Wroctawskiego. Uczestnicze od kilku
lat z moimi uczniami w Konkursie
Lingwistyki Matematycznej

»Wieza Babel” organizowanym

przez Fundacje Matematykow
Wroctawskich.

Przyktadowe zadanie ponizej, jestem
przekonana, ze dla nauczycieli
stanowi ono nie lada wyzwanie,
uczniom sprawia wiele satysfakgji
podczas zmagania sie z analiza,
whnioskowaniem, badaniem
przyktadéw i formutowaniem
wnioskéw. To jest konkurs, do
ktérego nie jest nam potrzebna
wiedza z matematyki, nie musimy
zna¢ wszystkich jezykéw Swiata,
jedyny warunek to umiejetnosé
analitycznego myslenia.

Projek

Metoda, ktéra przynosi dzieciakom
wiele satysfakgcji, sama w sobie jest
ambitna i bardzo skuteczna w pracy
nie tylko indywidualnej, ale przede
wszystkim grupowej, jest moja
ulubiona metoda projektu.
Wprowadzajac ja, zatozytam, ze nasza
praca bedzie praca grupowa. Poza

Kreowanie myslenia matematycznego w praktyce

wyznaczonymi $cisle zagadnieniami
— 7 takich dziedzin jak matematyka,
zajecia komputerowe i przyroda —
ksztattujemy kompetencje spoteczne.
Uczniowie sami dobieraja sie w grupy
i wybieraja lidera, ktérego zadaniem
jest gromadzenie dokumentagcji,
nadzorowanie pracy zespotu,
organizacja pracy oraz przestrzeganie
wyznaczonych terminéw.

Zespdt wspoétpracuje ze soba przez
okoto cztery tygodnie. Celem jest
przygotowanie makiety i wykonanie
obliczen, rysunkéw technicznych

w danej skali — wszystko zgodnie

z wytycznymi projektu. Uczniowie
moga konsultowac¢ sie z nauczycielem
w sytuacji, gdy nie uporali sie z jakim$
zagadnieniem. Wartoscia dodang

w pracach nad projektem jest
¢wiczenie umiejetnosci stuchania
siebie, argumentowania swoich racji,
wybierania jednej sposrdd kilku
propozycji.

Uczniowie w mojej szkole

w ubiegtym roku wykonali projekt
»Bryty geometryczne w miescie
Tychy”. W prace zespotéw angazujg
sie rbwniez rodzice. Ich pomoc

nie polega na ,wyreczaniu’, ale

jest niezbedna przy organizacji
miejsca pracy, to wsparcie
mentalne. Jak co roku uczniowie
klas starszych organizujg wystawe
prac projektowych, na ktére
oddaja swdj gtos mtodsi uczniowie,
podpatrujac prace z nastawieniem
na podjecie wyzwania w klasie 4.
Metoda projektu daje réwniez moim
uczniom mozliwos¢é rozwijania
umiejetnosci korzystania z réznych
zrédet informaciji, poszukiwania

i weryfikowania tych danych, a takze
— jak wynika z moich obserwacji —
integruje zespot klasowy.

Zespot w zesj
Badania potwierdzaja, ze uczniowie
rozpoczynajacy edukacje szkolng

traca umiejetnos¢ logicznego
postrzegania Swiata i problemow.
Zostaje w naturalny sposob
zatrzymany ich rozwdj poznawczy,
ktéry dziecko nabywa podczas
zabawy do 3. roku zycia ze swoimi
rodzicami, a nastepnie do 6. roku
zycia w oddziatach przedszkolnych,
gdzie stawiamy na rozwdj poprzez
zabawe: dotykamy, konstruujemy,
tniemy, lepimy i tym sposobem
rozwijamy kompetencje poznawcze.
tawka, podrecznik, zeszyt i tylko od
czasu do czasu chwytanie w swoje
dtonie czegos, co nie byto przyborem
w moim piérniku, to wspomnienia lat
ubiegtych.

Obowiazuje nas podstawa
programowa, ale pamietajac, co

W niej jest, mam na uwadze réwniez
to, czego mi nie zabrania, a nie
zabrania realizowania jej elementéw
poza scisle wytyczonymi kanonami,
zadaniami, zeszytami ¢wiczen. Kto
nie proponuje zadania uczniowi

z poleceniem ,rozwiaz!"? Ja tez! Ale
czesto podsuwam zadanie grupie
uczniéw. Zmaganie si¢ z problemem
w parze zmusza uczniéw do dyskus;ji,
zaczynaja oni wymienia¢ sie wtasnymi
doswiadczeniami, skutecznie
przekonywa¢ do wtasnych rozwiazan,
sa Swiadomi tego, ze pracuja na
wspolny sukces. Obie strony zyskuja
wiedze, ktérej im brakowato, metode
rozwiazania, nowe (w znaczeniu inne)
spojrzenie na problem.

Najwazniejsza jest jednak analiza
zagadnienia. Istotne sa dla mnie
umiejetnosci i mozliwosci ucznia,
a nie pamieciowe uczenie sie
regutek. Indywidualne zmaganie
sie z problemem w sytuac;ji
niezrozumienia zagadnienia i braku
wiedzy jest czesto demotywujace.
Jestem przy uczniu, zeby go
motywowac i wspierac, ale to nigdy
nie dziata tak dobrze jak pomoc
kolezenska
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Oto kilka okreslen czasu w jezyku hindi

(jednym z 23 oficjalnych jezykow Indii):

5% sadhe panch

52 cha bajane ko panch

Zapisz cyframi, ktora to godzina: paune saat

teen bajakara das
cha bajakara saat

paune das

teen bajane ko cha

Przyktadowe zadanie w Konkursie Lingwistyki Matematycznej Wieza Babel” (zrédto: http,//www.matematyka.wroc.pl/)

Tres¢ bliska nam

Fascynacja, zaciekawienie,

inspiracja, fakt ze Swiata, czasami
nawet szok — to elementy, ktére
pojawiajac sie na poczatku zaje¢,
gwarantuja nam wysoki poziom
zaangazowania ucznidw i ich cheé
do dziatania. Zajecia z geometrii
zaczynam pokazem prac rysownika
pochodzacego z Filipin Kerby’ego
Rosanesa, ktéry taczy w swoich
dzietach figury geometryczne,
ornamenty, wzory tworzace
niezwykte grafiki. Zastynat on réwniez
z ksiazek, w ktérych zamieszcza swoje
prace zachecajac do ich kolorowania.
Zadaniem moich uczniéw jest
odszukiwanie ukrytych wzordw,
elementéw i wyodrebnienie ich

z catosci oraz stworzenie wiasnej
kompozycji.

Jedna z prac pokazuje, w jaki sposéb
mozna zmagac sie z projektem,
wykorzystujac narzedzia nowych
technologii i taczy¢ geometrie ze
sztuka. W pracy wykorzystano
aplikacje na urzadzenia mobilne Draw
Horses.

Tresci zadan problemowych
uczniowie sami zamieniaja na

tresci im bliskie, tresci scisle
powiazane z nimi samymi, z ich
zainteresowaniami, pasjami, a nawet
stabosciami. Zartobliwe ujecie
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pozwala samemu uczniowi korzystniej
spojrze¢ na siebie.

Takie zadanie staje sie ciekawym
wyzwaniem i samoistnie napedza do
dziatania. Bardzo czesto spotykam
sie z zagadnieniami, w ktérych
pojawia sie stownictwo niezrozumiate
dla uczniéw. W kilku zadaniach
napotkatam stowo ,makatka” — znane
30-, 40-latkom. Uczen nie utozsamia
juz go ze swoja rzeczywistoscia.

Nie rozumie tresci i nie wie, co ma

z nig zrobi¢, dlatego parafrazujmy
treSci podawane dzieciom. W dobie
dzisiejszej technologii mozemy
nagrywac zadania, tworzac
»=audioworks” — zadanie z przekazem
stownym. Brak tresci zmusza nas do
wiekszego wysitku, zadanie musimy
zakodowaé w naszej gtowie, tworzac
W niej pewna historie na wzér
technik pamieciowych, lub wykonaé
elementarny schemat na kartce. Jest
trudniej, ale taki proces ma wptyw na
prace tworcza ucznia.

Programowanie

Programowanie, jak niektérzy nadal
sadza, to dziedzina zarezerwowana
dla tych wybitnie uzdolnionych,
majacych predyspozycje. Nic
bardziej mylnego: programowanie
to zmiana mentalnosci myslenia,
przewartoséciowanie swoich obaw

i lekow przed czyms nieznanym,

to préba zmagania sie ze sobg

w procesie, w ktérym ciagle popetnia
sie btedy, poprawia i udoskonala

to, co nie dziata. W programowaniu
skierowanym dla dzieci nie chodzi

o nauke konkretnych jezykow
programowania, takich jak np. Java,
Python itp., chodzi o nauke sposobu
myslenia. Od kilku lat odkrywam
mozliwosci, jakie daje program
Scratch. Jest to darmowe narzedzie
stuzace do nauki programowania

z wykorzystaniem blokéw, ktére taczy
sie jak uktadanke z puzzli.

Zaleta programu jest tatwos¢
budowania algorytméw bez
koniecznosci wpisywania polecen,
komend i natychmiastowy rezultat
programu widoczny w jednym

z okien. Korzystajac z programu
podczas zaje¢, uczymy sie
podstawowych zasad dobrego
programowania. Kod powinien
by¢ optymalny, uporzadkowany.
Testowanie kodu powinno sie
odbywac¢ fragmentarycznie, po
kazdorazowej modyfikacji. Moge
$miato powiedzie¢, ze program
daje nieograniczone mozliwosci,
dzieki czemu mozemy z uczniami
budowac programy do obliczen,
porzadkowania, odmierzania,
rysowania oraz animacje

i interaktywne gry. Dzieki niemu



http://kerbyrosanes.com/
https://scratch.mit.edu/
https://scratch.mit.edu/

wchodzimy w $wiat zmiennych, ktére
utozsamiam z przechowywaniem
rzeczy w szufladach, odkrywamy
instrukcje iteracyjne petle, tworzac
logiczny plan w drodze do osiagniecia
zamierzonego celu.

Podsumowuijac, poza kilkoma
narzedziami i metodami pracy,

by¢ moze znanymi, ale nieco
niedocenianymi, pamietajmy, aby
pozwoli¢ naszym podopiecznym na
swobode dziatania. Powiedziatabym:

Sylwia Milczarek

Nauczyciel w Szkole Podstawoweyj
nr 36 im. Narodéw Zjednoczonej Europy
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wprowadzmy nieco ,,chaosu
tworczego”, dajmy im narzedzia

i pozwolmy tworzy¢. Nie oczekujmy
dyscypliny, tylko konstruktywnego
dziatania. Pamietajmy rowniez

o strachu, ktéry paralizuje nasze
umysty, blokuje nas przed dalszym
podejmowaniem decyzji i nie
pozwala brna¢ do przodu, blokuje
nasz osobisty rozwoj. Boimy sie,
kiedy nie mamy nic do powiedzenia
w danym temacie, boimy sie, kiedy
nasza wiedza nie jest wystarczajaca.

w Tychach. Trener Mistrzéw Kodowania
i cztonek Stowarzyszenia Mistrzowie

Kodowania. Nauczyciel matematyki

i zaje¢ komputerowych. Prowadzi
szkolenia i warsztaty dla dorostych, dzieci
i mtodziezy z jezykow programowania:
Scratch, Scratch Junior, App Inventor, Java
(Greenfoot).

Prelegent na konferencjach zwiazanych

z programowaniem. Autorka artykutu
Scratch — sterowanie gtosem oraz
scenariuszy dla dzieci w aplikacji Scratch
Junior i wspotautorka scenariuszy zaje¢

z wykorzystaniem maty edukacyjne;j,

Uczenh w obawie przed pytaniem
chowa sie, spuszcza wzrok i stara

sie ukry¢ za plecami kolegi. Taka
sytuacja emocjonalna zatrzymuje
nas w miejscu i wiem, ze jedyna
metoda na odblokowanie umystu
jest stworzenie atmosfery przyjaznej
dziecku.

By¢ moze czes¢ Czytelnikow po
lekturze artykutu powie: ja to znam!
Ja zapytam: jak czesto stosujesz?

kodowanie bez komputera. Autorka
innowacji pedagogicznych w zakresie
nauki programowania dla dzieci.

Wspétpracuje z instytucjami
rozpowszechniajacymi wdrazanie nowych
technologii w szkolnictwie, redaguje
scenariusze na potrzeby polskiej szkoty.

Mitosniczka nowych technologi,
pasjonatka szybkich i efektownych
rozwiazan oraz sztuki origami. Nieustannie
poszukujaca inspiracji.

Cyfryzacja szkot — podsumowanie dziatan Ministerstwa Edukacji
Narodowej i Ministerstwa Cyfryzacji

Nauka programowania, budowa
infrastruktury internetowej

w szkotach, szkolenia nauczyciel
to najwazniejsze dziatania
Ministerstwa Edukacji Narodowej

i Ministerstwa Cyfryzacji w zakresie
unowoczesniania szkot.

Juz od 1 wrzesnia 2017 r.
programowanie bedzie statym
elementem ksztatcenia od klasy
pierwszej szkoty podstawowe;j.
Zaréwno ustawa Prawo oSwiatowe,
jak i podstawa programowa
przedmiotu informatyka przewiduja
dziatania na rzecz ksztattowania

u uczniéw umiejetnosci sprawnego
postugiwania sie technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi.

Ministerstwo Edukacji Narodowej
realizuje pilotaz programowania

w szkotach, a Ministerstwo Cyfryzacji
zarezerwowato ponad 500 min
ztotych ze srodkéw unijnych

w ramach Osi 1 Programu
Operacyjnego Polska Cyfrowa na
budowe infrastruktury dostepu

do internetu dla szkét oraz 124 min
ztotych na szkolenia dla nauczycieli

i dzieci z klas 1-3 w zakresie nauki
programowania.

Programowanie wspomaga
ksztatcenie takich umiejetnosci,
jak: logiczne myslenie, precyzyjne
prezentowanie mysli i pomystow;
sprzyja dobrej organizacji pracy,
buduje kompetencje potrzebne
do pracy zespotowej i efektywnej
realizacji projektow. W warunkach
szybko zmieniajacej sie technologii
te umiejetnosci sa ponadczasowe,
trwalsze niz jakiekolwiek srodowisko

programowania czy aplikacje.
Umiejetnosci nabyte podczas
programowania sg przydatne na
zajeciach z innych przedmiotéw, jak
i pbZniej w pracy w réznych
zawodach, niekoniecznie
informatycznych. Umozliwiaja
przejscie z pozycji cyfrowego
konsumenta na pozycje cyfrowego
tworcy oraz przyjecie roli osoby
wtadajacej technologia, a nie tylko
korzystajacej z niej.

Strona Pilotaz programowania

Zrodto

wport

PILOTAZ PROGRAMOWANIA
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Umiejetnos¢ uczenia sie jako jedna z kompetencji
kluczowych

W swiecie dynamicznych zmian i nieustannych nowych odkry¢ umiejetnosc¢ skutecznego uczenia

sie jest niezwykle cenna nie tylko w szkole, lecz takze przez cate zycie. Staje sie oczywiste, ze szkota
nie moze juz wyposazy¢ w umiejetnosci i wiedze, ktére wystarcza do konca zycia. Wciaz nie ulega
watpliwosci, ze podstawowa, ogolng wiedze przekazywac uczniom trzeba — by byta baza dla dalszego
ksztatcenia. Na pierwszy plan wybija si¢ jednak umiejetnos¢ uczenia si¢ jako taka. Rozwijanie jej

w coraz wiekszym stopniu powinno by¢ priorytetem szkoty: aby uczniowie osiagali lepsze wyniki

W nauce, ale tez byli w stanie efektywnie uczy¢ sie, odnosi¢ edukacyjne i zawodowe sukcesy, a takze
podnosi¢ poziom swoich kompetenciji przez cate zycie.

Uczenie sie jako kompetencja
Zgodnie z zapisami Zalecenia
Parlamentu Europejskiego

i Rady z dn. 18 grudnia 2006 r.
umiejetnos¢ uczenia sig jest
definiowana jako ,,zdolnos¢
konsekwentnego i wytrwatego
uczenia sie, organizowania wtasnego
procesu uczenia sig, w tym
poprzez efektywne zarzadzanie
czasem i informacjami, zarébwno
indywidualnie, jak i w grupach”.
Dalej czytamy: ,Kompetencja ta
obejmuje $wiadomos¢ wtasnego
procesu uczenia sie i potrzeb

w tym zakresie, identyfikowanie
dostepnych mozliwosci oraz
zdolnos¢ pokonywania przeszkod

osobom naby¢ umiejetnosé niezbednych do ich osiagniecia;
korzystania z wczesniejszych » mozliwosciach ksztatcenia,
doswiadczen w uczeniu sie szkolenia i uzyskiwania wsparcia.

i ogblnych doswiadczen zyciowych 2. Umiejetnosci w zakresie:

w celu wykorzystywania i stosowania ¢ podstawowych umiejetnosci
wiedzy i umiejetnosci czytania, pisania oraz liczenia;

w réznorodnych kontekstach — » wytrwatosci w uczeniu sie,

w domu, w pracy, a takze w edukagji koncentracji na dtuzszych okresach
i szkoleniu. (...) Kluczowymi czynnikami oraz krytycznej refleksji na temat
w rozwinieciu tej kompetencji celéw uczenia sig;

u danej osoby sg motywacja i wiara * poswiecania czasu zaréwno na

we wtasne mozliwosci”. samodzielng nauke
charakteryzujaca sie
samodyscypling, jak i na wspdlna
prace w ramach procesu uczenia sie,
czerpania korzysci z réznorodnosci
grupy oraz dzielenia sie nabyta
wiedza i umiejetnosciami;

Na kazda z kompetenciji kluczowych
sktadaja sie trzy cechy konstytutywne:
wiedza, umiejetnosci i postawy.

Dla umiejetnosci uczenia sie jest to
odpowiednio (za: Dudel, 2014):

w celu osiagniecia powodzenia

W uczeniu sie. Kompetencja ta
oznacza nabywanie, przetwarzanie

i przyswajanie nowej wiedzy

i umiejetnosci, a takze poszukiwanie
i korzystanie ze wskazéwek.
Umiejetnos¢ uczenia sie pozwala

32 WTRENDY nr 4/2016

1. Wiedza o: » wykorzystywania informacyjnych

wtasnych silnych i stabszych
stronach oraz preferowanych
sposobach uczenia sie;
wiasnych celach zwigzanych

Z uczeniem sie oraz o wiedzy,
umiejetnosciach i kwalifikacjach

i komunikacyjnych technologii
przydatnych w procesie uczenia sig;
poszukiwania, zdobywania,
przetwarzania i przyswajania nowej
wiedzy i umiejetnosci;

 zarzadzania swoimi wzorcami




uczenia sie, planowania i organizagji
wlasnego procesu uczenia sie,

a takze ksztattowania swojej kariery

i przysztego zycia zawodowego;

° oceniania swojej pracy oraz, w razie
potrzeby, szukania rady, informacji
i wsparcia;

o krytycznej refleksji na temat celu
uczenia sie, zwtaszcza w dtuzszej
perspektywie czasowe;.

3. Pozytywna postawa w odniesieniu
do:

» motywagji i wiary we wtasne
mozliwosci w zakresie uczenia sie
i osiggania sukcesow w tym
procesie przez cate zycie;

° nastawienia na rozwigzywanie
problemoéw (sprzyja ono i uczeniu
sig, i zdolnosci do samorozwoju
oraz pokonywania przeszkéd);

« korzystania z wiasnych i cudzych
zyciowych doswiadczen;

* potrzeby poszukiwania nowych
mozliwosci uczenia sie
i wykorzystywania tego procesu
w réznorodnych sytuacjach
zyciowych.

Metauczenie sie

W kontekscie umiejetnosci uczenia
sie wiele autorek i autoréw (m.in.
Zdybel, 2015; Uszynska-Jarmoc, 2014)
podkresla role tzw. metapoznania
czy metauczenia, czyli ktadzie nacisk
na znaczenie metapoznawczych
aspektow myslenia.

Podejscie matapoznawcze oznacza
,myslenie o mysleniu” Cztowiek
Swiadomy wtasnych proceséw
poznawczych z wieksza tatwoscia

i efektywnoscia moze z nich
korzysta¢, planujac swoja aktywnosé
intelektualna, wybierajac jej najlepsze
metody, ustalajac cele, a takze
szacujac swoje silne i stabsze strony,
swoje mozliwosci i potrzeby.

Innymi stowy, jak pisze D. Zdybel
(2015, s. 55), ,aby proces uczenia sie
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byt bardziej efektywny, angazowat
gtebokie struktury mézgowe

i przynosit trwate efekty, musi by¢
$wiadomie zarzadzany. A takie
czynnosci, jak: inicjowanie uczenia
sig, planowanie strategii rozwiazania
zadania, monitorowanie wtasnych
proceséw rozumienia, ewaluacja
postepbdw w uczeniu sie przez
odniesienie ich do przyjetych celéw
i kryteribw, modyfikowanie planu
czy sposobéw realizacji zadania

W razie pojawienia sie przeszkod,
czy uswiadamianie sobie wtasnych
potrzeb edukacyjnych — to
aktywnos¢ z natury metapoznawcza”

Z tej perspektywy metapoznanie
czyni cztowieka bardziej Swiadomym
swoich proceséw poznawczych

i pamieciowych — rozumienia,
zapamietywania, uczenia sie — a wiec
i bardziej efektywnego w zakresie
tych proceséw.

By¢ moze wiec najwyzszy czas, by nie
tylko uczy¢ ucznidw, lecz takze uczy¢
ich uczenia sie: zarbwno poprzez
pokazywanie im skutecznych metod
czy przekazywanie zasad zwiekszania
efektywnosci uczenia sie, jak

i wyjasnienie, na czym proces uczenia
sie polega.
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Uczacy sie mozg

Przez dekady w mysleniu o uczeniu
sie dominowato podejscie
behawioralne, oparte na stosowaniu
nakazéw, kar, zachet i nagréd.
Panowato przekonanie, ze dzieki
solidnej motywacji zewnetrznej
mozna naktoni¢ lub zmusié¢

uczniéw do uczenia sie. Kolejne lata
badan nad motywacja cztowieka
przyniosty wyniki, ktére kazaty

nam zweryfikowa¢ te poglady. Dzi$
wiemy, ze jesli chodzi o motywacje
zewnetrzna, dla uczenia sie

najlepsza jest motywacja pozytywna
(w postaci nagréd i zachet), jednak
szczegolnie istotna jest motywacja
wewnetrzna, wyptywajaca z potrzeb
i zainteresowan ucznia, bedaca
efektem jego ciekawosci poznawczej
i pragnienia rozwijania sie (Covington,
Tell, 2004). Znaczenie pozytywnej
motywagji i atmosfery oraz motywagji
wewnetrznej dla procesu uczenia sie
potwierdzaja tez najnowsze odkrycia
z zakresu funkcjonowania naszego
mozgu.

Tak naprawde zaden nauczyciel nie
moze po prostu czegos nauczy¢
ucznia — nie takiego, ktéry tego nie
chce. Nie mozemy uczniom ,wlewa¢
wiedzy do gtowy”, mozemy tylko

TRENDY nr 4/2016 8 33



B Umiejgtnos¢ uczenia sig jako jedna z kompetenciji kluczowych

i az stworzyc im sprzyjajace uczeniu
sie warunki, w odpowiedni sposéb
przekazywac im wiedze i troszczy¢
sie o ich — zwtaszcza wewnetrzng —
motywacje.

Badania nad uczacym sie mozgiem
(por. Carey, 2015; Spitzer, 2012, 2013),
wskazuja na szczegdlnie wazng role:

» nowosci i interesujacych oraz
uwazanych przez uczniéw za
przydatne tresci w nauczaniu. To
bowiem wiasnie takie informacje sa
szczegdlnie chetnie i efektywnie
zapamietywane dzieki pracy

N \\ \
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hipokampu — elementu uktadu
limbicznego odpowiedzialnego za
pamied;

aktywizujacych metod nauczania,
ktére angazuja nie tylko intelekt,
lecz takze emocje ucznia

i pozwalaja mu na rézne sposoby
dokonywa¢ operacji na danym
materiale, dzieki czemu jest on
lepiej rozumiany i zapamietywany;
przyjaznej atmosfery i pozytywnych
emocji, ktére sprzyjaja czerpaniu
przyjemnosci z uczenia sig, a takze
samym procesom poznawczym,

w tym kreatywnosci, rozumieniu

7

i pamieci (w przeciwienstwie do
emocji negatywnych i stresu, ktére
na te procesy wptywaja bardzo
niekorzystnie);

gtebokiego przetwarzania
informacji, ktére zachodzi podczas
intelektualnej pracy nad materiatem
(np. podczas rozwiazywania
probleméw, projektowania
rozwiazan czy nawet
samodzielnego sporzadzania
notatek i wykreséw zawierajacych
najwazniejsze informacje z lekcji
czy podrecznika);

efektywnych, adekwatnych do
potrzeb naszego mézgu powtérek
oraz przerw w uczeniu sie (a wiec

i unikania przecigzania ucznia
nauka);

« ksztattowania u dzieci i mtodziezy
umiejetnosci $wiadomego
kierowania swoja uwaga oraz
stwarzania warunkéw sprzyjajacych
skupieniu na uczeniu sie.

Rozwijanie umiejetnosci uczenia sie

dzieci i mtodziezy

W codziennej pracy dydaktycznej

nauczyciel ma wiele okazji rozwijania

u swoich podopiecznych kompetenciji

uczenia sie — naturalnie w sposéb

dopasowany do ich wieku. Moga
robi¢ to poprzez (za: Moss, Brookhart,

2014; Sterna, 2012, 2014):

° pomaganie uczniom w zrozumieniu
sensu i celu uczenia sie (np. na
wstepie kazdej lekcji lub chocby
nowego tematu, wyjasniajac jego
praktyczne znaczenie) — uczenh
Swiadomy celu swoich wysitkéw ma
duzo wieksze szanse na sukces
W uczeniu sie;

* wyjasnianie uczniom kryteriéw
sukcesu — aby doktadnie wiedzieli,
co i w jaki sposéb powinni
zrealizowag;

« uczenie ich koncentracji uwagi (np.
powielanie rysunkéw z duzg liczba
szczegbtdw, dorysowywanie
brakujacych szczegétéw,
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powtarzanie ciggdw liczb,
wstuchiwanie sie w edukacyjne
materiaty audio, ¢wiczenie
uwaznosci — mindfulness);

jak najczestsze sieganie po
aktywizujace metody nauczania,
ktére beda bezposrednio
angazowac ucznioéw, dawac im

mozliwos¢ samodzielnego dziatania

i zacheca¢ do kreatywnosci

i inicjatywy, a nie czynic ich tylko
biernymi odbiorcami
przekazywanych informacji;
organizowanie w klasie dyskusji

i umozliwianie swobodnego
zadawania pytan, a nawet
zachecanie do nich, stymulowanie
ciekawosci poznawczej;

biezace monitorowanie postepéw
uczniéw, a takze analizowanie
wspodlnie z nimi ich ,strefy
najblizszego rozwoju” tak, by

Umiejetnos¢ uczenia sie jako jedna z kompetencji kluczowych [l

pomagac im w planowaniu
kolejnych krokéw w procesie
uczenia sie;

udzielanie szczegdtowych,
merytorycznych informacji
zwrotnych, ktére beda dla ucznia
zrédtem cennej wiedzy o tym, co
robi dobrze, a co i w jaki sposéb
nalezy poprawi¢;

w zaleznosci od nauczanego
przedmiotu — pokazywanie
uczniom najlepszych, ale tez
réznorodnych (by kazdy mogt
znalez¢ co$ dla siebie) metod
organizowania materiatu i uczenia
sie — wprowadzanie ich na lekgji

i umozliwianie przetestowania ich
w praktyce;

zachecanie do samodzielnej pracy
i dawanie ku temu okazji, np.
uczniowie sami poprawiaja swoje
prace i potrafig je oceni¢; odrabiaja

prace domowe, przygotowuja
prezentacje i referaty problemowe
(nieodtworcze).

Skuteczne wspieranie uczennic
i ucznidbw w uczeniu sie oraz pomoc
im w rozwijaniu kompetencji w tym
zakresie wymaga od nauczyciela

Swiadomosci potrzeby takich dziatan,

kompetencji, a takze swiadome;j,
przemyslanej strategii pracy
wychowawczej i dydaktycznej. Ten
wysitek sie jednak optaci — nie tylko
przyniesie trudne do przecenienia
korzysci dla ucznidw, lecz takze
utatwi zadanie samym nauczycielom.
W koncu praca z uczniami
zmotywowanymi, ciekawymi,
$wiadomymi i potrafigcymi sie uczy¢
daje wiele przyjemnosci i satysfakcji
zawodowe;j.

placéwkach oswiatowych na terenie
wojewddztwa warminsko-mazurskiego
i pomorskiego prowadzi zajecia
psychoedukacyjne i profilaktyczne dla
dzieci i mtodziezy, szkolenia dla kadry
o$wiatowej oraz szkote dla rodzicow.

autorka specjalistycznych publikacji
przeznaczonych dla kadry oswiatowe;j,
psychoterapeutéw i innych zawodow
ustug spotecznych. Ukonczyta studia
psychologiczne na Uniwersytecie
Gdanskim, a takze pierwszy stopien
studiow podyplomowych Szkoty
Psychoterapii Poznawczo-Behawioralnej
Uniwersytetu SWPS w Sopocie.

Regularnie publikuje w czasopismach
branzowych artykuty poruszajace
tematy szeroko zwigzane z psychologia,
psychoterapia, edukacja i wychowaniem,
przeciwdziataniem problemom
spotecznym czy promocja czytelnictwa.

Prowadzi prywatna praktyke, w ramach
ktérej oferuje psychoterapie mtodziezy
i dorostych w nurcie poznawczo-
behawioralnym. W szkotach i innych

Magdalena Goetz

Psycholozka, psychoterapeutka
poznawczo-behawioralna i trenerka,
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/ Lekcja odwrocona

Jednym z najwiekszych zmartwien dydaktycznych refleksyjnego nauczyciela jest to, ze zwykle
podczas lekcji udaje mu sie zainteresowac tym, co moéwi i robi, jedynie pewna czes¢ uczniowskiej
klasy. Z pomoca przychodzi wtedy lekcja odwrécona (ang. flipped learning). W artykule postaram sie
przyblizy¢ te metode: dla kogo jest, jak przygotowac takie zajecia, z jakich materiatow korzystac,
jakich efektow sie spodziewaé? Zycze powodzenia w odwréconej klasie!

Najczesciej mamy do czynienia

z trzema grupami uczniow.

W pierwszej znajduja sie ci, ktérzy
biorg aktywny udziat w lekcji,
szybko przyswajaja nowo poznana
wiedze i rozumiejg prezentowane
zagadnienia. Druga grupe stanowia
osoby, ktére radza sobie nieco
gorzej, potrzebuja troche wiecej
czasu, aby zrozumie¢, poéwiczy¢

i opanowac to, czego ich uczymy.
Trzecia grupa sktada sie z uczniéw
raczej niezainteresowanych nauka,
nudzacych sie, kierujacych swe mysli
poza obszar biezacej lekcji.

Tradycyjne zajecia zwykle nie
pozwalajg nauczycielowi efektywnie
dotrzec¢ ze swoim przekazem do
kazdej z tych grup w taki sposéb,

aby wszyscy uczniowie otrzymali

to, czego im potrzeba. Dlatego
zdecydowatem sie wyjs¢ poza szkolng
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rutyne i zaproponowatem moim
podopiecznym lekcje odwrécona.

Metoda ta polega na zmianie
koncepciji lekcji: uczniowie najpierw
w swoich domach zapoznaja sie

z nowymi tresciami, a w szkole
pogtebiaja i utrwalajg swojg wiedze,
¢wicza umiejetnosci, rozwiazuja
problemy z wykorzystaniem wiedzy
nauczyciela.

Jak przygotowac?

Aby metoda byta skuteczna,
nauczyciel musi najpierw wyszukaé
lub przygotowac rozmaite materiaty
dydaktyczne dotyczace danej lekcji

i udostepnic¢ je uczniom w sieci. Moga
to by¢ filmiki, animacje, artykuty,
prezentacje, materiaty dzwiekowe,
ciekawe strony internetowe, aplikacje

itp.

Uczniowie, po zapoznaniu sie

z treSciami multimedialnych zasobéw,
powinni zrobi¢ notatki, odpowiedzie¢
na postawione przez nas pytania,
wykonaé proste ¢wiczenia. W szkole
mozemy zaczac lekcje od krétkiego
oméwienia wykonanej przez

uczniéw pracy. Nastepnie dzielimy
uczniéw na grupy zgodnie ze
stopniem opanowania i zrozumienia
przez nich treéci poznanych

w domu i wyznaczamy im zadania
utrwalajace i poszerzajace wiedze,
indywidualizujac proces uczenia sie.

Kazda grupa moze pracowaé w swoim
tempie oraz powraca¢ do materiatow
multimedialnych, odtwarzajac je za
pomocg smartfonow. Nauczyciel
podczas lekgji stuzy kazdej grupie
jako ekspert, odpowiadajac na
pytania ucznidéw, wyznaczajac im
kolejne cele. Podczas pracy w szkole




znakomicie sprawdza sie karty pracy,
burza moézgéw, debata, éwiczenia

z wykorzystaniem materiatéw
ikonograficznych, analiza SWOT,
WebQuest itp.

Z czego korzysta¢?

Nie da sie stosowa¢ tej metody
bez odpowiednich materiatéw
multimedialnych. Mozemy je znalezé
w sieci na stronie Khan Academy,
gdzie wybieramy interesujacy nas
przedmiot, a nastepnie uzyskujemy
dostep do darmowych filmikéw

i ¢wiczen prezentujacych okreslone
tresci programowe. Materiaty te

sa dostepne w jezyku angielskim
(czasem z polskimi napisami)

i polskim. Warto tez zajrze¢

na polski kanat tego projektu

w serwisie YouTube, gdzie znajduja
sie filmiki tylko w jezyku polskim.
Wszelkie ewentualne trudnosci

z uzytkowaniem zasobéw Khan
Academy powinnismy pokonaé po
obejrzeniu samouczkdw.

Nauczyciele przedmiotow

Scistych moga wykorzystaé filmiki
przygotowane przez pracownikéw
Uniwersytetu Slaskiego. Dydaktyczne
materiaty multimedialne z réznych
dziedzin znajdziemy tez na

stronie Akademii PWN, platformie
edukacyjnej KENIS, w repozytorium
zasobow minstructor czy Centralnej
Komisji Edukacyjnej. Warto tez
wykorzysta¢ zasoby strony PHET,
zawierajacej interaktywne animacje
ilustrujace eksperymenty z dziedziny
nauk $cistych. Z kolei nauczyciele
matematyki z pewnoscia znajda
ciekawe lekcje na stronie ich kolegi
po fachu Tomasza Gwiazdy.

Najlepiej jednak dydaktyczny filmik
przygotowac samemu — mamy
wdwczas gwarancje, ze uczniowie
poznaja doktadne te tresci, na ktérych
nam najbardziej zalezy. Nagrywanie
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Lekcja odwrécona M

filmiku nie jest skomplikowane. Aby
tego dokona¢, wystarczy komputer
z mikrofonem i odpowiednie
oprogramowanie — ja uzywam do
tego celu darmowego i prostego

w obstudze programu HyperCam 2.
W serwisie YouTube mozna znalez¢
szczegbtowy poradnik do korzystania
z tej aplikacji. Po nagraniu filmiku
powinni$my go udostepni¢ w sieci
dla uczniéw. Mozemy w tym celu
wykorzysta¢ dowolna platforme,
np. YouTube, Edmodo, Google
Classroom.

Jakie efekty?

Stosowanie metody lekg;ji
odwrbconej moze przyniesé wiele
dobrego. Uczniowie, ogladajac
przygotowane materiaty dydaktyczne,
moga je odtwarza¢ wielokrotnie
— tyle razy, ile potrzebuja,

aby opanowac prezentowane

w nich tresci. Zwiekszaja tez
swoja samodzielnos¢ i poczucie
odpowiedzialnosci. Inng zaleta tej
metody jest to, ze przygotowane
przez nas materiaty sa dostepne
rowniez dla ucznidéw z rozmaitych
powodéw nieobecnych w szkole.

Dzieki temu moga oni szybko
nadrobi¢ zalegtosci i w pewnym
sensie nie traca minionych lekgji.

Lekcje odwrécone umozliwiaja
uczniowie przystapienie do

nauki wtedy, kiedy maja ochote,

a nie wtedy, kiedy akurat wypada

w planie zaje¢ dana lekcja. Moze to
zwiekszy¢ zaangazowanie mtodziezy
i poprawi¢ skuteczno$¢ uczenia sie.
Nauczyciel zyskuje z kolei mozliwos¢
indywidualizacji procesu nauczania
oraz czas na przeprowadzenie
¢wiczen. Przygotowane w sieci lekcje
nie koncza sie wraz z wybrzmieniem
szkolnego dzwonka, dzieki czemu
uczniowie moga do nich wraca¢ np.
przed sprawdzianem lub egzaminem
konczacym dany etap nauki. Zyskuja
tez rodzice, ktérzy maja lepszy wglad
w prace nauczyciela i swoich dzieci.

A jesli uczniowie nie obejrza

w domu przygotowanych przez nas
materiatow? Przeciez w kazdej klasie
sg osoby, ktére zwykle nie wykonuja
prac domowych. Dobrze wiec polecié¢
wykonanie notatek z obejrzanych

w domu materiatéw. Ci, ktérzy

nie wywiazali sie rzetelnie z pracy

TRENDY nr 4/2016 8 37


https://pl.khanacademy.org/
https://www.youtube.com/user/KhanAcademyPolski/playlists
https://www.youtube.com/playlist?list=PLUchO7GuOkaDabnCyRj-0aPVZENeFOgJM
https://www.youtube.com/user/admUniwersytetSlaski/playlists
http://pe.wszpwn.com.pl/pages/main/main.smnet#id=5634
http://kenis.pl/
http://kenis.pl/
https://www.minstructor.pl/
https://www.minstructor.pl/
https://www.youtube.com/user/ckeedupl/playlists
https://www.youtube.com/user/ckeedupl/playlists
https://phet.colorado.edu/en/simulations/category/new
http://www.matmagwiazdy.pl/index.html
https://www.youtube.com/watch?v=A0cJ8n9oXws

B Lekcja odwrécona

domowej, powinni nadrobi¢ to
podczas lekcji, siadajac samodzielnie
z komputerem lub smartfonem

i Zzapoznajac sie z zamieszczonymi
w sieci materiatami. Po wykonaniu
tego zadania moga dotaczy¢ do
pozostatych grup ucznidéw, aby
pogtebiac swoja wiedze i ¢wiczyé
umiejetnos¢ zastosowania jej

w praktyce.

Innym sposobem na poradzenie sobie
z takim leniuchem jest przydzielenie
go do dobrze przygotowanej do zajeé
grupy, ktorej cztonkowie przekaza

mu swoja wiedze. W takiej sytuacji
korzysci odnosza obie strony: osoba
nieprzygotowana zdobywa nowe
informacje, a uczacy go uczniowie
utrwalaja Swiezo poznana wiedze.

Podczas pracy z wykorzystaniem
metody odwréconej lekcji mozemy
sie natkna¢ na jeszcze jeden problem,
ktéry zasygnalizowali mi moi
podopieczni — niektérzy uczniowie,
pracujac przy komputerze, podczas

zapoznawania sie z przygotowanym
przez nas materiatami ulegaja pokusie
dekoncentracji i zamiast uczenia

sie wybieraja swobodne surfowanie
po zasobach internetu lub granie

w gry komputerowe. Niewiele
mozemy na to poradzi¢, takie ryzyko
wystepuje zawsze, kiedy uczen styka
sie z urzadzeniem multimedialnym.
Mozemy natomiast ¢wiczy¢ w ten
sposob jego silng wole.

Praca z wykorzystaniem metody
odwrdconej lekeji moze by¢
znakomita alternatywa dla

szkolnej rutyny, pozwalajaca
zaktywizowac uczniéw i pobudzi¢

ich do spersonalizowanego rozwoju.
Cho¢ nie jest to metoda nowa,

w obecnych czasach dzieki rozwojowi
i powszechnej dostepnosci do
najnowszych technologii zyskuje
nowe mozliwosci rozwoju, stajac sie
pomostem miedzy nauka odbywajaca
sie w szkole i poza nia.

Dobre praktyki z zakresu wspomagania szkot

Zapraszamy do zgtaszania dobrych
praktyk w zakresie wspomagania szkoét

w rozwoju kompetencji kluczowych
uczniéw. Naszym celem jest gromadzenie
i upowszechnianie przyktadow
skutecznych dziatan prowadzonych przez
pracownikéw placéwek doskonalenia
nauczycieli, poradni psychologiczno-
-pedagogicznych, bibliotek
pedagogicznych oraz treneréw oswiaty.
Zachecamy osoby wspomagajace

szkoty i przedszkola do dzielenia sie
rozwigzaniami, ktére sprawdzity sie

W pracy.
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Konkurs jest dziataniem cyklicznym.

W Il semestrze roku szkolnego 2016/2017
uruchomione zostang trzy terminy
naboru:

I nabér: 12 marca 2017

Il nabér: 30 kwietnia 2017

1l nabér: 30 czerwca 2017

Osoby zainteresowane prosimy
o wypetnienie i przestanie go
ww. terminach na adres:

Zamowienie sktada projekt ,, Zwiekszenie
skutecznosci dziatan pracownikéw

Cho¢ na pierwszy rzut oka
stosowanie tej metody moze

sie wydawac zajeciem dos¢
skomplikowanym, to warto dac jej
szanse. Wszystkich zainteresowanych
odsytam do webinarium grupy
Superbelfrzy RP poswieconego
klasie odwroconej, gdzie swoimi
inspiracjami i doswiadczeniami

z takiej pracy dydaktycznej dziela
sie nauczyciele réznych szkét

i przedmiotow.

dr Barttomiej Janicki

Nauczyciel historii, geografii i wiedzy
o spoteczenstwie w Zespole Szkot TAK
im. Ireny Sendlerowej w Opolu.

W swojej pracy dydaktycznej bada
mozliwos¢ zastosowania komiksow
i technologii informacyjne;j.

instytucji wspomagania oraz treneréw

w zakresie ksztatcenia u uczniéw
kompetenciji kluczowych” realizowany
przez Osrodek Rozwoju Edukacji
(Program Operacyjny Wiedza Edukacja
Rozwdj) i wspotfinansowany ze Srodkéw
Unii Europejskiej w ramach Europejskiego
Funduszu Spotecznego.

ORE -

Rozwoju
Ebukacyi



https://www.youtube.com/watch?v=r-fNj5cR8QU
https://www.youtube.com/watch?v=r-fNj5cR8QU
https://www.dev.ore.edu.pl/attachments/article/7384/dobre_praktyki_za%C5%82%C4%85cznik nr 1.docx
mailto:katarzyna.lesniewska@dev.ore.edu.pl

WSPOMAGANIE
SZKOL
W ROZWOJU

Jak wspomagac szkoty w rozwijaniu kluczowych
kompetencji uczniow?

Wspomaganie jest procesem polegajacym na zaplanowaniu i przeprowadzeniu dziatan, majacych na
celu poprawe jakosci pracy szkoty lub placowki w zakresie wynikajacym z jej potrzeb. Ta klarowna
definicja wydaje sie skutecznie zabezpiecza¢ przed dewaluacja — czasami dotykajaca rozmaite zjawiska
w zyciu szkoty. W artykule opiszemy dziatania w ramach pilotazu w projekcie Osrodka Rozwoju
Edukacji (ORE) ,,Jak wspomagac¢ szkoty w rozwoju kompetencji kluczowych uczniéw?”. Mamy nadzieje,
ze tym samym cho¢ troche przyblizymy si¢ do odpowiedzi na pytanie postawione w tytule.

Na czym ma polega¢ wspomaganie?
Znamy juz definicje wspomagania,
jednak gdy zaczniemy dociekad,
niejasne stana sie — nawet

w majestacie zapisow prawa —
dtugosc tego procesu, charakter
dziatan, dobor realizatoréw, to,

na ile potrzeby zdiagnozowane
mozna uzna¢ za wiasne, oczekiwana
przez zainteresowanych poprawa

i sama jakos¢. Niejasnos¢

bedzie zwigzana z obawami

o celowos¢ i wymiar dodatkowej,
niegratyfikowanej pracy nauczyciela;
bedzie zachodzi¢ podejrzenie

o miatkos¢ szkolen (w ramach
wspomagania) i niekompetencje oséb
wspomagajacych; bedzie oczekiwanie
na ruchy pozorowane, majace

P

znamionowac zmiane, np. w obrebie
wspierania rozwoju kompetenc;ji
kluczowych. Dlatego na wszystkich
etapach procesu baczmy na jakos¢
dziatan, by spotecznoé¢ szkolna

byta przekonana do wspomagania

i umacniania sie w procesie wspierania
rozwoju kompetencji kluczowych
uczniéw.

Z jednej strony dociekania szkoty,

a z drugiej — projekcje instytugji
wspomagajacych. Projekcje jako suma
niepewnosci zwiazanych z obszarami
pomocy, nie do konca rozpoznanym
Srodowiskiem, pojmowaniem

roli reprezentantéw instytug;ji

w procesie, nieokreslonymi jeszcze
oczekiwaniami klienta czy wreszcie

uwarunkowaniami ekonomicznymi
(wszak wspomaganie to transakcja
handlowa, ptatna ustuga).

Ta swoista préba sit odbywa

sie w klimacie i kontekscie
Srodowiskowych uwarunkowan.
Tworza je uczniowie i ich rodzice,
instytucje spoteczne, decydenci.
Nie bez znaczenia sg takze
historia lokalnej edukacji, jak
rowniez wszelkie wyzwania
wspdtczesnosci i niejasnej przysztosci.
Realizowanie wspomagania w tak
ztozonej rzeczywistosci wymaga
zaangazowania wszystkich aktoréw
tworzacych ten teatr. Sukces jest
mozliwy. Drég do jego osiagniecia
zapewne wiele.
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Jak wspomaga¢ szkoty w rozwijaniu kluczowych kompetencji uczniow?

Chcieliby$my pokrétce przedstawié
jedna z nich, ktéra poszlismy wraz ze
szkotami zaproszonymi do pilotazu
w projekcie Osrodka Rozwoju
Edukacji (ORE) ,Jak wspomagac¢ szkoty
w rozwoju kompetencji kluczowych
uczniéw?”. Poszukiwalismy
rozwiazan, ktére pozwolityby na
zaangazowanie wszystkich stron
procesu wspomagania. Nasze
dziatania poprzedzilismy rozmowami
z wiadzami organéw prowadzacych
— wéjtami i burmistrzem — w ktérych
przedstawilismy istote wspomagania,
jego wartos¢, a przede wszystkim
efektywnos¢ w procesie rozwijania
kompetenc;ji kluczowych uczniéw.

Decyzja zwigzana z wyborem szkét
do pilotazu byta wypadkowa naszych
rozmow i rozpoznanych potrzeb
szkét z perspektywy samorzadow.

Z petna $wiadomoscia postapilismy
wbrew praktyce zwigzanej ze
wspomaganiem — nie zaczeliémy od
szkoty i oferty ztozonej dyrektorom,
nie czekaliSmy na zgtoszenia

potrzeb przez szkoty. Zaczelismy

od potozenia fundamentéw, ktére
stanowi¢ miata szeroka spoteczna
koalicja na rzecz wspomagania kazdej
z czterech szkét podstawowych
uczestniczacych w pilotazu. Dalej
byto jeszcze bardziej konstruktywnie.
Rozmowy — podczas jednej wizyty

w szkole — z dyrektorami szkét, chwile
potem z radami pedagogicznymi

i wytonionymi zespotami
zadaniowymi pozwolity sprecyzowaé
zakres i charakter wspomagania,

w zatozeniach inspirujacego
nauczycieli i dyrekcje do znalezienia
efektywnych dziatan rozwijajacych
kompetencje kluczowe ucznidw.

Garsc spr. w na
zorganizoy nia
Promowali$my koncepcje
wspomagania opierajaca sie na

oryginalnym programowaniu dziatan,
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zawiazywaniu lokalnych koalicji

i zgodzie wszystkich na rezygnacje

z odrobiny wtasnego komfortu.
Zatozylismy, ze ksztattowanie
kompetenc;ji kluczowych nie jest
zidentyfikowana potrzeba rozwojowa
w zadnej ze szkét wybranych do
wspomagania. Zatem jest to sfera
potrzeb nieuswiadomionych i nalezy
inaczej wymodelowac ten proces.
Wyodrebnilismy wiec etapy, do
ktérych zostaty przypisane konkretne
dziatania.

le

ks

kl

Dziatania:
promocja wspomagania rozwoju
kompetenc;ji kluczowych uczniéw
w dyskusjach z wojtami/
burmistrzem;
konsultacje z dyrektorem;
konsultacje z rada pedagogiczng;
powotanie zespotu problemowo-
-zadaniowego;
debata tematyczna dotyczaca
wyzwan dla wspoétczesnej edukac;ji
z udziatem lokalnych lideréw,
dyrektora szkoty i nauczycieli;
~tajemniczy ferment” —
zainicjowanie wsréd ucznidéw mody
na zadawanie pytan nauczycielom.
Aktywno$¢ zwiagzana z réznymi
aspektami ksztattowanych
kompetenc;ji kluczowych (pytania
na miare dociekliwosci, wieku
i poziomu percepcji ucznidow).

Ten etap mamy juz za soba, dlatego
mozemy dzieli¢ sie refleksjami
wynikajacymi z doswiadczen.
Diagnozowanie potaczylismy

z dziataniami promujacymi
ksztattowanie kompetenc;ji
kluczowych. Stato sie to w formie
zorganizowanych w szkotach debat
na temat wyzwan, jakie stawia przed
wspotczesna edukacja dynamicznie
zmieniajaca sie rzeczywistos¢.
Debaty, w ktérych na réwnych

prawach uczestniczyli lokalni liderzy
(wojt, burmistrz, sottysi, radni, prezesi
ochotniczych strazy pozarnych,
przewodniczace két gospodyn
wiejskich, rodzice, nauczyciele

i prowadzacy wspomaganie), okazaty
sie bardzo dobrg forma zaréwno
promociji, jak i diagnozy. Diagnozy,
poniewaz w wyniku dyskusji

i polemik zebrano informacje
dotyczace oczekiwan srodowiska
lokalnego w stosunku do ,,cztowieka
przysztosci” i szkoty, do ktérej
uczeszcza.

Zestawienie zebranych opinii z lista
kompetenc;ji kluczowych Rady
Europy we wszystkich przypadkach
wypadto zaskakujaco zgodnie.
Zarébwno nauczyciele, jak i lokalni
liderzy pokazywali szczegoty

i przyktady dobrze wpisujace sie

w ksztattowanie kompetenc;ji
kluczowych. Rodzice i przedstawiciele
lokalnych organizacji pozarzadowych
(NGO) podkreslali koniecznos¢
wdrazania edukacji opartej na
obserwacji i wykorzystywaniu
doswiadczen wiasnych lub

rodziny, edukacji przedmiotowe;j
bazujacej na przyktadach z zycia,
edukacji zwiazanej z budowaniem
harmonijnych relacji miedzy ludzmi,
edukacji uczacej wspotpracy.

Prezentacja kompetencji kluczowych
Rady Europy pokazata, ze przyktady te
wpisuja sie w kompetencje naukowo-
-techniczne, spoteczne i obywatelskie
oraz zwigzane z inicjatywnoscia

i przedsiebiorczoscia. Taka
konfrontacja spowodowata
dowartosciowanie lokalnych

lideréw, co z kolei przyczynito sie do
wiekszej gotowosci oddania swoich
zasobdéw do dyspozycji szkoty.
Whioski i deklaracje wynikajace

z debaty w dalszej kolejnosci

zostang wykorzystane w pracach nad
projektowaniem i realizacja zaje¢ oraz
innych aktywnosciach edukacyjnych




szkoty w zakresie ksztattowania
kompetenc;ji kluczowych.

Akcja ,tajemniczy ferment”
skierowana jest do uczniéw. Ma

ona uswiadomi¢ im znaczenie
kompetenc;ji kluczowych. Polega na
upowszechnianiu aktywnej postawy
(wszystkich) wobec uczenia sie. Jej
hasto przewodnie: ,Mozesz zapytaé
nauczyciela o ..

Pomyst sprowadza sie do:

wypromowania mody na
dociekliwos¢ ucznidw, wyrazajaca
sie odwaga (checia) stawiania pytan,
np.: Co zrobi¢, aby dobrze wybraé
przyszty zawdd? Dlaczego kazdy
cztowiek powinien umie¢ zrobi¢
dobry plan? Dlaczego warto
samodzielnie oceni¢ to, co sie
zrobito? Dlaczego powinienem/
powinnam chodzi¢ do teatru?;
powszechnego przekonania, ze
nauczyciele w tej inicjatywie
pozostajg do dyspozycji uczniow;
gotowosci nauczycieli do
wchodzenia w interakcje

Z uczniami;

inspirowania ucznidéw — przy
obserwowanym dystansie — do
stawiania pytan mimo to;
tworzenia przestrzeni w szkole
(miejsc pytan i odpowiedzi) wzorem
atenskiej agory;

zaproponowania i umieszczenia
w bibliotece szkolnej listy
przyktadowych, istotnych pytan,
z ktérych uczniowie moga
zaczerpnaé wprost lub tylko
inspiracyjnie.

W naszym wspomaganiu akcja
~tajemniczy ferment” ma przede
wszystkim promowa¢ kompetencje
kluczowe.

Il etap — projektowanie i wdrazanie

przyktadowych dziatan szkoty

sprzyjajacych ksztattowaniu

kompetenc;ji kluczowych

Jak wspomaga¢ szkoty w rozwijaniu kluczowych kompetencji uczniow?

z wykorzystaniem doswiadczen,
eksperymentéw i metod
aktywizujacych proces uczenia sie
Dziatania:

e seminarium tematyczne —
zainicjowanie opracowania
koncepciji przyktadowych zajec,
opracowanie struktury koncepcji
i zakontraktowanie wykonania tych
zadan;

 opracowanie koncepcj;

« seminarium tematyczne — dyskusja
wokot jakosci opracowanych
koncepcji;

* przeprowadzenie zaje¢ zgodnie
z koncepcja lub wykonanie innych
zaprojektowanych przez nauczycieli
dziatan edukacyjnych;

e opracowanie ostatecznej wersji
koncepciji zaje¢ do tworzonego
w szkole ,Banku pomystow”.

Ten etap jest w trakcie realizacji.

To praca z wytonionym w szkole
zespotem zadaniowym. Do tej pory,
jako prowadzacy wspomaganie
konsultanci, okreslilismy ramowe
zatozenia opracowywanych
koncepciji (ponizsza struktura),
pozostawiajac cztonkom zespotéw
dowolnos¢ w realizacji. Uczestnicy
poczatkowo niechetnie oceniali
wiasne kompetencje tworcze,
jednak podanie i oméwienie kilku
przyktadéw obawy zracjonalizowato.

Wspomniane ramowe zatozenia
okreslaja sposéb opracowania przez
kazdego nauczyciela z zespotu
przynajmniej dwéch koncepcji zaje¢
edukacyjnych lub innych dziatan,

z czego jedna musi wpisywac sie

w codzienno$¢é przedmiotowa,

a druga powinna zaktada¢
wspotprace nauczycieli w realizacji
zaproponowanej formy.

Struktura:

 Przedmiot/przedmioty/sfery
edukacyjnej aktywnosci szkoty.

* Wymagania podstawy programowej

(jezeli koncepcja dotyczy
przedmiotu lub zamyst uwzglednia
osiaganie efektéw podstawy
programowe;j).

« Adresat (uczniowie, ale wspoélnie
z nimi réwniez rodzice,
przedstawiciele spotecznosci
lokalnej, eksperci, inni uczestnicy).

» Temat/tytut (powinien intrygowac,
zachecaé, prowokowac...).

« Cel/cele (w formie operacyjnej) —
odzwierciedlajace koncowe
zachowanie ucznia po
zrealizowanych zajeciach w zakresie
wiadomosci, umiejetnosci i postaw.

= Opis przebiegu — krok po kroku,
zadania dla poszczegdlnych
podmiotéw przed zajeciami,

w trakcie i po zajeciach oraz sposéb
ich wykonywania.

 Planowany czas realizagji.

» Wyszczegdlnione kompetencje
kluczowe ksztattowane podczas tak
zaplanowanych zaje¢ lub akgji —

z uwzglednieniem wnioskéw
wypracowanych podczas debat.

Ta faza zakonczyta sie
zakontraktowaniem z cztonkami
zespotoéw zadaniowych w szkotach
przestrzegania okreslonych zasad
podczas opracowywania koncepcji
i ich weryfikacji. Oto kilka zapiséw
wypracowanych z zespotami:

« Projektowane zajecia/imprezy
edukacyjne powinny dotyczy¢
biezacego roku szkolnego
i wpisywac sie w realizowany
program nauczania lub plan pracy
szkoty (np. kalendarz imprez).

« Planujac realizacje zaje¢,
powinnismy juz w faze wstepna
bardzo szeroko witaczy¢ ucznidw,
tak aby czuli sie tworcami
pomystoéw na uczenie sie i potrafili
mowié o nich refleksyjnie.

 Tak motywujmy uczniéw do
planowania i realizacji zaje¢, aby
daty sie identyfikowac
doswiadczenia, eksperymenty
(réwniez w zakresie przedmiotow
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Jak wspomaga¢ szkoty w rozwijaniu kluczowych kompetencji uczniow?

humanistycznych i artystycznych)
oraz metody aktywizujace ucznidow
na wszystkich etapach procesu
edukacyjnego.

« Pracujac nad rozwojem cztowieka,
warto zadbaé o wszechstronnosc,
czyli integrowaé wiedze
i umiejetnosci wielu réznych
przedmiotéw, np. w projektach
edukacyjnych lub w realizacji
wspolnych watkow.

» Koncepcja moze by¢ przygotowana
w dowolnej formie graficznej
zapewniajacej czytelnos¢ w zakresie
proponowane;j struktury.
Ostateczna wersja — do ,,Banku
pomystow” — powinna by¢
przygotowana rowniez w wersji
elektroniczne;j.

W koncepcji nalezy opisac
poszczegdlne elementy zgodnie
z sugerowana powyzej struktura.

Dziatania dla etapu trzeciego zostaty
zaplanowane. Realizowane beda

w przysztosci, wiec dzi§ mozemy
skomentowac tylko plan.

|

P

Dziatania:
seminarium ,,O jakie do$wiadczenie
uczniéw i nauczycieli wzbogacit nas
udziat w projekcie i jak to bedzie
skutkowa¢ w przysztosci” —
uczestnicy: rada pedagogiczna,
uczniowie, uczestnicy debaty
diagnostycznej i inni
przedstawiciele Srodowiska
lokalnego;

« skompletowanie ,Banku
pomystow”;

* uczestnictwo w konferenc;ji
upowszechniajacej dobre praktyki
organizowanej przez Wojewddzki
Osrodek Doskonalenia Nauczycieli
w Sieradzu.

Taka organizacja procesu pomaga

wdraza¢ ,nowe” i ,nieznane”. Jest
zrédtem niepokojéw udziatowcdw,
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ale w efekcie przynosi satysfakcje.

Dlatego warto zmieni¢ styl, czyli:

» Wyjs¢ z zacisza — praca nad zmiang
funkcjonowania szkoty/placéwki nie
musi by¢ tajemnica. Warto o tym
fakcie poinformowac
i zainteresowac nim wszystkich,
ktérych nasze dziatania
bezposrednio lub tylko posrednio
moga dotkna¢. Wszak robimy
szkote dla swojego srodowiska, jaki
zatem sens utrzymywac
w tajemnicy fakt np. doskonalenia
sie? Praca nauczycieli nad nowa
koncepcja rozwoju kompetenc;ji
kluczowych jest tak samo doniosta
jak Swieto patrona czy dni otwarte
szkoty — fetujmy wspolnie te
okolicznosci.

Pyta¢, jacy jestesmy — szkota/
placéwka posiada swéj obraz

i czesto jest do niego
przyzwyczajona: do oceny swojej
pracy, potencjatu uczniéw,
uwarunkowan srodowiskowych.
Warto czasami skonfrontowac
samoocene z oceng wystawiang
przez innych; organizujac

w partnerskim klimacie — np. profilu
— dyskusje: jacy jestesmy, jak nas
widza, jak nas pisza? Jakie korzysci
z takiej postawy moga miec szkoty?
Nauczyciele przestaja
funkcjonowa¢ w permanentnym
(zniewalajacym) leku oceny, bo ta
wreszcie jest wypowiedziana.
Szkota zmienia jezyk, jakim sie
komunikuje ze $rodowiskiem, na
jezyk dialogu i partnerstwa, a nie
obrony i ataku. Staje sie wolna

i podmiotowa.

« Szuka¢ wsparcia — instytucje
koordynujace i realizujace w szkole
wspomaganie dysponuja kapitatem
profesjonalizmu: narzedziami
diagnozy i ewaluacji, ekspertami,
sprawdzonymi formami i metodami
pracy, doswiadczeniem. Nie
zaszkodzi, gdy do tego zacnego
zbioru wiaczy sie takze opinie
i wsparcie lokalnego srodowiska.

Wszak idzie o to, zeby ,,zrobi¢ sobie
szkote” taka, ktdéra bedzie radoscia

i satysfakcja wszystkich, ktérzy

z niej korzystaja.

Wokot
Czy jezyk ekonomiczny jest wtasciwy
dla okreslenia efektéw edukac;ji?

Z pewnosciag moze pomoc w ich
skonkretyzowaniu. Uznajac fakt, ze
polska edukacja musi sie zmienia,
warto zastanowi¢ sie, co moze

by¢ najlepsza sita napedowa do
wdrazania tych zmian. Wydaje

sie, ze najbardziej przekonujacy
moze by¢ wymierny efekt, czyli
produkt. Jest on uwiarygodnieniem
efektywnego dziatania i jednoczesnie
stanowi inspiracje do podejmowania
podobnych przedsiewziec.

ania

W ramach pilotazu produkty
twérczego dziatania pedagogicznego
nauczycieli czterech szkét znajda

sie¢ we wspomnianym juz ,Banku
pomystéw”. Co sie w nim znajdzie?
Zanotowane w autorskich
koncepcjach pomysty nauczycieli

na ksztattowanie kompetenc;ji
kluczowych na réznych polach
aktywnosci edukacyjnej szkoty.

Jako prowadzacy to wspomaganie
konsultanci zainspirowalismy
srodowiska szkolne do pozyskania
opinii lokalnych lideréw. W ten
sposob produkty beda osadzone
zaréwno globalnie, jak i lokalnie.
Globalnie wobec wyzwan XXI wieku,
z wykorzystaniem lokalnych ludzi

i zasobow.

Opracowanie koncepciji jest
pierwszym etapem pracy. Kolejny
dotyczy zrealizowania zaplanowanych
dziatan z uczniami. To sprawdzenie,
czy proponowane dziatania
nauczycielskie sg efektywne

i prowadza do osiagniecia zatozonych
celéw — swego rodzaju weryfikacja
produktu. Dopiero potem trafi on




do szkolnego ,Banku pomystow”.
Szkota tez zdecyduje, czy bedzie
ten bank utrzymywa¢ w formie
elektronicznej, czy papierowe;.

Po co bank? By nie wywaza¢ juz

raz otwartych drzwi, aby mtodzi
wchodzacy do zawodu nauczyciele
mieli w szkole dobre, zweryfikowane
przyktady dobrych praktyk, aby
utrzymac klimat twoérczosci wéréd
nauczycieli, aby wyznacza¢ standardy
dobrej pracy... Bank pomystow
zostat zaprojektowany tak, aby
dawa¢ mozliwosé gromadzenia
dobrych nauczycielskich rozwiazan
merytorycznych i metodycznych
aktywizujacych uczniéw do
samodzielnej pracy. Praca bedzie sie
koncentrowata na usamodzielnianiu
uczniéw w zakresie wtasnego uczenia
sie, wykorzystywanie kompetencji
matematycznych i naukowo-
technicznych oraz przede wszystkim

Ewa Marciniak-Kulka

Nauczyciel konsultant w Wojewodzkim
Osrodku Doskonalenia Nauczycieli
(WODN) w Sierdzu. Wyksztatcenie
biologiczne, specjalista

w zakresie ksztatcenia zawodowego,
bibliotekoznawstwa, zarzadzania oswiata.

Petni funkcje szkolnego organizatora
rozwoju edukacji. W roku szkolnym

Olgierd Neyman

Nauczyciel jezyka polskiego i wiedzy

o kulturze z wieloletnim stazem w szkole
podstawowej i ponadgimnazjalnej. Od
2001 r. takze pracownik systemu
doskonalenia, zorientowany na
wieloaspektowe wspieranie organizacji
procesu dydaktycznego; zainteresowany
pomiarem dydaktycznym, ewaluacja oraz
rozwojem zawodowym nauczycieli.

Autor, wspotautor i realizator wielu
programéw doskonalenia zawodowego

Jak wspomaga¢ szkoty w rozwijaniu kluczowych kompetencji uczniow? [l

technologii informacyjno-
-komunikacyjnych, o czym jednym
gtosem mowia dokumenty Rady
Europy, same szkoty i ich otoczenie
reprezentowane przez lokalnych
liderow.

Opracowane koncepcje beda
odzwierciedlaty rbwniez poziom
$wiadomosci nauczycieli

w oddawaniu pola do inicjatywy
samym uczniom oraz wykorzystania
wszystkich zasobéw srodowiska
lokalnego (zaréwno ludzie, jak

i zasoby nieozywione) dla osiagniecia
efektu o charakterze globalnym.

»Bank pomystow” stanie sie wiec
elastycznym i dynamicznym
narzedziem. Nad jego
wykorzystaniem bedzie czuwat
nauczyciel — opiekun, wytaczajac
z niego nieaktualne juz pomysty

2016/2017 prowadzi wspomaganie dwdch
wybranych szkét.

Autorka licznych publikacji — m.in.:
Poradnik edukacji eko-kulturowej ,,Jestem
stqd”, Poradnik z zakresu ksztatcenia
modutowego dla branzy spozywczej,
Szkolne plany nauczania krok po kroku,
Produkcja zwierzeca cz. 1. Podrecznik

—i artykutéw w ,,Szkolnych Wiesciach”.

nauczycieli, w tym grantéw
todzkiego Kuratora Oswiaty, grantéw
Ministerstwa Edukacji Narodowej,
projektéw Domu Wspotpracy Polsko-
-Niemieckiej i innych; realizator
programéw finansowanych ze
srodkéw Unii Europejskiej, m.in.
projektu systemowego Wojewddztwa
Matopolskiego ,,Modernizacja systemu
doskonalenia kadr szkét zawodowych
w Matopolsce”

Trener dwoch grup afiliowanych
przy Osrodku Rozwoju Edukacji —

i motywujac kolezenstwo do
opracowania nowych, a takze do
weryfikowania ich w srodowisku
uczniéw. Bo przeciez zmiana jest
nieunikniona, a odnajdywanie sie
w niej moze by¢ satysfakcjonujace.

Mozna mie¢ nadzieje, ze procesowe
wspomaganie szkoty/placéwki nie
bedzie sie zamykato i powtarzato

w jednym algorytmie postepowania.
Te instytucje zle znosza ciasny gorset
schematu, zreszta specjalistow
wspierajacych szkoty i placéwki

W procesie wspomagania tez
ograniczataby powtarzalnos¢.
Szukajmy zatem alternatywnych
rozwiazan — proponujmy,
eksperymentujmy i dos$wiadczajmy
nowego.

Autorka i recenzentka programéw
nauczania; autorka zadan egzaminacyjnych
w egzaminie zawodowym.

edukacji europejskiej i edukacji dla
bezpieczenstwa — wspétrealizujacy
ogoblnopolskie projekty edukacyjne
dla nauczycieli, m.in. ,,Zostan
negocjatorem’, ,Polska w UE’, , Lekcje
z ekonomia w tle’, ,Szkolne Kluby

”

Europejskie’, , Edukacja Rozwojowa'.

Autor publikacji metodycznych,

ktore ukazaty sie naktadem m.in.
Wydawnictwa Stentor, Wydawnictwa
Szkolnego PWN i Centralnego Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli.
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Innowacyjne dziatania w zakresie wykorzystania
technologii informacyjno-komunikacyjnych
w edukacji ucznia z zespotem Aspergera

Pracownie komputerowe, tablice interaktywne, tablety i aplikacje mobilne to atrybuty nowoczesnej szkoty.
Nauczyciel wykorzystujacy w swojej pracy dydaktyczno-wychowawczej otwarte zasoby edukacyjne (OZE),
dydaktyczne programy interaktywne oraz postugujacy sie urzadzeniami mobilnymi to nowoczesny pedagog,
ktory moze sig sta¢ dla wspotczesnych uczniow autorytetem oraz tutorem, przewodnikiem motywujacym do
rozwoju intelektualnego i osobowosciowego. Rola technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) bedzie
szczegoblnie waina, jesli wezmiemy pod uwage edukacje uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych
(SPE). Do grupy tej zaliczamy uczniéw z zespotem Aspergera (ZA), potocznie okreslanym jako tagodna
odmiana autyzmu. Jest to zaburzenie rozwojowe ze spektrum autyzmu, ktére zalicza si¢ do kategorii

catosciowych zaburzen rozwoju.

Osoby cierpiace na zespét
Aspergera maja uposledzone
umiejetnosci spoteczne: jest im
trudno nawigzywaé znajomosci,
reaguja nieadekwatnie do sytuagji
towarzyskiej itd. Poza tym — mimo
braku uposledzenia umystowego
— sa mato elastyczne w mysleniu

i maja bardzo sprecyzowane,
obsesyjne zainteresowania w réznych
dziedzinach. Czesto skupione sa
one wokot przedmiotow Scistych:
matematyki, fizyki, chemii czy
informatyki.

Obecnie TIK s3 niezbedne do
zycia i pracy w spoteczenstwie
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informacyjnym, co jest szczegblnie
istotne w odniesieniu do uczniéw
z ZA ze wzgledu na koniecznosé¢

niwelowania deficytéw spotecznych.

Stawia to przed szkotami

wyzwanie odnosnie do zmian

w zakresie metodyki pracy, w ktérej
rekomenduije sie wykorzystanie
technologii.

Wyniki badania jakosciowego,
zawarte w raporcie Instytucie
Badan Edukacyjnych (Biatek,

2013), pokazaty, ze TIK w edukac;ji
uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi odgrywa istotna role
w trzech gtéwnych obszarach:

1. TIK jako wazne narzedzie
warsztatu dydaktycznego
nauczyciela w przygotowaniu lekgji,
wykorzystywane do bezposredniej
pracy z uczniem.

2. Korzystanie z TIK jako naturalna
potrzeba poszukiwania nowych
rozwigzan w celu zwiekszenia
motywacji i skutecznosci
oddziatywan edukacyjnych na
ucznia ze SPE poprzez narzedzia,
ktére dziecko lubi wykorzystywad.

3. TIK w edukacji uczniow ze
specjalnymi potrzebami jako
narzedzie umozliwiajace
badz utatwiajace komunikacje

z rodzicami.
°




adania stuzace
realizacji dziat acyjnych
Opisane ponizej dziatania skierowane
byty do nauczycieli Czestochowy

i regionu, uczniéw z zespotem
Aspergera oraz ich rodzicéw. Sa
innowacyjne w dwoch przestrzeniach.
Pierwsza z nich jest poszerzenie
zakresu doskonalenia nauczycieli

o opisywana merytoryke, realizowane
w osrodku, w ktérym pracuje.
Natomiast druga przestrzenia jest
praca dydaktyczno-

-wychowawcza nauczycieli

oraz rodzicéw ucznidw ,,AGA’

— Gimnazjum Akademickiego

i Artystycznego w Czestochowie,
ktérzy zaczeli sukcesywnie wiaczacd
TIK do pracy z dzieckiem z ZA,
szczegoblnie w zakresie wizualizacji
prezentowanych tresci, selekg;ji

i gromadzenia informacji oraz
komunikacji.

Adresat, cel

Celem wszystkich innowacyjnych
dziatan byto:
1. Podniesienie kompetenc;ji
nauczycieli pracujacych z dzie¢mi
z zespotem Aspergera w obszarze
wykorzystania technologii
informacyjno-komunikacyjnych
w edukacji z uwzglednieniem:
elementéw prawa autorskiego
w kontekscie pracy z materiatami
elektronicznymi,
otwartych zasobéw
edukacyjnych,
interaktywnych zasobéw
dydaktycznych,
narzedzi mobilnych.
2. Wykorzystanie zdobytej
wiedzy i umiejetnosci w pracy
z uczniem z zespotem Aspergera,
w szczegblnosci w zakresie
przekazywania wiedzy w sposéb
wizualny.
3. Wskazanie uczniowi z zespotem
Aspergera nowoczesnych
form pracy wykorzystywanych
W procesie uczenia sig,
zmierzajacych do zwiekszenia

TIK w edukacji ucznia z zespotem Aspergera

efektywnosci przyswajania przez
niego wiedzy.

4. Wskazanie rodzicom dzieci
z ZA edukacyjnych zasobow
elektronicznych oraz narzedzi
wykorzystywanych w szczegélny
sposéb podczas odrabiania prac
domowych.

Wspétpraca instytucji wspomagania,
nauczycieli, rodzicéw oraz samych
uczniéw zmierzajaca do realizacji
powyzszych celéow byta jednotorowa,
ukierunkowana na polepszenie
wynikéw nauczania, podniesienie
poczucia wartosci ucznia z zespotem
Aspergera, co wptyneto posrednio
réwniez na polepszenie relacji
spotecznych dziecka z ZA w zespole
klasowym, rodzinie i lokalnej
spotecznosci kolezenskiej.

k

Wszystkie dziatania stuzace

realizacji celéw sprzyjaty ksztatceniu
kompetencji informatycznych, ktére
stanowig jedna z odmiu kompetencji
kluczowych w procesie uczenia

sie przez cate zycie, opisanych
szczegbtowo w Zaleceniach
Parlamentu Europejskiego i Rady
Europy.

Kompetencje informatyczne wydaja
sie szczegblnie istotne w pracy
dydaktycznej z uczniem z zespotem
Aspergera. Tym bardziej, ze przy ich
wykorzystaniu rozwijane sa wszystkie
pozostate kompetencje.

Celem moich dziatan jako pracownika
Publicznej Biblioteki Pedagogicznej
Regionalnego Osrodka Doskonalenia
Nauczycieli ,,WOM” w Czestochowie
byto przygotowanie nauczycieli

z regionu do pracy dydaktyczno-
wychowawczej z dzieckiem

z ZA z wykorzystaniem technologii
informacyjno-

-komunikacyjnych.

Réwnoczesnie jako rodzic dziecka
z zespotem Aspergera polecatam
zasoby i narzedzia TIK wtasnemu
dziecku, wskazujac na ich kluczowa
role podczas odrabiania prac
domowych.

Celem dziatan nauczycieli gimnazjum
byto wykorzystanie technologii

W procesie uczenia sie/nauczania
ucznia z ZA.

D
w
Organizowanie procesu
dydaktycznego osobom z zespotem
Aspergera moze sprawiac
wiele trudnosci. Do obszaréw
problematycznych — w ktérych mimo
wszystko z sukcesem edukacyjnym
zastosowano technologie
informacyjno-komunikacyjne —
naleza;
trudnos¢ z nauka w licznej grupie,
trudnosci z mysleniem
abstrakcyjnym,
dostowna interpretacja tekstow
literackich,
ostabiona zdolno$¢ rozumienia,
problemy z motoryka mata
(pisanie),
staba koncentracja,
nieumiejetnos¢ selekcjonowania
informacji,
problemy sensoryczne.

Warto podkresli¢, ze dzieci z ZA sa
czesto $wiadome swojej odmiennosci
i moga czuc sie z tego powodu
gorsze, wiec nauczyciele powinni by¢
bardzo subtelni w swoich metodach
interwencji (Smith Myles, 2005,

s. 15). Zespot Aspergera powoduje
zaburzenia niektérych proceséw
poznawczych, co prowadzi do
powstawania trudnosci edukacyjnych.
Zaburzone funkcje wykonawcze

oraz staba zdolnos¢ generalizowania
wiedzy powoduje nieumiejetnosé
zastosowania wyuczonej wiedzy
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w praktyce, w réznych nowych
sytuacjach czy kontekstach
spotecznych. Dzieci z zespotem
Aspergera — mimo zdolnosci
zapamietywania — doswiadczaja
trudnosci w wykorzystywaniu
informacji.

Realiz
instyt
W roku szkolnym 2015/2016 bratam
udziat w organizacji doskonalenia
zawodowego nauczycieli
dotyczacego wykorzystywania TIK

W procesie uczenia si¢/nauczania
ucznia z zespotem Aspergera.
Diagnoza potrzeb nauczycieli

oraz obserwacja wtasna wskazaty

na koniecznos¢ zorganizowania
wsparcia oswiatowego srodowiska
lokalnego w zakresie doskonalenia
metod i form pracy z uczniem z ZA

z wykorzystaniem zasobéw i narzedzi
technologicznych.

pracy

Wielu uczestnikéw warsztatow
wskazywato na incydentalne do tej
pory wykorzystanie TIK w dydaktyce,
skutkujace jednak niewatpliwie
podniesieniem efektywnosci
ksztatcenia uczniéw z ZA. Nauczyciele
podkreslali istotna role wprowadzenia
technologii informacyjnych w proces
dydaktyczny uczniéw z zespotem
Aspergera, niemniej jednak ich
dziatania w tym zakresie nie byty
zaplanowane i ustrukturyzowane.

Realiz
pracy dy
nauczy
Nauczyciele z ,AGA” — Gimnazjum
Artystycznego i Akademickiego

w Czestochowie wyrazili
zainteresowanie dalszym
doskonaleniem swoich kompetenciji
dydaktyczno-wychowawczych

w zakresie wykorzystania TIK

wczej
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W procesie nauczania/uczenia si¢
ucznia z zespotem Aspergera.

Przedsiewziecie angazowato

i inspirowato do wspélnych dziatan
zaréwno uczniéw, nauczycieli,

jak i rodzicéw. Nauczyciele

w wywiadzie stwierdzali zwiekszone
zaangazowanie (wszystkich!) uczniow
W proces uczenia sie w sytuacjach
edukacyjnych, w ktérych
wykorzystywano TIK. Rodzice
zwracali uwage na znaczna poprawe
motywacji dzieci do odrabiania

prac domowych z wykorzystaniem
urzadzen mobilnych oraz e-zasobdw.
Sami uczniowie bardzo chetnie
wykorzystywali tablety czy smartfony
do wyszukiwania czy gromadzenia
informacji.

M e
Technologie informacyjno-
-komunikacyjne daja nauczycielom
pracujacym z uczniem z zespotem
Aspergera przede wszystkim
mozliwos¢ tworzenia kreatywnych
pomocy dydaktycznych. Nauka
poprzez zabawe — ze wzgledu na
uwarunkowania neurologiczne

tej grupy ucznidw, ktérej sprzyja
wykorzystywanie np. interaktywnych
gier dydaktycznych, prezentac;ji

czy filméw — jest o wiele bardziej
motywujaca niz zwykta gra planszowa,
angazujaca z reguty grupe uczniow.

Interaktywnos¢ pozwala takze

na atrakcyjne przystosowanie
wyznaczonego zadania. Dzieci

z zespotem Aspergera moga mieé
problem z odréznianiem informacji
mato waznych od istotnych

w czytanym tekscie. Nauczyciel moze
nagra¢ lub napisa¢ w edytorze tekstu
notatke zawierajaca najwazniejsze
informacje z lekcji czy szczegéty
pracy domowej. W tym celu
sprawdzaja sie np. kody QR.

Technologie wdrazaja do
abstrakcyjnego myslenia poprzez
wykorzystanie interaktywnych gier,
¢wiczen i quizéw. Przyktadem takich

aplikacji sa programy Learning Apps,
Kahoot! czy Jigsaw Planet.

Aplikacje oferuja gotowe materiaty
edukacyjne, ktére po merytorycznym
zweryfikowaniu przez nauczyciela
moga by¢ wykorzystane jako pomoce
dydaktyczne. Po zatozeniu konta
mozna tworzy¢ w nich wlasne
interaktywne zadania, dostosowane
do indywidualnych mozliwosci

i potrzeb ucznia z ZA.

Ws

W edukacji dziecka z zespotem
Aspergera istotne jest wsparcie
wizualne, ktére pozwala zrozumieé
prezentowany materiat, a takze,
zastepujac notatki, obniza poziom
niepokoju ucznia zwiazany

z koniecznoscig rbwnoczesnego
wystuchiwania i notowania informagji.
Warto pamietac, ze ze wsparcia
wizualnego moga korzysta¢ takze
pozostali. Uczen z ZA moze otrzymac
materiat wizualny dodatkowo do
domu w celu utrwalenia materiatu

z zajed.

Dydaktyczne pomoce wizualnie
nauczyciel sporzadzi np. za

pomoca programéw PowerPoint
czy PhotoStory 3 for Windows.
Obie aplikacje dajg mozliwosé
zwizualizowania omawianego
zagadnienia za pomoca zdje¢ czy
plikbw wideo przy jednoczesnym
wykorzystaniu dzwieku i/lub tekstu.

Medialnos$¢ materiatéw edukacyjnych
sprzyja rébwniez usprawnianiu
zaburzonych zmystéw oraz rozwojowi
wrazliwosci sensorycznej poprzez
oddziatywanie wielozmystowe, ktére
daja nam udostepniane w jednym



http://www.qr-droid.pl/
http://www.learningapps.com
http://www.getkahoot.org
http://www.jigsawplanet.com

materiale dzwiek i wizja. U dzieci z ZA
bowiem wystarczy, ze jedna czes¢
procesu postrzegania sensorycznego
jest zachwiana, a zaczynaja pojawiac
sie problemy z nauka, koordynacja
ruchowa lub zachowaniem.

Wykorzystywane w pracy z dzieckiem
z zespotem Aspergera nowoczesne
technologie doskonala jego percepcje
wzrokowa oraz stuchowa. Uczniowie
¢wicza rowniez umiejetnosci
manualne, szczegdlnie w zakresie
motoryki matej. Dzieci z ZA maja
czesto problemy z koordynacja
ruchowa, obserwuije sie u nich
niezreczno$¢ czy nieporadnosé.

Z pomoca przychodza tutaj aplikacje
komputerowe i tabletowe. Te ostatnie
usprawniaja koordynacje uktadu
reka—oko, czyli postrzeganie
przestrzenne. Natomiast aplikacje
komputerowe i wszelkie edytory
tekstu pomoga pokonywacé trudnosci
w pisaniu. Uczniowie z zespotem
Aspergera czesto odmawiaja
wykonywania zadarn wymagajacych
recznego pisania pod presjg czasu.
Reczne pisanie bywa niekomfortowe

i moze wyczerpywac dziecko
emocjonalnie oraz fizycznie.

Istnieje takze wiele interaktywnych
aplikacji edukacyjnych, ktére
przyczyniaja sie do ksztattowania
umiejetnosci komunikacyjnych

i spotecznych, np. poprzez
oddziatywanie terapeutyczne za
pomoca narzedzi mobilnych. Na
zajeciach artystycznych uczen

z ZA pod kierunkiem nauczyciela
rozwinat swoje zainteresowania
dotyczace grafiki komputerowej

z wykorzystaniem tabletu graficznego.

Poza tym technologie informacyjno-
komunikacyjne byty doskonatym
elementem uatrakcyjniajacym
zajecia rewalidacyjne oraz

Swietnym sposobem na efektywna

TIK w edukacji ucznia z zespotem Aspergera

i wykonywanga z motywacja prace
domowa.

Nauczyciele systematycznie
doskonalili umiejetnosci z zakresu
wykorzystania TIK w pracy z uczniem
z zespotem Aspergera poprzez
udziat w konferencji, interaktywnych
warsztatach komputerowych,
seminariach, konsultacjach
indywidualnych. Zdobyta wiedze
oraz umiejetnosci wykorzystywali
do doskonalenia swojego warsztatu
metodycznego poprzez wiaczenie
TIK jako narzedzia stuzacego do
przygotowywania materiatow
pomocnych do przeprowadzenia
zaje¢, jako wizualizacji i Zrédta
interaktywnej wiedzy.

Podczas zaje¢ dydaktycznych
nauczyciele wykorzystywali czesciej
multimedialny sprzet audiowizualny.
Wskazywali uczniom interaktywne
zasoby internetu i rekomendowali ich
wykorzystanie podczas odrabiania
prac domowych. Nauczyciel
wspomagajacy opracowywat ponadto
w formie wizualizacji trudniejsze
materiaty, ktore stuzyty utrwaleniu
wiedzy przed sprawdzianem.

R y
) a

Aby dziatania szkoty byty skuteczne,

musza by¢ zharmonizowane

z oddziatywaniami srodowiska

rodzinnego. Rodzina jest dla

kazdego dziecka niezastapionym,

decydujacym czynnikiem

wychowawczym.

W opisywanym przypadku wszystkim
dziataniom szkoty towarzyszyta
aktywna postawa rodzicéw

ucznia, ktérzy wspierali dziecko

w odrabianiu prac domowych oraz
przygotowywaniu sie do kolejnych
zaje¢ (z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych,

zarébwno w zakresie zasobow, jak
i narzedzi).

W pracy dydaktycznej w domu
postugiwano sie e-podrecznikami

dla gimnazjum Ministerstwa Edukacji
Narodowej, udostepnionymi na
platformie www.epodreczniki.pl.

To kompleksowy zbiér otwartych
zasobow edukacyjnych zgodnych

z podstawg programowa,
przeznaczonych dla uczniéw,
nauczycieli i rodzicow. Sa narzedziem
pozwalajagcym na budowanie wiedzy
oraz umiejetnosci uczniéw poprzez
zastosowanie w nich przekazu tresci
wykorzystujacego réznorodne,
multimedialne formy przekazu.

Rodzice dzieci z zespotem
Aspergera z Czestochowy i regionu
uczestniczyli w konferencji oraz
warsztatach komputerowych

z zakresu wykorzystania TIK w pracy
z dzieckiem z ZA. Wspierajac dzieci
w odrabianiu prac domowych,
uczestniczyli w konsultacjach
dotyczacych obstugi platformy
www.epodreczniki.pl. Korzystali
takze z materiatéw dotyczacych
zespotu Aspergera w pracy
samoksztatceniowej.

R y
u
Uczniowie z zespotem Aspergera
wykorzystuja technologie
informacyjno-komunikacyjne gtéwnie
do:
1. Wyszukiwania, selekgji

i gromadzenia informacji.
Uczniowie z ZA stosunkowo czesto
maja problem z odréznieniem
istotnych informacji od mnie;j
waznych. Wskazane jest, aby
korzystali gtéwnie z wyszukiwania
bezposredniego na stronach
internetowych poleconych przez
nauczyciela. Wyszukane informacje
moga by¢ selekcjonowane
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i gromadzone za posrednictwem
serwisow zaktadkowych typu Padlet
lub Pinterest.

2. Samodzielnego tworzenia prac,
bedacych wizualizacjag omawianego
materiatu z wykorzystaniem
interaktywnych aplikacji
komputerowych.

Jedna z mozliwosci wizualizacji

materiatu sg interaktywne mapy

mysli, prezentujace potrzebny
materiat w sposéb bardzo hastowy

i skrotowy. Ta forma jest w pewien

sposéb naturalna dla mézgu dziecka

z zespotem Aspergera, a przez

to dziata i przynosi oczekiwane

rezultaty. W opisywanych dziataniach

wykorzystywano serwis Bubbl.us.

3. Odrabiania prac domowych.
Uczniowie z ZA w czasie odrabiania
prac domowych moga korzysta¢

z platformy www.epodreczniki.pl oraz
otwartych zasobéw edukacyjnych.
Na platformie pomocne okazuije sie
zatozenie indywidualnego konta,
ktérego funkcjonalnosci pozwalaja na
automatyczne zapisywanie notatek,
czytelnie oznaczonych graficznie.
Pomaga to uczniowi w szybkim
docieraniu do potrzebnych informacji
w czasie powtoérzen, np. przed
sprawdzianami.

Efe

Whptyw dziatania na wzrost
kompetencji uczniéw byt na

biezaco oceniany przez nauczycieli
wszystkich przedmiotéw za pomoca
ogblnodostepnych narzedzi stuzacych
sprawdzaniu wiedzy, w formie
obserwacji zwiekszonej aktywnosci
ucznidw, prac pisemnych, odpytywan,
kartkowek, sprawdzianéw.

Wzrost kompetencji uczniéw miat
odzwierciedlenie réwniez w ocenach
koncowych ucznia z zespotem
Aspergera na koniec drugiego
semestru roku szkolnego 2015/2016.
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Obecnie rezultaty dziatan
wykorzystywane sg do zaplanowania
pracy dydaktyczno-wychowawczej
w innych klasach — w ktérych ucza
sie dzieci z zespotem Aspergera

oraz w ktérych nie ma uczniow

z deficytami.

Rekotr lia
opisyVv rej
pral

wsp( h

Omowione mozliwosci zastosowania
technologii informacyjno-
-komunikacyjnej w pracy

z uczniem z zespotem Aspergera

sa bardzo réznorodne. Zajecia

z wykorzystaniem multimediéw
stwarzaja warunki do rozwoju
dydaktycznego i spotecznego na
wielu ptaszczyznach: poczawszy od
efektywnego myslenia i uczenia sie,
wyszukiwania i selekgji informacji,
az po doskonalenie umiejetnosci
komunikacyjnych.

Za sprawg interaktywnych

aplikacji, filméw i programéw

mozna usprawnia¢ zaburzone
funkcje dziecka z ZA, zwiekszy¢
jego motywacje do nauki pisania

i czytania, a dzieki atrakcyjnej formie
— motywowa¢ do nauki. Nalezy
jednak pamietaé o indywidualizagji

i stopniowaniu trudnosci w zaleznosci
od mozliwosci i potrzeb ucznia

z zespotem Aspergera.

Jako rodzic dziecka z ZA i ekspert

z zakresu wykorzystania technologii
informacyjno-komunikacyjnych

W procesie uczenia sig/nauczania
rekomenduje wykorzystanie
ponizszych narzedzi oraz zasobéw
zarébwno w konstruowaniu planéw
doskonalenia zawodowego
nauczycieli przez instytucje
wspomagajace, jak i w pracy
dydaktyczno-wychowawczej
nauczyciela i rodzica, a takze samego
ucznia.

1. Narzedzia nowoczesnych
technologii w procesie nauczania/
uczenia sie ucznia z zespotem
Aspergera na trzecim etapie
edukacyjnym w poszczegdlnych
obszarach:

» powtarzanie i utrwalanie wiedzy
(np. LearningApps, Kahoot,
JigsawPlanet);

 wsparcie krytycznego myslenia,
kreatywnosci i innowacji (np.
PowerPoint, Movie Maker, Photo
Story 3 for Windows);
rozwijanie zainteresowan (np.
Kody QR, Pinterest, Story
Jumper);
gromadzenie i udostepnianie
zasobow — integracja wiedzy (np.
Padlet, Pinterest, Blendspace);
uczenie sie we wspotpracy (np.
Google Drive, Facebook,
Mindmap);
komunikacja z wykorzystaniem
nowych technologii —
komunikatory tekstowe, gtosowe
i wideo (np. Skype, Messenger,
Snapchat).

2. Zasoby internetu wspierajace
proces nauczania/uczenia sie
ucznia z zespotem Aspergera na
trzecim etapie edukacyjnym:

platformy edukacyjne (np.

Scholaris, E-podreczniki,

Mistrzowie Kodowania, Godzina

Kodowania, Minstructor,

KhanAkademy);

blogi/portale edukacyjne (np.

Superbelfrzy.edu.pl, Edunews.pl);

materiaty udostepnione na

wolnych licencjach:

— teksty — Wikipedia, Polona,
Wolne Lektury,

— grafika — Pixabay, Pexels,
Picjumbo,

— wideo — YouTube, Openculture,
Adapter,

— audio — Musopen, Open Music
Archive, SoundBible.

3. Komunikacja z wykorzystaniem
nowych technologii —
komunikatory tekstowe, gtosowe

°
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i wideo (np. Skype, Google szczegbtowej analizie pozostatych posiadaja funkcjonalnosci
Hangouts, Messenger). zapisbw podstawy programowej pozwalajace na dostosowanie
i dostosowaniu narzedzi oraz przekazywanej za ich posrednictwem
Technologie informacyjno- e-zasobdéw do wieku i mozliwosci wiedzy w sposéb zindywidualizowany
-komunikacyjne jako narzedzie psychofizycznych ucznia na nie tylko dla poszczegdlnych
do poznawania innych dziedzin okreslonym etapie edukacyjnym. etapow edukacyjnych, lecz takze
nauki mozna wykorzystywac na Wszystkie zaprezentowane w odniesieniu do konkretnego ucznia.

wszystkich etapach edukacyjnych po  w publikacji aplikacje i narzedzia

Bibliografia i literatura uzupetniajaca
Attwood T, (2013), Zespdt Aspergera. Kompletny przewodnik, Gdansk-Harmonia Universitas. | Biatek A., (2013),

, Warszawa: IBE [takze online, dostep
14.11.2016]. | Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 lutego 2013 r. w sprawie szczegdtowych zasad dziatania
publicznych bibliotek pedagogicznych (Dz.U:z 2013, poz. 369)| Smith Myles B., (2005), Poradnik dla nauczycieli — zespét Aspergera;
Organizacja na rzecz Badan Autyzmu. | Zalecenie Parlamentu-Europejskiego i Rady nr 2006/962/WE z dnia 18 grudnia 2006 r.
w sprawie kompetencji kluczowych'w-procesie uczenia sie przez cate zycie (Dz.U. L 394 z 30.12.2006).

redaktora ogélnopolskiego czasopisma szkét i placowek w obszarze
elektronicznego ,Biuletyn Nauczycieli TIK w edukacji, programéw
Bibliotekarzy” szkolen, warsztatéw oraz kurséw
e-learningowych skierowanych

do nauczycieli bibliotekarzy oraz
nauczycieli wszystkich typow szkét
i placowek.

Goraca zwolenniczka wykorzystywania
otwartych zasobéw edukacyjnych
i technologii informacyjno-
komunikacyjnej (TIK) w edukacji.
Jako ekspert z zakresu TIK aktywnie Kilkukrotnie (2010, 2014, 2016)
wspodtuczestniczy w kreowaniu polityki wyrdzniona Nagroda Marszatka
Anna Ptusa regionalnej poprzez wspotprace Wojewddztwa Slaskiego za

z Ministerstwem Edukacji Narodowe;j, szczegblne osiagniecia dydaktyczno-
Dyplomowany nauczyciel bibliotekarz Osrodkiem Rozwoju Edukacji wychowawcze oraz wielokrotnie
Publicznej Biblioteki Pedagogicznej w Warszawie, uczelniami wyzszymi, Nagroda Dyrektora RODN , WOM”
Regionalnego Osrodka Doskonalenia samorzadem terytorialnym i licznymi w Czestochowie za zaangazowanie
Nauczycieli ,WOM” w Czestochowie. placéwkami oswiatowymi. Tworzy i realizacje zadan edukacyjnych na
Cztonek zarzadu Sekgji Bibliotek i wdraza programy edukacji regionalnej rzecz szkoét i placéwek oswiatowych
Pedagogicznych i Szkolnych SBP oraz i europejskiej. oraz wspieranie nauczycieli w ich
zespotu redakcyjnego serwisu rozwoju zawodowym.

—\

Autorka publikacji i programéw
E-pedagogiczna SBP. Zastepca autorskich z zakresu wspomagania
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Drogowskazy prawne

WESZLY W ZYCIE
1 grudnia 2016
Szesciolatek w przedszkolu objety subwencja oswiatowa

PROJEKTY
Dotacja na podreczniki, materiaty edukacyjne i
¢wiczeniowe

Warunki i sposéb przeprowadzania egzaminu
gimnazjalnego i maturalnego

22 grudnia 2016
Klasyfikacja zawodoéw szkolnictwa zawodowego

1stycznia 2017
Kolegium Arbitrazu Egzaminacyjnego

Regulamin konkursu na stanowisko kuratora o$wiaty

Rozwiazania stuzace realizacji ustawy budzetowej na rok
2017

WEJDA W ZYCIE
1 wrzesnia 2017
Ustawa z dn. 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe (wiecej

informacji)
Ustawa z dn. 1 grudnia 2016 r. — Przepisy wprowadzajace
ustawe — Prawo oSwiatowe (wiecej informaciji)

KONSULTACJE SPOLECZNE
do 23 stycznia
Klasyfikacja zawodoéw szkolnictwa zawodowego

do 30 stycznia
Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego

Podstawa programowa ksztatcenia w zawodach

do 31stycznia
Ogolnopolska sie¢ edukacyjna — zatozenia do projektu

ustawy

TEKSTY JEDNOLITE
Ustawa o systemie o$wiaty

Ustawa o systemie informacji oSwiatowej
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Wynagrodzenie nauczycieli

INNE
Wzory uchwat ws. sieci szkét

Terminy ferii zimowych

Opracowata:
Katarzyna Koletynska

Zrédto: www.men.gov.pl

»
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Osrodek Rozwoju Edukagiji
www.ore.edu.pl

Platforma e-podrecznikéw
www.epodreczniki.pl

Edukacja globalna
www.edukacjaglobalna.ore.edu.pl
System Kierowania do MOW i MOS
www.systemkierowania.ore.edu.pl
Adaptacja podrecznikoéw
www.adaptacje.ore.edu.pl
EKSPERT - szkolenie kandydatow
www.ekspert.ore.edu.pl

Zachowac pamiec
www.polska-izrael.edu.pl
Biblioteka Cyfrowa
www.bc.ore.edu.pl
Internetowy Serwis Edukacyjny
www.ise.ore.edu.pl

e-Learning w Szkole INFOTEKA
www.elearningwszkole.ore.edu.pl
Szkolenia online
www.e-kursy.ore.edu.pl

Trendy

www.trendy.ore.edu.pl

Platforma doskonalenia
www.doskonaleniewsieci.pl
Portal wiedzy dla nauczycieli
www.scholaris.pl

Newsletter
www.newsletter.ore.edu.pl
Facebook
www.facebook.com/OsrodekRozwojuEdukacji
YouTube
www.youtube.com/user/oreedu
Wyszukiwarka zasobow IP2
www.zasobyip2.ore.edu.pl

Osrodek

Rozwoju Edukacji

Al. Ujazdowskie 28, 00-478 Warszawa
tel. 22 345 37 00

fax: 223453770

Osrodek

Rozwoju Edukacji

ul. Polna 46a, 00-644 Warszawa
tel. 22570 83 00

fax: 22 825 23 67

Centrum Szkoleniowe

w Sulejéwku, ul. Paderewskiego 77
05-070 Sulejéowek

tel. 227833785
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