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Drodzy Czytelnicy,

bardzo mito nam powita¢ Panstwa w nowym roku, ktory przyniesie wiele
waznych zmian dla Srodowiska edukacyjnego. Zmienia sig jednak nie tylko
szkota, lecz takze TRENDY, ktore w odswiezonej szacie graficznej dotaczaja
do grona czasopism edukacyjnych dostepnych w formatach mobilnych.

Pierwszy tegoroczny numer TRENDOW poswiecamy gtéwnie
zagadnieniom dotyczacym obnizenia wieku szkolnego, adaptacji
szesciolatkow do nowych warunkow w szkole oraz gotowosci szkolnej
— nie tylko uczniow, lecz takze catej spotecznosci szkolnej i rodziny.
W zwiazku z Rokiem Czytelnictwa zapraszamy do wspélnego czytania
z nutka przemyslen filozoficznych. Zachgcamy nauczycieli i cate
srodowisko szkolne do wspétpracy w tym wyjatkowym dla dziecka czasie
— rozpoczecia edukacji w szkole.

Wedtug prof. Anny Brzezinskiej,
ktora ponownie zaprosilismy
do rozmowy o edukacji, tylko
wspolne i madre dziatanie catego
otoczenia dziecka moze sprawic,
ze przekroczenie progow szkoty
i rozpoczecie kolejnych etapow
edukacyjnych bedzie dla niego
przyjemnym doswiadczeniem,
zapamietanym na cate doroste
Zycie. Juz teraz zaczynamy trzymac
kciuki za dobry start szesciolatkow
i razem z naszym Gosciem prosimy
— wezmy sie wspolnie do pracy!

Wszystkim Czytelnikom i Sympatykom TRENDOW zyczymy cieptych

i udanych Swiat Wielkanocnych oraz wszelkiej pomysinosci i radosci
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Rozmowa z... prof. Anng Izabelg Brzezinska

Adaptacja szesciolatka do szkoty
jako wazny czynnik prorozwojowy

Ustawa rekrutacyjna

Rozwijanie umiejetnosci czytania
na | etapie edukacyjnym

Filozoficzne dociekania w klasach I-lll

Wczesny poczatek nauki jezykow obcych:
kiedy? jak? dlaczego?

Zasady i granice w profilaktyce
problemowych zachowan dzieci

w mtodszym wieku szkolnym

Swietlica dla szesciolatka
Rola i zadania wspotczesnej swietlicy szkolnej

Dziecko w mtodszym wieku szkolnym
wychowujace sie w rodzinie dysfunkcyjnej

Wspotpraca nauczycieli w procesie przejscia
progu szkolnego przez dziecko

10 lat doswiadczen programu
,Dziecko w sieci” Fundacji Dzieci Niczyje

Drogowskazy prawne



Mentalnosé, organizacja, wspoétpraca, czyli jak zakonczyé¢
sukcesem przyjecie szesciolatkow do spotecznosci szkolnej

Rozmowa z... prof. Anng lzabela Brzezinska

z Uniwersytetu im.Adama Mickiewicza w Poznaniu

Agnieszka Pietryka: Pani Pro-
fesor, to nasze kolejne spotkanie
w ORE, jest nam bardzo mito, ze
znalazta Pani czas na jeszcze jed-
nqg rozmowe o edukacji. Dzieci
i rodzice przygotowujq sie obecnie
do rozpoczecia nauki w pierwszej
klasie szkoly podstawowej, jest to
waziny czas dla catego spoteczen-
stwa. Podczas dzisiejszej rozmowy
poprosze Paniq o przedstawienie
opinii na ten temat.A tymczasem —
czy ten burzliwy okres jest wazny
takze dla Pani?

Anna |zabela Brzezinska: Bardzo wazny,
bardzo owocny, ale tez bardzo emocjonu-
jqcy. Dziatania, ktére podjetam ze swoim
Zespotem Wczesnej Edukadji z Instytutu
Badan Edukacyjnych i Instytutem Psycho-
logii z UAM-u w Poznaniu, to z jednej
strony wielkie wyzwanie poznawcze —
wiqczamy sie w dyskusje nad miejscem
szesciolatkéw w szkole i tym, czy szkota
jest odpowiednio przygotowana na ich
przyjecie. Z drugiej strony sq to emocje,
ktére dotyczq nie tylko nas, ale przede
wszystkim rodzicéw tych dzieci. Po trze-
cie — i to chyba jest najwazniejsze — po
raz pierwszy w swojej karierze mam
okazje wrecz namacalnie doswiadczyc,
jak teoria sie zderza z praktykq.

Jest to niezwykle owocny czas zaréwno
dla mnie jako badacza, jak i osoby na
co dzien pracujqcej ze studentami. Mam
nadzieje, ze bedzie wazny réwniez dla
tych ludzi, z ktérymi sie teraz spotykam,
z ktérymi prowadze rozmowy na temat
obecnosci dzieci szescioletnich w szkole
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oraz przygotowania réznych oséb i grup
na przyjecie mtodszych dzieci do szkofy.

(14

Dzisiaj, gdy uzywam pojecia ,,goto-
wos¢ szkolna”, moje myslenie zmie-
rza ku podejsciu interakcyjnemu
i to w ujeciu dynamicznym. Méwie
zatem o gotowosci cafego systemu
do przyjecia dziecka mtodszego

do szkoty. 29

Musze przyznad, ze w ostatnim czasie
zmienify si¢ niektére z moich dotych-
czasowych poglqdéw. Kiedy przygoto-
wywatam sie do wspomnianych rozméw
i konferencji, pomyslatam sobie, ze trze-
ba zrewidowaé pojecie gotowosci szkol-
nej. Dotqd, kiedy rozmawiali$my na ten
temat, méwilismy o gotowosci dziecka
do szkofy i gotowosci szkofy na przyje-
cie dziecka. Teraz jestem przekonana,
ze oba te wymiary trzeba rozszerzyc,
gdyz nie mozemy zaktadac, ze zaréwno
dziecko, jak i szkofa dostosujq sie ,,same
z siebie” do wymagan tej drugiej strony.
Oczywiscie wolatabym, zeby to szkota
jako instytucja dostosowata sie do dziec-
ka, ale w praktyce jest zazwyczaj tak, ze
to dziecko musi dopasowac si¢ do sytu-
acji stworzonej przez szkote, decydentow
oswiatowych, mozliwosci finansowe itd.

Dzisiaj, gdy uzywam pojecia ,,gotowosc
szkolna”, moje myslenie zmierza ku
podejsciu interakcyjnemu i to w ujeciu
dynamicznym. Méwie zatem o gotowo-
$ci catego systemu do przyjecia dziecka

mtodszego do szkofy. Sktadajq sie na
to gotowos¢ samej szkoty, gotowos¢ na-
uczycieli — szczegdlnie tych w klasach
pierwszych, ktérzy przyjmq dzieci |
wrzesnia, gotowos¢ rodziny dziecka do
podotania nowym wyzwaniom i przyjecia
nowych obowiqzkdw, to wreszcie goto-
wos¢ samego dziecka, a takze gotowosc¢
instytucjonalna czy lokalna — gotowos¢
sqsiaddw, gotowosc instytucji, ktore mogq
wesprzec rodzicow i szkote, szczegdl-
nie w tym pierwszym okresie adaptacji
— trudnym dla wszystkich, nie tylko dla
dziecka.W nurcie gotowosci instytucjo-
nalnej mieszczq sie przede wszystkim
poradnie psychologiczno-pedagogiczne,
ktére z definicji majq radzi¢ rodzicom
i nauczycielom, zwtaszcza w trudnych sy-
tuacjach, oraz przygotowywac materiaty
i opinie, ktére pomogq podjqc najlepszq
dla dziecka decyzje. Dzisiaj mysle o goto-
wosci szkolnej w sposéb bardzo ztozony,
ktory nie tyle rozktada czy rozprasza od-
powiedzialnos¢, ale czyni odpowiedzialny-
mi za przygotowanie startu dziecka nie
tylko szkofe i rodzicéw, lecz takze rézne
instytucje wspierajqce z jednej strony ro-
dzine, a z drugiej — nauczycieli i szkofe.

AP: Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej podejmuje rézne dziata-
nia zwiqzane z obnizeniem wieku
szkolnego, ale specjalnq oferte kie-
ruje do rodzicéw szesciolatkéw.
Jest to Infolinia, dzieki ktérej rodzi-
ce mogq otrzymaé potwierdzenie,
wyjasnienie, wsparcie dotyczqce
zapewnienia w szkole wtasciwych
warunkéw do edukacji szkolnej.

-




Nie wszyscy jednak korzystajq
Z tego rozwiqzania. Co Pani zda-
niem powinni zrobi¢ rodzice, aby
przekonaé sie, ze wybrana szko-
fa jest przyjazna i bezpieczna dla
ich dziecka?

AlB: Mysle, ze sama Infolinia MEN to
dobry pomyst. Problem polega tylko na
tym, Ze wielu ludzi po prostu o niej nie
wie, a nawet jezeli zna numer telefonu
i orientuje sie, na czym polega to przed-
siewziecie, to nie ma odwagi zadzwonic,
skonsultowac sie, zglosi¢ swoich wqtpli-
wosci. Nie jestesmy przyzwyczajeni, ze
mozemy zadzwoni¢ z problemem bez-
posrednio do jakiejs instytucji, a tym bar-
dziej do ministerstwa. Nie ufamy tez, ze
otrzymamy rzetelnq informacje.

»

¢
Moim zdaniem ten caty zgietk
medialny wokét szesciolatkéw
w sumie jest dobry, bo chyba po raz
pierwszy jakos sie zjednoczylismy
i zaczeliSmy rozmawia¢ o szkole.
9
Dla mnie znacznie wazniejsze jest to, co
sie dzieje na tym najnizszym, lokalnym
poziomie: jak w przedszkolu nastawia sie
dzieci i rodzicéw do tego, Ze dzieci majq
pojs¢ do szkoly wczesniej niz dotqd, czy
szkota podstawowa stara si¢ wczesniej
poznac swoich potencjalnych uczniéw.
Mozna przeciez zaprosic¢ dzieci i rodzi-
cow, pokazac szkofe, klasy, przedstawic
nauczycieli. Mozna pokazac jakis film,
przeprowadzi¢ zajecia otwarte, w ktorych
przyszli uczniowie bedq uczestniczyé
razem ze starszymi kolegami w jakims
fragmencie lekgji, moze nawet specjalnie
przygotowane dla matych gosci.

Mysle, ze dzisiaj jest tyle emocji wokét
pojscia miodszych dzieci do pierwszej
klasy, ze trzeba to uspokaja¢ od samego
dofu.Wedlug mnie najlepszym rozwiqza-
niem probleméw sq jednak bezposrednie
kontakty dyrektora, nauczycieli i rodzicéw,
koniecznie z wiqczeniem przedszkola.
Wazne jest to, jak dyrektorzy przedszko-
li i nauczyciele przedstawiajq zmiany
rodzicom i dzieciom. Patrzqc z perspek-
tywy przedszkola, jest to przeciez wczes-
niejsze odejscie pewnej grupy dzieci do

-
g
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innej placéwki, mogq wiec pojawic sie
problemy organizacyjne — np. grupa nie
bedzie petna lub wcale jej nie bedzie.
Zachodzi tez uzasadniona obawa, ze
nauczyciele mogq stracic¢ prace. Rodzice
niekoniecznie muszq rozumiec te proble-
my i uczestniczy¢ w ich rozwiqzywaniu.

Moim zdaniem ten caly zgietk medialny
wokot szesciolatkéw w sumie jest do-
bry, bo chyba po raz pierwszy jakos sie
zjednoczylismy i zaczeliSmy rozmawiaé
o szkole. Przeciez to nie jest tak, ze
dzieci siedmioletnie rozpoczynaly edu-
kacje w szkole idealnie przygotowanej
na nich przyjecie. Trzeba tez pamietac,
ze siedmiolatek siedmiolatkowi nieréwny,
podobnie jak szesciolatek szesciolatkowi.
Réznice miedzy dzie¢mi — uczniami klas
I — byly zawsze: i w sensie osiqgnietego
poziomu rozwoju, kompetencji, ktére
mali uczniowie majq na starcie, i w sensie
opanowania przez nich réznych umiejet-
nosci przedszkolnych czy nawet szkol-
nych, ktére wynikajq ze zrealizowania
podstawy programowej wychowania
przedszkolnego. Rézne sq takze ocze-
kiwania nauczycieli klas pierwszych co
do absolwentéw przedszkoli, z ktérymi
chcieliby z sukcesem (dzieci i takze swo-
im) zrealizowac¢ program edukacji wcze-
snoszkolnej.

(
Maty uczen, ktéremu towarzyszy
niepokéj jego rodzicéw, dziadkow
i nauczycieli, nie bedzie cieszyt sie
z tego, Ze pani jest w porzqdku,
koledzy sq fajni, ze dowie sie wielu
ciekawych rzeczy. o9

=

Troska rodzicéw dotyczy gtownie tego, czy
nauczyciele sq mentalnie przygotowani
do pracy ze zréznicowanym zespotem
dzieci. To jest naturalne pytanie kazdego
rodzica, naturalny niepokdj, czy ktos, kto
ma uczy¢ moje dziecko, wie, co to znaczy
pracowad z dzieckiem o rok mfodszym,
skoro dotqd pracowat z dzie¢mi o rok
starszymi. Wiasnie dlatego uwazam, ze
trzeba sie spotkac, dogadac, poznad, tro-
che sobie zaufac.Wtedy po obu stronach
ten niepokdj sie troche zmniejsza.W su-
mie i tak wszystko skupi sie na dziecku
— niepokdj nauczycieli i rodzicéw bedzie

wkrétce niepokojem dziecka, ktére chcia-
toby rozpoczq¢ nauke w klasie pierwszej
z radosciq, oczekiwaniem na cos dobrego.
Maty uczen, ktéremu towarzyszy niepo-
koj jego rodzicow, dziadkéw i nauczycieli,
nie bedzie cieszyt sie z tego, ze pani jest
w porzqdku, koledzy sq fajni, ze dowie sie
wielu ciekawych rzeczy. Przeciez dzieci
stuchajq tego, o czym méwiq dorosli, a ci
czesto zupetnie niepotrzebnie podnoszq
poziom napiecia. W przypadku wielu
pierwszoklasistow moze zdarzy¢ sie, ze
na poczqtku nie bedzie im szto tatwo, bo
nigdy nie jest tak, ze wszystkim idzie tak
samo dobrze.Wtedy ten niepokdj bedzie
jednq z przyczyn tego, ze o sukces szkol-
ny bedzie trudniej. Gdyby nam sie udato
— jest jeszcze troche czasu — uspokoic¢
rodzicéw, nauczycieli i dzieci, to wtedy
okres adaptacji pewnie mégtby przebie-
gac spokojnie i owocnie.

AP: W trakcie Pani wypowiedzi po-
jawiajq sie emocje, ktére pewnie
z jednej strony mobilizujq Paniq
do dziatania, ale z drugiej pozwa-
laja zrozumieé emocje rodzicéw
i ich dzieci.

AlB: Moje nastawienie jest bardzo
emocjonalne, bo wydaje mi sie — para-
doksalnie — ze za mato empatycznie
podchodzimy do tego tematu. Nie da sie
niepokoju rodzicéw, niepokoju nauczycie-
li, tego catego leku wziq¢ na spokojnie,
z rozsqdkiem. Dopéki nie zrozumiemy,
skqd wziely sie te emocje, Ze one sq na-
turalne, wtedy kiedy ludzie czegos nie
wiedzq albo nie rozumiejq, nie uda nam
si¢ wypracowa¢ zZadnych dobrych rozwig-
zan. Dlatego jest we mnie tyle emogji.

Po raz pierwszy zaczelismy patrzec na
obnizenie wieku szkolnego jak na nasz
wspolny problem. Ciggle jednak za mato
ludzi si¢ angazuje w jego rozwiqzanie.
W Polsce mndstwo jest psychologéw i pe-
dagogéw, socjologdw i pracownikéw so-
cjalnych, ale nie slysze, zeby studenci tych
kierunkéw jako wolontariusze organizo-
wali spotkania rodzicéw z nauczycielami,
Zeby pomagali rodzicom i uczestniczyli
w zajeciach otwartych. Znowu jest to
problem konkretnej szkoly i konkretnych
nauczycieli, a chce sie go rozwiqzac na
najwyzszym poziomie. Nie da sie tak.
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Jesli sq emocje, trzeba podejs¢ do tego
emocjonalnie, z sercem, aby ta druga
strona zrozumiata, zZe nie jest potepiana,
bo jest to naturalne, ze rodzice niepoko-
ja sie o swoje dziecko.

To dobrze, ze rodzice gtosno moéwiq
o tym, ze zalezy im, zeby szkota brata
pod uwage mozliwosci ich dzieci, zeby sie
lepiej dopasowata, zeby nauczyciele lepiej
te dzieci rozumieli. Caly problem polega
na tym, czy ta druga strona, czyli system
edukacji — szkota jako instytucja, dyrek-
torzy szkét i nauczyciele — podejdzie do
tego po ludzku i zrozumie, Ze rodzic to
tez jest cztowiek, ze jego niepokdj jest
naturalny. Dopiero wtedy mozna szukac
jakiegos rozwiqzania. Mysle, ze wtedy
wiekszos¢ ludzi wpadnie na to, ze naj-
lepiej jest sie spotkac i porozmawiac,
obejrze¢ szkote, zaprosi¢ na spotkanie
nauczycieli, ktérzy juz prowadzq zajecia
w pierwszych, drugich czy trzecich kla-
sach, aby podzielili sie swoimi uwagami
i spostrzezeniami, takze niepokojami.

=

(
W dziatania przygotowujqce dzieci
i rodzicéw do przekroczenia progu
szkolnego wiqczytabym tez star-
szych uczniéw z klas IV=VI oraz na-
uczycieli uczqacych w tych klasach.
Wtedy rodzice poczuja, ze jest to
problem catej szkoly, ze wszyscy
czekajq na pierwszoklasistéw, ze
robia, co moga, zeby sie dobrze
przygotowad, ze nie ma sie czego
baé. 29

Prowadzitam wiele takich rozmow,
podczas ktorych nauczycielki — szcze-
gélnie z tego Sredniego i starszego po-
kolenia — czesto méwity, Zze niektére
dzieci szescioletnie wyraznie rézniq sie
od siedmioletnich, sq mniej samodziel-
ne, trudno przezywajq rozstanie, ze
majq ktopot z pamigtaniem o réznych
rzeczach wokét siebie, nie radzq sobie
z zaspokajaniem podstawowych po-
trzeb. Gdy zaczynalysmy drqzy¢ temat,
okazywato sie, ze po raz pierwszy w ich
karierze zawodowej do szkoty tak gre-
mialnie przychodzq dzieci, ktére nie majq
rodzenstwa. To jest jakas odpowiedz na
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pytanie o mniejszq dojrzato$¢ emocjo-
nalnq czy spotecznq! Skoro dziecko
nie ma brata czy siostry, starszego czy
miodszego rodzenstwa, a do tego czesto
jest izolowane przez rodzicow od natu-
ralnych kontaktéw z réwiesnikami — na
podwérku, w bloku i na ulicy — to skqd
majq sie bra¢ kompetencje spoteczne
potrzebne w szkole? Wielu nauczycieli
jednak méwi, ze im to nie przeszkadza
— wiedzq, zZe tak jest, wychodzq od tego
poziomu, na ktérym jest dziecko, spoty-
kajq sie z rodzicami, dajq im delikatnie
rézne rady i pracujq nad tym, aby dzieci
umiaty w grupie rozwiqzywac zadania.
Okazuje sie, Ze w grupie umiejq sie ba-
wi¢, ale z rozwiqzaniem zadania majq
juz problem, bo od razu przechodzq na
zabawowy ton. Przez przyjemno$¢ zaba-
wy zapominajq, po co to robiq, wymagajq
wsparcia nauczyciela, ktére powoduje, ze
wszystko idzie w dobrym kierunku. Sko-
ro tacy sq najmfodsi uczniowie, trzeba
dopasowac sie do poziomu ich rozwoju
i potrzeb.

AP: Jakie zadania czy powinnosci
majq dyrektor szkoly i nauczycie-
le? Jak powinni przekonaé rodzicéw
swoich przysztych uczniéw, ze wia-
$nie ich szkota jest dobrym miej-
scem dla szesciolatka?

AlB: Powiedziatabym to bardzo moc-
no — dyrektor we wiasnym, dobrze po-
jetym interesie powinien jak najszybciej
skontaktowac sie z rodzicami swoich
przysztych uczniéw. Im pézniej to zro-
bi, tym wieksze napiecie powstanie na
poczqtku roku szkolnego. Bedzie ono
obciqzato i jego, i wszystkich nauczycieli
w szkole, na pewno nie ufatwi tez pracy
nauczycielom klas pierwszych.W dzia-
fania przygotowujqce dzieci i rodzicow
do przekroczenia progu szkolnego wig-
czytabym tez starszych uczniéw z klas
IV=VI oraz nauczycieli uczqcych w tych
klasach. Wtedy rodzice poczujq, ze jest
to problem catej szkoly, ze wszyscy cze-
kajq na pierwszoklasistéw, ze robiq, co
mogq, zeby sie dobrze przygotowad, ze
nie ma sie czego bac.

Mam takie podejrzenie wobec niektorych
rodzicdw, moze niestuszne, ze najglosniej
krzyczq ci, ktérym zostata odebrana kil-

kugodzinna opieka nad dzieckiem. Skoro
ma sie dziecko, to wiadomo, ze kiedys
pdjdzie ono do szkoly i ze trzeba bedzie
przeorganizowal swdj dzien, Ze zmie-
ni sie catkowicie rytm funkcjonowania ro-
dziny — szczegélnie wtedy, gdy okaze sie,
ze szkota pracuje na dwie zmiany i nie
ma gwarancji, ze dziecko bedzie chodzito
tylko na pierwszq czy drugq zmiane, czyli
na okreslonq godzine. Co robi¢ z obia-
dem, jak zorganizowa¢ opieke, zabawe
i odpoczynek dziecka — to najzupetiej
oczywiste wqtpliwosci i problemy. Nie
wiem, czy to bytoby dobrze, gdyby szkota
zapewniata opieke od 8 do 18 i gdyby
dziecko przebywato w tym czasie tylko
w szkole. Po co wtedy byliby rodzice? Ro-
dzice tez muszq sie ze swoim dzieckiem
natrudzi¢ nad réznymi sprawami, wtedy
dzieci uczq sie od nich, jak rozwiqzywac
problemy, jak czeka¢ na swojq kolej, jak
co$ zorganizowal — to niezastqpiona
nauka prawdziwego, dorostego funkcjo-
nowania. Sytuacja, w ktérej inni dorosli
— nauczyciele czy opiekunowie — zaspo-
kajajq wszystkie potrzeby dziecka, daje
rodzicom $wiety spokdj, ale na pewno nie
uczy dziecka zaradnosci.

Moge powiedzied, ze im lepiej szkota
i $wietlica wypetniq swoje zadania wobec
dziecka, tym mniejsza staje sie jego wiez
z rodzicami. Nawotywatabym do normal-
nego myslenia, a nie tworzenia dzieciom
szczegélnych warunkéw. Na pewno nie
chciatabym, zeby to byto kolejne poko-
lenie z kluczami na szyi, ale z drugiej
strony — nie jesteSmy w stanie i nie po-
winnismy oczekiwac od szkoty totalnej
opieki i zaspokajania wszystkich potrzeb
uczniéw w czasie maksymalnym, zeby
rodzice byli wolni od sprawowania opieki
nad swoimi dziecmi.

AP: W trakcie naszej poprzed-
niej rozmowy pojawit sie juz wq-
tek udziatu catej rodziny dziecka,
a takze jego sqsiadéw i znajomych,
w udanym starcie szkolnym. Jak
Pani uzasadnia potrzebe tak szero-
kiego wsparcia dziecka i jego rodzi-
céw w tym momencie?

AlB: Sgsiedzi to taka niewykorzystana
oferta, ktéra jest tuz za progiem. Kiedy
dawniej w sqsiedztwie byto wiecej dzieci,
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starszych i mtodszych, tatwiej byto zor-
ganizowa¢ opieke nad dzieckiem w cig-
gu dnia. Obecnie rozluznily sie kontakty
miedzy sqsiadami, dzieci jest mniej, a ro-
dziny nie mieszkajq juz z dziadkami —
ktopot ze znalezieniem opieki staje sie
wiec coraz wiekszy. Jesli jednak mamy
Z naszymi sqsiadami jakiekolwiek po-
zytywne kontakty, mozemy skorzystac
z ich pomocy, szczegdlnie w sytuacjach
awaryjnych — z pewnosciq chetnie jej
udzielq.

Sq jeszcze rodzice innych dzieci, z kto-
rymi chodzi do szkoty nasze dziecko,
szczegélnie gdy przechodzi z przed-
szkola do szkoty ze swoimi kolegami.
Witedy znamy juz tych rodzicéw i mozna
jakos sie zorganizowac — ale to wszyst-
ko pod warunkiem, ze jestesmy otwarci,
ze jako rodzice dbalismy, Zeby nasze
dziecko miato przyjaciét, kolegéw, zna-
jomych, ze my takze pielegnowalismy
te relacje i nawiqzalismy kontakty z ro-
dzicami kolegow naszego dziecka. Jezeli
natomiast takie wiezi nigdy nie powstay,
a do tego mieszkamy na strzezonym
osiedlu — naprawde mamy problem ze
zorganizowaniem opieki dla dzieci. Ale
nie mozna tego kfopotu przerzucac na
szkofe, bo w s$wietlicy powinny by¢ dzieci,
ktérych rodzice rzeczywiscie nie mogq
zajmowac sie nimi w ciqgu dnia, to nie
jest miejsce, gdzie obowiqzkowo spedza
sie czas po szkole.

Trzeba tak przeorganizowac swdj dzien,
zeby uwzgledni¢ zmiany w zZyciu dziecka.
Postanie dziecka do szkoly rok pézniej
niczego nie zmienia — ten problem prze-
ciez wréci. Jednq z mozliwosci wsparcia
rodzicéw, ktorych dzieci rozpoczynajq
edukacje w szkole, jest zaangazowanie
seniorow, popularnie zwanych pokoleniem
50+, ktérzy chetnie wiqczajq sie jako
wolontariusze w rézne dziatania, majq
mnéstwo pomystéw i checi, nie oczekujq
wynagrodzenia. Z zapatem uczestniczq
tez w zajeciach uniwersytetow trzeciego
wieku — prowadze takie zajecia i jestem
przekonana, ze te osoby chetnie wiqczy-
tyby sie w pomoc szkole i dyrektorowi.
Wymaga to jednak zaufania ze strony
i rodzicéw i nauczycieli, ktérzy przyjmq
ich jako osoby wspierajqce.

<
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AP: W marcu IBE, realizujqcy
projekt ,,Entuzjasci Edukacji”,
zorganizowat w catym kraju cykl
konferencji dotyczqcej gotowosci
szkolnej dzieci. Czy mogtaby Pani
opowiedzieé o tych spotkaniach,
jakie sq ich efekty?

Pomyst zorganizowania cyklu konfe-
rencji powstat w Zespole Wczesnej Edu-
kacji, ktérym kieruje. Dziatamy krétko,
bo w petnym sktadzie dopiero od roku,
a naszym dtugofalowym zadaniem jest
dostarczenie praktykom narzedzi do
diagnozy réznych kompetencji dzieci
i mtodziezy. Obecnie najwazniejszym
problemem jest wtasnie ocena gotowosci
szkolnej dzieci i zwiqzane z niq przygoto-
wywanie opinii, na podstawie ktérych dy-
rektorzy szkét podstawowych podejmujq
decyzje w sprawie odroczenia dziecka od
obowiqzku szkolnego.

Konferencje zaplanowalismy z duzym
rozmachem, bo zalezato nam na tym,
zeby w krétkim czasie jak najwiecej oséb
z réznych regionéw Polski mogto wziqé
w nich udziat. Zaczelismy od Warszawy,
pozniej byly Lublin, Katowice, Wroctaw,
Poznan, Gdansk, Bialystok, a konferencja
podsumowujqca odbedzie sie 10 kwiet-
nia w Bydgoszczy.W konferencjach wzie-
fo udziat 1030 oséb.W wiekszosci byli
to dyrektorzy poradni psychologiczno-pe-
dagogicznych (359 oséb) i ich pracow-
nicy, gtéwnie psychologowie i pedagodzy
(459 osob), ale nie tylko. Uczestnikami
konferencji byli takze przedstawiciele
samorzqdow, kuratoriéw, pracownicy bi-
bliotek i placowek doskonalenia, dyrekto-
rzy szkét i przedszkoli, nauczyciele — to
bardzo dobry sygnat.

Najbardziej zréznicowana grupa uczest-
nikéw pojawita sie w Gdarnsku, gdzie réz-
norodne spojrzenie na problem pozwolito
na podjecie najbardziej konstruktywnych
dyskusji. Okazato sie, ze nauczycielki
z matych, wigjskich szkét, pokazujqc swo-
jq perspektywe pracy, sktonily nauczycie-
li i pracownikéw z placéwek z duzych

miast do zmiany spojrzenia na ich pro-
blemy i zbudowania dla nich efektywnych
ofert pomocy. Rozmowy podczas warsz-
tatéw byly niezwykle ogniste i emocjonal-
ne, wspolnie porzqdkowalismy kwestie
problemowe i myslelismy nad rozwiqza-
niami. Szczegélnq zaletq tych spotkan
byta réznorodnosc uczestnikéw i mozli-
wos¢ spojrzenia na omawiane zagadnie-
nia z réznych perspektyw.Wazna byta
takze mozliwos¢ pracy warsztatowej,
ktéra pozwalata na praktyczne przedys-
kutowanie i przekazanie spostrzezen
i uwag, a takze wiasnych doswiadczen,
umozliwiajqcych wspélne wypracowa-
nie materiatéw dla nauczycieli. W cza-
sie warsztatéw dyskutowalismy gtéwnie
o tym, czym jest dobra diagnoza i jakie
narzedzia diagnostyczne warto wykorzy-
stac.

Program kazdej konferencji byt na biezq-
co modyfikowany — w zaleznosci od po-
trzeb i oczekiwan srodowiska. Materialy
z konferencji powstawaly sukcesywnie,
sq zamieszczone na stronie interneto-
wej IBE i dostepne dla wszystkich za-
interesowanych tym tematem, nie tylko
uczestnikéw konferencji. Planujemy tak-
ze w naszym Zespole dalsze spotkania
Z nauczycielami, ktorych efektem bedzie
wydanie kolejnych materiatéw dotyczg-
cych pierwszego dnia, tygodnia, miesiqca
i roku dziecka w szkole z perspektywy
dziecka, nauczyciela i jego rodzicéw. Jed-
no z takich spotkan juz sie odbyto — 28
marca w Kielcach z okazji Targéw Edu-
kacyjnych, mamy zaplanowane wyjazdy
m.in. do Olsztyna, Lwéwka Slqskiego, Pity
i Grudziqdza.

W trakcie dotychczasowych kontaktéw
Z nauczycielami zorientowatam sie, ze
istnieje potrzeba tworzenia zrdznico-
wanych materiatéw adresowanych do
nauczycieli z matych i duzych szkét.
Powaznym problemem jest np. praca
w zespotach tqczonych, ktérq wymu-
sza sytuacja demograficzna w matych
miejscowosciach. Nauczyciele potrze-
bujq wsparcia, nie zawsze wiedzq, jak
pracowa¢ z tak bardzo zréznicowanq
grupq. Czesto mtodzi nauczyciele nie sq
przygotowani do pracy w duzych zespo-
fach, sktadajqcych sie z dzieci z zeréwki
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i klas I-lll. Spotykam sie z zarzutami, ze
uczelnie nie przygotowujq mtodych na-
uczycieli do pracy w takich warunkach,
trzeba wiec im pomdc. Efektem spotkan
bedzie przygotowanie materiatéw dla
pracownikéw poradni w formie listy naj-
czesciej zadawanych pytan wraz z odpo-
wiedziami oraz mapy probleméw, ktore
wymagajq rozwiqzania. Zdecydowalismy,
Ze w pazdzierniku powtdrzymy wszyst-
kie konferencje i spojrzymy na omawiane
problemy raz jeszcze.

€€

W wiekszosci szesciolatki sq go-
towe do zmiany srodowiska, czy-
li do rozstania, do zmiany rytmu
dnia i zmiany rytmu zaspokajania
swoich podstawowych potrzeb zy-
ciowych, do uczenia sie pod okiem
nauczyciela, do nawiqzywania no-
wych kontaktéw réwiesniczych.

b 24

AP: Pani Profesor, w trakcie na-
szej rozmowy wielokrotnie zwra-
cata Pani uwage na mozliwosé
uczenia sie wzajemnie od siebie
- w kontekscie spotkan z nauczy-
cielami, dyrektorami, pracownikami
poradni psychologiczno-pedago-
gicznych. Czy Pani zdaniem jest
to sposéb na skuteczne nabywa-
nie kompetenc;ji?

AlIB: Konwencja przeprowadzonych kon-
ferencji bazowata na wzajemnym ucze-
niu sie od siebie i wymianie doswiadczen.
Na spotkania zabratam swoich studen-
téw, ktérzy mieli okazje zobaczyé, jak
wyglqda prawdziwe zycie w szkotach
oczami ich nauczycieli, z jakimi proble-
mami spotykajq sie pracownicy poradni.
Dzieki temu wyzbyli sie idealistycznego
obrazu funkcjonowania poradni, szcze-
gblnie tam, gdzie w szkotach brakuje
pedagogow i psychologéw. Zabierali gtos
podczas dyskusji, poznali problem wspot-
pracy poradni z nauczycielami z matych
szkét, to dla nich niezastqpione doswiad-
czenie.
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AP: Do tej pory koncentrowaty-
$Smy sie na otoczeniu dziecka, a jak
Pani ocenia gotowosé samych naj-
miodszych do wczesniejszego roz-
poczynania edukacji w szkole? Czy
dzieci sq gotowe na przyjecie no-
wych wymagan i relac;ji?

AlB: Moje dotychczasowe doswiadczenia
zawodowe wskazujq na to, ze dziecko
wraz z nauczycielem bedzie w stanie po-
dotac stawianym przed nim wyzwaniom
i rozwiqza¢ napotkane problemy. Nie
mozna zapominac, ze niezbedne jest tu-
taj wykorzystywanie réznorodnych metod
pracy i wsparcie rodzicéw. Tej prognozy
nie mozna odnies¢ do wszystkich dzieci,
ale mysle, ze w wigkszosci szesciolatki sq
gotowe do zmiany $rodowiska, czyli do
rozstania, do zmiany rytmu dnia i zmiany
rytmu zaspokajania swoich podstawo-
wych potrzeb zyciowych, do uczenia sie
pod okiem nauczyciela, do nawiqzywania
nowych kontaktéw réwiesniczych. Mq-
dry nauczyciel wie, ze ewentualne braki
w tym zakresie mozna nadrobi¢ podczas
okresu adaptacyjnego. Jeszcze raz pod-
kreslam, jak wazna w tym procesie jest
rola rodzicéw, ktérzy wspierajq, a nie
demotywujq swoje dziecko, odwotujq sie
do pozytywnych wydarzen w szkole, sq
w stalym kontakcie z nauczycielem i majq
do niego zaufanie. Okazuje sie, Ze trzeba
tez mowi¢ o gotowosci szkolnej rodzicow.

Podczas jednej z konferencji padto
pytanie, dlaczego tak duzo méwimy
o odroczeniu obowiqzku szkolnego,
kiedy z drugiej strony dqzymy do edu-
kacji wtqczajqcej i wsparcia kazdego
dziecka w rozwoju w tej grupie réwie-
$niczej, w ktorej funkcjonuje. Edukacja
inkluzyjna zapewnia wszystkim dzie-
ciom takie wsparcie, jakiego potrzebuijq,
wiec odroczenia nie sq potrzebne. Odro-
czenia powodujq, ze edukacja staje sie
wylqczajqca, odrzucajqca dzieci, ktére
z jakiegos powodu nie pasujq do szkofy.
Okazuije sie, Ze instytucjonalnie i mental-
nie ciqgle chyba nie jesteSmy gotowi do
prawdziwej edukacji wiqczajqcej!

AP: Jak jednym zdaniem zakoriczyé
dyskusje o obnizeniu wieku szkol-
nego? W jaki sposéb podsumowaé
wszystkie argumenty za i przeciw?
AlB: Ludzie, przestancie marudzic, spoj-
rzyjcie daleko poza czubek wtasnego
nosa i wezmy sie razem do pracy!

AP: Dziekuje za rozmowe!

Anna lzabela Brzezinska
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jako wazny czynnik prorozwojowy
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Czy mozna utatwié szesciolatkowi start w szkole i sprawié, by to miejsce dobrze mu sie kojarzyto?
Okazuje sie, ze tak. Ogromngq role ma tu do odegrania nauczyciel, ktéry juz od pierwszego dnia
bedzie poswiecat czas na madrq adaptacje i integracje matych uczniéw, nauczy ich podstawowych
umiejetnosci niezbednych do pracy w grupie i dotozy wszelkich staran, by wszystkie dzieci dobrze
radzity sobie w nowych warunkach.

Roczne obowiazkowe przygotowanie
przedszkolne realizowane w grupach
przedszkolnych to etap ukierunkowa-
ny na wspomaganie, rozwoj i edukacje
dzieci z jednoczesnym zagwarantowa-
niem ,,mozliwosci wspolnej zabawy
i nauki w warunkach bezpiecznych,
przyjaznych i dostosowanych do ich
potrzeb rozwojowych” (MEN). Jed-
noczesnie prawo os$wiatowe naktada
na nauczycieli obowiazek przeprowa-
dzenia diagnozy gotowosci dziecka
do podjecia nauki w klasie I. Na jej
podstawie dla dzieci, ktore tego po-
trzebuja, planowane sa oddziatywania
dydaktyczno-wychowawcze — maja
one prowadzi¢ do osiagnigcia takie-
go poziomu rozwoju we wszystkich
obszarach, ktéry bedzie stanowit silng
podbudowe prawidtowego funkcjono-
wania w roli ucznia.

Mimo tak istotnych zatozen praw-
nych w klasach pierwszych mozna
zauwazy¢ duze réznice w poziomie
przygotowania dzieci do przekro-

czenia progu szkolnego, jak rowniez
zréznicowanie matych uczniéw pod
wzgledem gotowosci do pracy w wa-
runkach szkolnych. Powodéw moze
by¢ wiele, naleza do nich np. zréznico-
wany wiek dzieci (w klasie szesciolat-
kéw moze to by¢ réznica ponad roku
doswiadczen zyciowych), ich niedoj-
rzatos¢ emocjonalna czy spoteczna
przejawiajaca sie nadmierng tesknota
za bliskimi, nieumiejetnoscia dtuzszego
siedzenia w fawce, checia bawienia sie.

To sprawia, ze przed nauczycielem
staje wyzwanie — dzieci, ktore prze-
kraczaja proég szkoly z nadzieja na suk-
ces, zmotywowane do bycia dobrym
uczniem, jak rowniez z poczuciem
pewnego rodzaju nobilitacji spotecz-
nej, z takim samym nastawieniem
powinny wchodzi¢ w progi klasy IV.
Jeszcze trudniej spowodowaé, aby
dzieci obawiajace sie nowych wyzwan,
niechetne szkole i z duzym poziomem
leku poczuly sie w niej bezpiecznie.

Sytuacja, jaka panuje w szkole pierw-
szego dnia po wakacyjnej przerwie,
nie utatwia zadania nauczycielowi ma-
tych uczniow. W wielu szkotach wy-
glada to tak: maluchy spotykaja sie we
wskazanej wczesniej sali i czekaja na
nauczyciela. To oczekiwanie na start

niesie za soba rézne uczucia. Dzieci
i ich bliscy niecierpliwie zastanawia-
ja sie, jaki bedzie wychowawca, co po-
wie, jak sie zachowa. | wreszcie jest,
przychodzi, uSmiecha sie, wita dzieci
i dorostych, wrecza dzieciom jakies
rekwizyty, np. papierowe czapeczki,
zeby sie odrozniaty, i zaprasza wszyst-
kich na spotkanie z wtadzami szkoty.

W scisku i gwarze dzieci podazaja
do sali, zajmuja wskazane im miejsca
i przez ponad godzine wystuchuja
przemoéwien dorostych, napominane
przez wychowawcg, aby sie nie krecity
i nie rozmawiaty. Po tym wyczerpuja-
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cym, niewatpliwie nudnym przezyciu
wracaja do swojej sali, otrzymuja plan
na kolejny dzien, czasem jeszcze or-
ganizowana jest wspélna zabawa. Na-
stepnego dnia nauczyciel przeznaczy
trochg czasu na wzajemne pozna-
nie sie, jednak nie za duzo, bo trze-
ba sie uczyc i przystapi¢ do dziatania,
aby zrealizowac tresci programowe.
W dalszej czesci artykutu podaje
przykfad, jak uczyni¢ pierwszy dzien
w szkole bardziej przyjaznym dla dzie-
ci i ich rodzicow.

Bardzo wazne jest zadbanie o wia-
sciwa adaptacje pierwszoklasistow.

Adaptacja oznacza regulowanie sto-
sunkow spotecznych (Tomaszewski,
1992), jest harmonijna relacja wyste-
pujaca pomiedzy jednostka i jej oto-
czeniem spotecznym, warunkujaca
zaspokajanie potrzeb psychicznych
i fizjologicznych (Hilgard, 1967). Dlate-
go, aby dzieci mogly przystosowac sie
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do warunkow szkolnych, musza zostac
stworzone sytuacje, ktore beda sprzy-
jaty ich dobremu samopoczuciu. Mali
uczniowie na pewno chetnie beda
wracali do miejsca, gdzie czuja sie do-
brze. Oczywiscie moze tez zaistnie¢
adaptacja pasywna, czyli przystoso-
wanie sie ze wzgledu na obowiazek,
koniecznos¢ chodzenia do szkoty, na
co nie ma sig wptywu. Jest to pod-
porzadkowanie sie danej sytuacji bez
oczekiwania na jakiekolwiek korzysci
z tego wynikajace (Lubowiecka, 2000).
Wtedy jednak nie mozna oczekiwac
od dziecka zapatu oraz checi do nauki
i przebywania w szkole.

Nauczyciele nie moga z gory zakiadac,
ze ich mali podopieczni nabyli wcze-
$niej umiejetnosci radzenia sobie w sy-
tuacji trudnej i bez probleméw spetnia
wymagania stawiane im juz na starcie.
Jest to mylne zatozenie, gdyz wiele
dzieci trudno adaptuje si¢ do szkolnej
sytuacji i nie radzi sobie w nowych wa-
runkach. Pojawiaja sie bole glowy, brzu-
cha, pfaczliwos¢ i marudzenie.Wszyscy
dorosli musza wiec wykaza¢ szczegdlng
troske, zeby adaptacja szesciolatkow
byta aktywna, czyli aby dziecko przy-
stosowato sie do warunkow szkol-
nych w taki sposob, ktory odpowiada
jego potrzebom, chroni przed lekami
i daje osobista satysfakcje. Aktywny
typ adaptacji pozwala dzieciom ko-
rzysta¢ z nowych mozliwosci, do-
Swiadczen oraz wptywa na poczucie
przyjemnosci i zadowolenia z zycia.

Zorganizowanie spotkania z przysztym
wychowawcg, odwiedziny przedszko-
lakow w szkole, optymistyczne opo-
wiesci starszych dzieci o szkolnych
przezyciach czy wspodlne zabawy

w szkote moga znaczaco wptynac na
obraz szkoty, jaki beda miaty najstar-
sze przedszkolaki. Coraz wigcej szkot
we wspotpracy z przedszkolami de-
cyduje sie na programy adaptacyjne,
ktorych realizacja przebiega przez
caly rok podczas rocznego obowiaz-
kowego przygotowania przedszkolne-
go. Rodzice takze moga sie aktywnie
wiaczyé w przygotowanie dzieci do
szkoty.

Jak pisza Maria Mendel i Aleksandra
Cieslak (2009, s. 239): ,,Edukacyjny
przeskok z pewnoscia zamortyzowaty-
by wakacyjne zabawy w swietlicy, gry
ruchowe w sali gimnastycznej. Moze
warto bytoby wspélnie z dzieckiem
zjes¢ positek w stotdwce, spedzic ra-
zem z nim kilka przerw na korytarzu.
Dziecko musi pozna¢ sciezki, ktorymi
bedzie chadza¢, zerknac¢ we wszystkie
zakamarki, poczué zapachy, oswoic sie
z odgtosami (szczegolnie dzwonka,
ktéry w wielu szkotach nadal przy-
pomina odgtos syreny nadajacy na
wysokich dzwigkach (...) Dni otwar-
te, w ktorych budynek szkolny bytby
miejscem rodzinnych penetracji, po-
moglyby dziecku w zdefiniowaniu roli,
ktora niebawem podejmie”.

W maju lub czerwcu pierwszoklasisci
coraz czesciej przygotowuja program
artystyczny dla dzieci konczacych
przedszkole i zapraszaja je na swoje
zajecia. Maluchy maja wtedy okazje
przekonac sig, jak jest w szkole, po-
rozmawia¢ ze starszymi kolegami,
zobaczyc¢, jak wygladaja zajecia i pod-
reczniki, oraz zweryfikowac swoje
wczesniejsze informacje o szkole.
Warto rozpowszechnic¢ tego typu ak-
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cje, gdyz niewatpliwie przyczyniaja sie
one do ztagodzenia obrazu szkoty
w oczach przysztych pierwszakow
i ich rodzicow.

To istotne zamierzenie, gdyz czasem
rodzice obarczaja dziecko swoimi
lekami lub edukacyjnymi porazkami.
Warto zwroci¢ ich uwage na zna-
czenie tego, co mowia o szkole, ko-
nieczno$¢ pozytywnej motywacji,
niestraszenie maluchéw szkota. Po-
mocne moze byc¢ takze ukazanie
dorostym zajmujacym sie dzieckiem
znaczacej roli pewnego rodzaju ry-
tuatow przejscia zwiazanych z szyko-
waniem szkolnej wyprawki, wspolnym
ogladaniem podrecznikéw i éwiczen,
zaciekawianiem dziecka sprawami
szkoty. Dzieki temu przyszty uczen
moze jeszcze przed rozpoczeciem
roku szkolnego wyobrazi¢ sobie, jak
bedzie w tym nowym miejscu i psy-
chicznie przygotowac sig na funkcjo-
nowanie w nim.

W tym celu w ramach zebran nauczy-
ciele moga organizowac szkolenia
i warsztaty, na ktorych omoéwia zna-

czenie tego, co dzieci stysza o szkole,
podkresla role gier i zabaw w szkote,
ktore mozna przeprowadzi¢ w domu,
i przecwicza z rodzicami te zabawy
tak, aby pokazaé¢, co jest w nich na-
prawde istotne, wspolnie stworza li-
ste rzeczy, ktére powinny sie znalez¢
w wyprawce szkolnej itp.

Wazny jest dzien rozpoczecia nowego
roku szkolnego, powitania nowej klasy,
nowego wychowawcy. Warto wyko-
rzystac¢ nadzieje dzieci na lepsze jutro
juz dzis. Pozwolmy uwierzy¢ kazdemu
dziecku, ze szkotfa to przyjazne miej-
sce — jego miejsce. Dlatego postuluje
o zmiane organizacji tego dnia. Dzie-
ci moga przeciez wraz z rodzicami
przyby¢ do swojej klasy, gdzie wycho-
wawca wreczy uczniom wizytow-
ki z ich imionami i nazwiskami oraz
oznaczeniem klasy i — co wazniejsze
— przywita sie z kazdym dzieckiem
indywidualnie. Nastepnie dzieci moga
zrobi¢ wspolnie krotka prace, np.

odrysowac swoje dtonie — paki — na
krzaku rozy (przygotowanym wcze-
$niej na duzym kartonie) i naklei¢ przy
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rysunkach nalepki z imionami. Nastep-
nego dnia dzieci moga przynies¢ swoje
zdjecia, wyciac twarze i przykleic je na
swoim paczku roézy.

Ta praca umieszczona na scianie w sali
bedzie towarzyszyta dzieciom przez
trzy lata nauczania zintegrowanego.
WV drugiej klasie paczki nieco si¢ roz-
wina, a w klasie trzeciej — pojawia sie
okazate kwiaty.Ta praca jest zaznacze-
niem miejsca pierwszakow w szkol-
nej spotecznosci, w ich klasie. Bardzo
wazne jest, aby kazde z dzieci poczuto
przynaleznos¢ do niej. Dopiero wte-
dy dzieci zaznajomione ze swoim na-
uczycielem moga juz razem udac sie
na spotkanie z dyrektorem szkoty.
Tu tez dobrze bytoby, aby dyrektor
wzbudzit zaufanie i sympatie nowych
uczniow: przetamat dystans, podcho-
dzit do nich, zadawat im pytania i — co
najwazniejsze — zwracat si¢ do kazde-
go po imieniu. Przeciez dzieci nie sa
juz anonimowe, maja plakietki, wiec
kazdy pracownik szkoty moze si¢ do
nich zwracac jak do dobrze znanych
mu uczniéw. | wiasnie o taki stosunek
do matych uczniéw chodzi.

Dzieki nim nauczyciel lepiej po-
zna swoich uczniow, a jednocze-
$nie wzmocni ich che¢ do nauki
i wyzwoli pozytywne emocje zwia-
zane z byciem uczniem. Gry i zaba-
wy powinny byé dostosowane do
potrzeb dzieci, a decydujaca role
odgrywa w nich poznawanie po-
trzeb i mozliwosci kazdego ucznia.
Jednoczesnie gry i zabawy wpro-
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wadzaja reguty spoteczne, ktorych
trzeba przestrzegac.

Nauczyciel powinien takze pamiegtac, ze
zadania szkoty moga by¢ zrealizowane
prawidtowo, pod warunkiem, ze dziec-
ko w dostateczny sposob przystosuje
sie do nowego srodowiska, czyli bedzie
uwazato sie za cztonka nowej grupy,
bedzie ufato swojemu wychowawcy na
tyle, aby zada¢ mu pytanie czy popro-
si¢ o pomoc, bedzie wiedziato, ze gdy
nauczyciel zwraca sie do klasy, méwi
tez do niego, bedzie potrafito wytrwac
do konca zajec. Jest to rownoznaczne
z tym, ze w petni bedzie mogto korzy-
stac ze skierowanych w swoja strone
dziatan.W nieznanej jeszcze dzieciom
sytuacji dobrze byloby pozwoli¢ im na
przyniesienie do szkoty czegos, co da
im poczucie bezpieczenstwa, jakis ,,ka-
watek domu”. Blisko$¢ tego, co dziec-
ku znane, utatwi mu poznanie tego, co
jeszcze takie nie jest.

W kazdym projekcie, ktéry nauczyciel
chce realizowac ze swoja klasg, wazne
jest ksztattowanie umiejetnosci spo-
fecznych. Bez odpowiedniego poziomu
rozwoju tych umiejetnosci dzieci, na-
wet z wysokim poziomem wiadomosci
i umiejetnosci, beda zle funkcjonowaé
wsréd rowiesnikéw i dorostych. Dzieci
niekompetentne pod wzgledem umie-
jetnosci spotecznych zdecydowanie
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gorzej radza sobie w szkole. Czesto
osiagaja stabsze wyniki w nauce, od-
nosza mniej sukceséw, a wiec czerpia
takze mniejsza przyjemnos¢ z funkcjo-
nowania w roli ucznia. Do waznych
umiejetnosci spotecznych', ktére war-
to ksztattowac od poczatku pobytu
w szkole, naleza m.in.:

Umiejetnos$¢ czekania na swoja
kolej. Uczniowie klasy | to jeszcze
mate dzieci, ktére nie zawsze sa
uczone tej umiejetnosci w domu,
ponadto podczas wakacji dzieciom
na wiecej si¢ pozwala, jest sig¢ bar-
dziej pobtazliwym i wiele ich zyczen
spetnia sie od reki.Warto tak do-
biera¢ zabawy, zeby dzieci uczyly sig
cierpliwosci i wytrwatosci, gdyz s3
to niezbedne atrybuty funkcjonowa-
nia dobrego ucznia.

Umiejetnos¢ stuchania. Podczas gier
i zabaw uczmy dzieci wiasciwego
stuchania innych, wystuchiwania do
konca, nieprzeszkadzania, gdy mowi
ktos inny. Bedzie im tatwiej wystu-
chac¢ polecen na zajeciach i whasci-
wie je wykonac.

Umiejetnos¢ opowiadania. Po wa-
kacjach wiekszosci dzieci nie trzeba
zachecaé¢ do opowiesci o swoich
przezyciach. Warto przy tym po-
kazywac im, jak opowiada¢ we wia-
$ciwy sposoéb, i naprowadzac je, gdy
odbiegaja od tematu lub przerywaja
sobie nawzajem.

Umiejetnos¢ dokonywania wyboru.
Warto zorganizowac z dziec-
mi wyprawe, podczas ktérej na-
uczyciel bedzie stanowit busole
bezpieczenstwa, pokazywat alterna-
tywne rozwigzania, a jednoczesnie
dawat dzieciom szanse realizacji
wiasnych pomystéw.

Umiejetnos¢ radzenia sobie z niepo-
wodzeniami. Dla przyszitosci dziecka
znaczacy role odgrywaja pierwsze
pozytywne doswiadczenia edukacyj-
ne. Od tego, jakie one beda, zalezy
utrzymanie motywacji do nauki, wy-
trwatosci i radzenie sobie z poraz-

ka. Sytuacja trudng dla szesciolatka
w szkole moze by¢ m.in. nieumiejet-
nos¢ poradzenia sobie z zadaniem,
konflikt z rowiesnikiem, krytyka lub
brak pochwaty. Nauczyciele maja
mozliwo$¢ modyfikowania sposo-
bu interpretacji przez dzieci danych
okolicznosci. Chodzi o skuteczna
reakcje w chwili wystapienia trud-
nosci. Pomocne we wzmacnianiu
odpornosci emocjonalnej dzieci jest
zastosowanie gier losowych?.

Dobra organizacja pracy w grupie, gdy
dzieci chetnie ze soba wspétpracuja
i mimo roéznic i przyjazni potrafia sig
ze sobg porozumiewac, to okazja do
edukacyjnego spotkania — niepozba-
wionego spontanicznosci, kierowanego,
ale zarazem pozwalajacego na aktyw-
ne, indywidualne dziatanie.W przebie-
gu funkcjonowania dziecka w szkole
nieoceniong role petni nauczyciel, jego
postawa wobec wychowanka, ocena
sytuacji, trafno$¢ dziatania i podejmo-
wania decyzji, takt pedagogiczny.

Takie dziatania pozwalaja zoriento-
wac sie, co kazdy uczen w klasie po-
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trafi, jaka ma wiedze i umiejetnosci.

Dzieki temu nauczyciel dowie sig, do
jakich obszarow edukacji przedszkol-
nej warto jeszcze wroci¢ na poczatku
klasy I, a ktére nalezy jedynie wzboga-
ci¢ i uatrakcyjni¢, tak aby dzieci sie nie
nudzity, powtarzajac znane im tresci.

Jednoczesnie podczas obserwacji dia-
gnostycznej nauczyciel moze zdobyc¢
wiedze o rolach spotecznych, jakie
dzieci petnia w klasie. To cenne infor-
macje, dzieki ktéorym wychowawca
— poprzez stawianie przed dzie¢mi
okreslonych zadan, wtasciwa organi-
zacje pracy w grupach, jak réwniez
przydzielanie konkretnych funkcji —
moze ksztattowac grupe i zapobiegac
wylanianiu sie niepozadanych postaw.

Emocje dziecka i rodzica s3 czesto
tozsame. Pierwsze dni w szkole s3
bowiem nowym i trudnym doswiad-
czeniem nie tylko dla matych uczniow.
Rodzice oczekuja od szkoty, ze stwo-
rzy dzieciom bezpieczne warunki za-
rowno dla edukacji, jak i wychowania
oraz zapewni wszechstronny rozwoj
dziecka. Wielu rodzicéw chce poma-
gac¢ swoim pociechom we wtasciwy
sposob, potrzebuja jednak ukierunko-
wania, gdyz nie wiedza, jak to zrobic.
Jednoczesnie nie chca czud, ze ich wi-
zyty w szkole to kolejny obowiazek,
ale prawo, ktére im przystuguje z rac;ji
przynaleznosci do tej spofecznosci.
Chcieliby wiec mie¢ cho¢ skrawek
przestrzeni dla siebie — nie na kory-
tarzu przy parapecie, nie w szatni, ale
w jakiej$ matej salce, gdzie mogliby po-

rozmawia¢ z innymi rodzicami czy na-
uczycielami.

Pamietajmy, ze ,,(...) edukacja matego

dziecka ma do spetnienia niezmiernie

wazne zadania:
zapewnienie wszystkim dzieciom
warunkow do ich petnego, rzeczy-
wistego i harmonijnego rozwoiju in-
telektualnego, spoteczno-moralnego
i fizycznego;
stworzenie podstaw do zdobycia
wiedzy niezbednej do funkcjonowa-
nia w warunkach szybko zmieniaja-
cej sie rzeczywistosci;
przygotowanie do uczestniczenia
w zyciu spotecznym klasy, szkoty,
srodowiska lokalnego;
wychowanie aktywnych uczestni-
kow zycia kulturalnego kraju;
rozwijanie umiejetnosci radzenia
sobie w réznorodnych sytuacjach,
w tym w sytuacjach odczuwanych
przez dziecko jako trudne;
rozwijanie poczucia przynaleznosci
do wspolnoty narodowej z réwno-
czesnym wychowywaniem w to-
lerancji i szacunku dla innych nacji,
kultur, itp.;
stwarzanie warunkow do rozwijania
tworczej aktywnosci uczniow, ich
samodzielnosci w zakresie podej-
mowania decyzji, odpowiedzialnosci
za siebie i whasne dziatania” (Kozak-
-Czyzewska, Zdybel, Kepa, 2005, s. 9).

Walczac z lekiem i skupiajac sie na
tym, aby przetrwac w szkole, zadne
dziecko nie jest w stanie przyswoic
nowych, choéby bardzo ciekawych
wiadomosci. Jesli na poczatku roku
szkolnego poswiecimy czas na ada-
ptacje dzieci do warunkéw szkolnych,
szybciej oswoja sie one z nowymi
wymaganiami, poczuja sie bezpiecz-
nie — jak u siebie. Wtedy moze roz-
poczac sie prawdziwa nauka. Dzigki
madrym dziataniom dorostych mali
uczniowie fatwiej zaadaptuja sie do
nowej sytuacji i z przyjemnoscia beda
przychodzi¢ do swojej szkoty, swoje-
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Pakiet do
samoksztatcenia

dla nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej

Zapraszamy do zapoznania si¢ z Pakie-
tem do samoksztatcenia dla nauczycieli
edukacji wezesnoszkolnej. Przedstawio-
ny materiat jest propozycja pracy
samoksztatceniowej dla zespotéw na-
uczycielskich obejmujaca nastepujace
obszary tematyczne:

Adaptacja pierwszoklasisty. Przygo-

towanie szkoty, nauczyciela, rodzica;

Metody pracy z szesciolatkiem

w | klasie;

Wspotpraca z rodzicami.

Materiaty prezentuja zagadnienia istot-
ne z perspektywy pracy z uczniem
mtodszym i beda sukcesywnie posze-
rzane o kolejne obszary tematyczne.

Publikacja do pobrania

Skala Funkcjonowania
Pierwszoklasisty

podrecznik i arkusz
obserwacyjny

Zapraszamy nauczycieli do zapoznania
si¢ z narzedziem stuzacym rozpozna-
waniu potrzeb rozwojowych i eduka-
cyjnych dzieci rozpoczynajacych nauke
w | klasie szkoty podstawowej, opra-
cowanym w Wydziale Rozwoju Szkét
i Placowek Osrodka Rozwoju Edukacji.

Publikacja do pobrania
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go wychowawcy i kolegdw ze swojej
klasy. To poczucie bezpieczenstwa da
im sity do pokonywania codziennych
trudnosci, jak réwniez che¢ odnosze-
nia sukcesow.

Warto wiec poswiecic¢ czas na madra
adaptacje, jak rowniez integracje klasy
jako grupy spotecznej, gdyz opfaci sie

to stokrotnie. Dzieci, ktore nie walcza
z lekiem, moga spozytkowac swoje
sity na przyswajanie wiedzy i umiejet-
nosci oraz aktywne funkcjonowanie
w roli ucznia. Adaptacja do warun-
kow szkolnych jest wiec niewatpliwie
czynnikiem prorozwojowym w eduka-
cji dzieci i warto zadbac¢ o jej wtasci-
wy przebieg.
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dzieci oraz innowacjami pedagogicznymi
W obszarze relacji nauczyciel-tuczen.

Autorka ksiazek i artykutéw dotyczacych
wspomagania dzieci w dobrym funkcjonowaniu
w przedszkolu i szkole:



http://www.men.gov.pl/
http://www.men.gov.pl/
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Rekrutacja to sformalizowany proces naboru do organizacji, skuteczna selekcja chetnych, zespot
dziatan majqcy na celu wybranie kandydatéw spetniajqcych okreslone kryteria. W systemie oswiaty,
ktérego celem jest zapewnienie kazdemu konstytucyjnego prawa do bezptatnej nauki', rekrutacja
jest instrumentem prawnym umozliwiajqcym dostep do publicznych jednostek oswiatowych na
réwnych, przejrzystych zasadach i mozliwych do spetnienia warunkach. Na wtadzach publicznych
spoczywa obowiqzek zapewnienia obywatelom powszechnego i rownego dostepu do wyksztatcenia.
Jednym z gtéwnych zapiséw definiujacych rekrutacje w systemie oswiaty jest zasada powszech-

nej dostepnosci.

Dotychczasowe praktyki rekrutacji
w systemie oswiaty corocznie wzbu-
dzaty fale krytyki i niezadowolenia.

Przepisy nieadekwatne do aktualnej
kultury administracyjnej powodowaty
liczne protesty rodzicéw.Wobec bra-
ku sensownych uregulowan prawnych
dyrektorzy oraz samorzadowcy byli
bezsilni i — cokolwiek zrobili — naraza-
li si¢ na zarzut dziatania niezgodnego
z prawem. Nawet oczywiste proby po-
rzadkowania sytuacji, takie jak wpro-
wadzanie systemow informatycznych
do procedur rekrutacji, okazywaty sie
dziataniami bezprawnymi. Rzecznik
Praw Obywatelskich — w atmosferze
powszechnej krytyki, skarg rodzicow,

samorzadowcéw i Gtéwnego Inspek-
tora Danych Osobowych — wniost
sprawe do Trybunatu Konstytucyjnego.

Trybunat orzekt® o niezgodnosci art.
22 ust. | pkt | ustawy o systemie
oswiaty z art. 92 ust. | Konstytucji
RP i uchylit wydane na tej podstawie
prawnej akty wykonawcze. Podstawo-
we zarzuty stawiane przez Trybunat
dotychczasowym przepisom to:
samoistnos¢ regulacji zawartych
w rozporzadzeniu, wynikajacych
z braku odpowiednich zapiséw na
poziomie ustawy,
nadanie aktowi wykonawczemu
charakteru podstawowego zrodta
prawa z pominieciem przepisow
ustawy,
dopuszczenie do precyzowania za-
sad rekrutacji w aktach o jeszcze
nizszej randze obowiazywania niz
rozporzadzenie, tj. w statutach jed-
nostek oswiatowych.

Od 18 grudnia 2013 r. sprawy re-
krutacji w systemie os$wiaty regu-

luje rozdziat 2a ustawy o systemie
oswiaty* Przyjmowanie do publicznych
przedszkoli, innych form wychowania
przedszkolnego, szkét i placowek. Nowe
przepisy doprecyzowaly znaczenie
,,zasady powszechnej dostepnosci do
publicznych przedszkoli i szkot” jako
podstawy do ubiegania sie o przyjecie
do wybranego przedszkola albo szko-
ty na rownych, przejrzystych i mozli-
wych do spetnienia warunkach, lecz
bez gwaranciji, ze osoba zainteresowa-
na zostanie przyjeta do tej jednostki
systemu oswiaty, ktéra jest przez nia
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preferowana (o ile nie jest to szkota
podstawowa lub gimnazjum z wyzna-
czonym obwodem).

Przyjmowanie z urzedu

a rekrutacja

Gtéwnym zadaniem systemu os$wiaty
jest zapewnienie dzieciom mozliwo-
$ci realizacji obowiazku szkolnego.

(11

Rekrutacja jest postepowaniem,
ktére sprowadza sie do wylonienia
kandydata w sytuacji konkurencji
o miejsce w przedszkolu, szkole lub

placéwece. 29

W zwiazku z powyzszym kazda jed-
nostka samorzadu terytorialnego wy-
petniajaca zadania gminy tworzy sie¢
szkot podstawowych i gimnazjéw na
danym terenie i wyznacza im obwody,
w ramach ktérych dzieci i mtodziez
moga odby¢ obowiazek szkolny. Szko-
fy podstawowe i gimnazja z urzedu
przyjmuja uczniéw zamieszkatych
w tym obwodzie.W tym przypadku
rodzic zobowiazany jest jedynie do
zgtoszenia swojego dziecka do szkoty.
Rekrutacja natomiast jest poste-
powaniem, ktore sprowadza sie do
wytonienia kandydata w sytuacji kon-
kurencji o miejsce w przedszkolu,
szkole lub placowce. Dotychczaso-
wym praktykom stosowanym pod-
czas rekrutacji w systemie oswiaty
Trybunat wytknat szereg ewidentnych
nieprawidtowosci. Jedng z nich byt wy-
biorczy sposéb okreslania kryteriow
rekrutacji niezgodny z Konstytucja RP.
Dlatego najistotniejsza zmiana w no-
wych przepisach jest okreslenie (na
poziomie ustawy) grup kryteriow,

ktore powinny by¢ brane pod uwage
przy przyjmowaniu uczniéw do pu-
blicznych przedszkoli oraz publicznych
szkot i placowek, w réznym zakresie
i réznej kolejnosci — w zaleznosci od
typu i rodzaju jednostki, do ktorej
przeprowadzana jest rekrutacja. Isto-
ta stosowania kryteriow w rekrutacji
jest to, ze preferencje dla niektorych
grup kandydatéow powoduja ograni-
czenie korzystania z konstytucyjnego
prawa do edukacji przez osoby nie-
uprzywilejowane.W nowych przepi-
sach okreslono trzy grupy kryteriow,
ktorymi nalezy sie kierowaé w proce-
sie rekrutacji.

Trzy grupy
kryteriow rekrutacyjnych

Pierwsza grupa uwzglednia tzw. kryte-
ria losowe, czyli zakres potrzeb oséb,
ktore — majac trudniejsza sytuacje ro-
dzinng lub zdrowotna — uzyskuja od
panstwa szczegdlng pomoc. Ksztattu-
jac katalog tych kryteridéw, uwzgled-
niono przepisy Konstytucji RP® oraz
umoéw miedzynarodowych®. Te kry-
teria zostaty odmiennie sformutowa-
ne w zaleznosci od tego, czy dotycza
dzieci i mtodziezy, czy dorostych.

€€

Nadjistotniejszq zmiang w nowych
przepisach jest okreslenie (na po-
Ziomie ustawy) grup kryteriéw, kt6-
re powinny by¢ brane pod uwage
przy przyjmowaniu uczniéw do pu-
blicznych przedszkoli oraz publicz-
nych szkét i placéwek. 29

W stosunku do dzieci i mtodziezy ka-
talog kryteriow losowych obejmuje
siedem sytuacji:

* wielodzietnos¢ rodziny kandydata,

* niepetnosprawnos¢ kandydata,

* niepetnosprawnosc¢ jednego z rodzi-
cow kandydata,

* niepetnosprawnos¢ obojga rodzi-
cow kandydata,

* niepetnosprawnosc¢ rodzenstwa kan-
dydata,

° samotne wychowywanie kandydata
przez rodzica,

* objecie kandydata piecza zastgpcza.

W odniesieniu do osob petnoletnich
kryteria losowe obejmujg pig¢ sytu-
acji:

* wielodzietnos¢ rodziny kandydata,

° niepetnosprawnos¢ kandydata,

* niepetnosprawnosc¢ dziecka kandy-
data,

° niepetnosprawnos¢ innej osoby bli-
skiej, nad ktéra kandydat sprawu-
je opieke,

* samotne wychowywanie dziecka
przez kandydata.

Wszystkie kryteria z tej grupy maja
jednakowa wartos¢ i nie moga by¢
dowolnie wybierane przez jednostki
przeprowadzajace rekrutacje. Na po-
trzeby rekrutacji ustawa podaje de-
finicje rodziny wielodzietnej’ i osoby
samotnie wychowujacej dziecko®.

Druga grupa kryteriéow odwotuje sie
do potrzeb dziecka i jego rodziny
i stanowi wypetnienie kolejnych zo-
bowiazan spotecznych’. Kryteria z tej
grupy maja za zadanie sprzyjac¢ pod-
wyzszaniu standardu zycia rodziny.
Kompetencja okreslania kryteriow tej
grupy zostafa ztozona w rece organow
prowadzacych przedszkola, szkoty
i placéwki, w szczegdlnosci jednostek
samorzadu terytorialnego.To one s3
w stanie najlepiej rozpoznac potrzeby

® Zgodnie z art. 69 i 71 ust.| Konstytucji RP wiadze publiczne udzielaja osobom niepetnosprawnym pomocy w zabezpieczaniu egzystencii, przysposobieniu do
pracy oraz komunikacji spotecznej, a rodziny wielodzietne i niepetne maja prawo do szczegdlnej pomocy ze strony wiadz publicznych.

¢ Chodzi o Konwendje z dnia |3 grudnia 2006 r. o prawach oséb niepetnosprawnych (Dz.U.2012, poz. 1 169).

7 Rodzing wielodzietna jest rodzina wychowujaca troje i wiecej dzieci (art. 20b pkt I).

8 Osoba samotnie wychowujaca dziecko to panna, kawaler, wdowa, wdowiec, osoba pozostajaca w separacji orzeczonej prawomocnym wyrokiem sadu, osoba
rozwiedziona, chyba ze wychowuje wspolnie co najmniej jedno dziecko z jego rodzicem (art. 20b pkt 2).
9 Zgodnie z art. 71 ust. | Konstytucji RP panstwo zobowiazato si¢ do uwzgledniania dobra rodziny w swojej polityce spotecznej i gospodarcze;.
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rodzin zamieszkatych na ich terenie.
Potrzeby te, jak rowniez mozliwosci
ich zaspokajania, roznia si¢ w poszcze-
golnych regionach kraju i w zwiazku
z tym dazenie do jednego, uniwersal-
nego rozwiazania nie byto celowe.

Ustawa wskazuje, ze w grupie tych
kryteriéw powinny zosta¢ uwzgled-
nione przestanki, ktore w znaczacy
sposob utatwiaja funkcjonowanie
rodziny, sprzyjaja pogodzeniu obo-
wiazkow zawodowych z obowiaz-
kami rodzicow i stwarzaja dzieciom
poczucie bezpieczenstwa. Tworzac te
kryteria, organy prowadzace moga
uwzgledni¢ kryterium dochodu na
osobe w rodzinie kandydata w wy-
sokosci okreslonej przez ten organ,
a takze zostaly wyposazone w moz-
liwos¢ okreslenia hierarchii kryte-
riow z tej grupy. Hierarchia ta jest
okreslana przez przyznanie roznej
liczby punktow poszczegolnym kryte-
riom. Organy prowadzace, dziatajace
w bezposredniej relacji ze spofeczno-
$cia lokalng, s3 w stanie najlepiej zi-
dentyfikowaé potrzeby rodzin, ktore
powinny by¢ uwzglednione w proce-
sie rekrutacji.

Trzecia grupa kryteriow uwzglednia
indywidualne zdolnosci kandydatéw,
ich predyspozycje i zainteresowania,
ktore powinny by¢ wziete pod uwage
przy dokonywaniu rekrutacji do tych
szkot i placowek, gdzie wymaga sie od
uczniow specjalnych predyspozycji
(np. szkoty artystyczne, dwujezyczne,
sportowe i mistrzostwa sportowego,
placowki oswiatowo-wychowawcze,
poszczegoblne typy szkot ponadgimna-
zjalnych). Przy przyjmowaniu do szkoét
nalezy kierowac sie wynikami spraw-

dzianu lub egzaminu przeprowadzone-
go w ostatnim roku nauki po szkole
podstawowej lub po gimnazjum oraz
ocenami uzyskanymi na swiadectwie
ukonczenia szkoty, natomiast w przy-
padku szkot i placéwek ukierunko-
wanych na rozwoj nieprzecietnych
uzdolnien przewiduje sie przeprowa-
dzenie dodatkowych sprawdzianéw,
ktore pozwola na zdiagnozowanie in-
telektualnych i fizycznych mozliwosci
i predyspozycji kandydatéw.

Zasada przyjmowania kandydatow
do przedszkoli, szkot i placowek
jest przeprowadzanie postepowa-
nia rekrutacyjnego. Wyjatek stanowi
przyjmowanie z urzedu uczniéw za-
mieszkatych w obwodzie szkoty pod-
stawowej i gimnazjum. Postepowanie
rekrutacyjne przeprowadza komisja
rekrutacyjna powofana przez dyrek-
tora, ktéry wyznacza jej przewodni-
czacego. Skiad i szczegotowe zadania
komisji rekrutacyjnej beda okreslone
w jednym z trzech rozporzadzen'?,
ktore zostana wydane przez mini-
stra w terminie do | stycznia 2016 r.
Dzisiaj wiemy, ze jej zadaniem jest
ustalenie wynikow postgpowania
rekrutacyjnego i podanie ich do pu-
blicznej wiadomosci. Ponadto komisja
przeprowadza dodatkowe sprawdzia-
ny przewidziane prawem w szkotach
i placéwkach, gdzie realizowany pro-
gram wymaga od kandydatow szcze-
golnych indywidualnych predyspozyciji.

Postepowanie rekrutacyjne przepro-
wadza sie na wniosek rodzica kan-
dydata albo kandydata petnoletniego,
ztozony odpowiednio do dyrektora
wybranego przedszkola, szkoty lub
placowki. Z uwagi na powazne zarzuty

Ustawa rekrutacyjna

Zdolny szesciolatek

2] marca 2014 r. w Osrodku Roz-
woju Edukacji odbyta sie konferencja
Kompleksowe rozwiqzania w edukacji
w obszarze pracy z uczniem zdolnym,
ze szczegblnym zwrdéceniem uwagi na
ucznia 6-letniego, organizowana w ra-
mach projektu systemowego ,,Opra-
cowanie i wdrozenie kompleksowego
systemu pracy z uczniem zdolnym”.

W spotkaniu wzieli udziat przedsta-
wiciele kuratoriow oswiaty, placowek
doskonalenia nauczycieli, poradni
psychologiczno-pedagogicznych, pla-
cowek wychowania pozaszkolnego
oraz szkot, w tym Szkét Odkrywcow
Talentow oraz Miejsc Odkrywania Ta-
lentow. Konferencja w szczegélnosci
adresowana byta do osob pracuja-
cych z najmtodszym uczniem.

Wiecej informacji

Trybunatu Konstytucyjnego, dotyczace
dotychczasowych praktyk zwiazanych
ze zbieraniem danych osobowych
w czasie rekrutacji oraz sposobem
ich przetwarzania, publikowania
i przechowywania, aktualne przepisy
wprowadzaja w tym obszarze zasad-
nicze zmiany. Zawartos¢ wniosku skfa-
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danego na potrzeby rekrutacji zostata
scisle okreslona.

Whiosek zawiera dane kandydata
pozwalajace potwierdzi¢ jego tozsa-
mos¢, adres zamieszkania oraz dane
kontaktowe rodzicow kandydata
lub samego kandydata (w przypadku
osob petnoletnich). Do wniosku do-
taczane s3 dokumenty poswiadczaja-
ce spetnienie kryteriow istotnych na

poszczegdlnych etapach rekrutacji.

W formie oswiadczenia przedktadane
sa informacje dotyczace wielodziet-
nosci rodziny kandydata, samotnego
wychowywania dziecka oraz niewy-
chowywania zadnego dziecka wspol-
nie z jego rodzicem, dochodu rodziny
kandydata w przeliczeniu na osobe
oraz nieposiadania zadnych kwalifi-

kacji zawodowych przez kandydata.

Spetnienie pozostatych kryteriow jest
dokumentowane przy pomocy orze-
czen, zaswiadczen lub swiadectw.

Ustawa scisle okresla, jakie doku-
menty moga by¢ zbierane w procesie
rekrutacji. Istotna zmiang jest fakt, ze
przewodniczacy komisji rekrutacyj-
nej bedzie mogt zada¢ dokumentow
potwierdzajacych okolicznosci zawar-
te w os$wiadczeniach informujacych
o spetnieniu kryteriéw, moze takze
zZwrocic sie do wéjta (burmistrza, pre-
zydenta miasta) wtasciwego ze wzgle-
du na miejsce zamieszkania kandydata

o potwierdzenie tych okolicznosci.

W procedurze sprawdzania danych
zawartych w oswiadczeniach w szcze-
gblny sposob zadbano o weryfikacje
oswiadczenia o samotnym wycho-
wywaniu dziecka.W tym przypadku
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moze zostaé przeprowadzony wy-
wiad srodowiskowy. Miejmy nadzieje,
ze takie zapisy pozwola na uporzad-
kowanie powszechnej praktyki nad-
uzywania tego kryterium w sytuacji

konkurencji o miejsce w przedszkolu.

Whiosek o przyjecie do przedszko-
la lub szkoty moze by¢ ztozony do
nie wiecej niz trzech wybranych pu-
blicznych jednostek, chyba ze organ
prowadzacy dopusci mozliwosé kandy-
dowania do wiekszej liczby jednostek.
Skorzystanie z tego uprawnienia przez
jednostke samorzadu terytorialnego
jest dowodem szerokiego rozumie-
nia zasady powszechnej dostepnosci
do przedszkoli i szkot jako prawa do
uczeszczania do kazdego konkretne-
go przedszkola albo szkoty wybranej
przez kandydata lub jego rodzicow.

O przyjeciu kandydata do danego
przedszkola, szkoty czy placoéwki de-

cyduje komisja rekrutacyjna. Sposéb,
w jaki komisja wyltonita kandydatow
do przyjecia, opisuje protokdt po-
stepowania rekrutacyjnego. Od roz-
strzygniecia komisji przystuguje tryb
odwotawczy. Odwotanie wnosi sig
do dyrektora jednostki przeprowa-
dzajacej postepowanie rekrutacyjne,
a na rozstrzygniecie stuzy skarga do
sadu administracyjnego. Ustawa pre-
cyzyjnie okresla sposob publikowania
wynikéw rekrutacji oraz zakres jaw-
nosci danych osobowych kandydatow.
Jawne s3 imie i nazwisko, rozstrzygnie-
cie komisji i najnizsza liczba punktow,
ktora uprawnia do przyjecia. Wyniki
rekrutacji podaje sie do publicznej
wiadomosci w formie list kandyda-
tow (zawierajacych imiona i nazwiska
uszeregowane wg kolejnosci alfabe-
tycznej oraz informacje o rozstrzy-
gnieciu komisji) poprzez umieszczenie
jej w widocznym miejscu w siedzibie
jednostki, ktora prowadzi rekrutacje.

Nowe przepisy szczegotowo opisuja
sposob przechowywania dokumenta-
cji gromadzonej w celu przeprowa-
dzenia postepowania rekrutacyjnego.
W przypadku kandydatow przyjetych

-



dane zgromadzone w procesie re-
krutacji przechowywane s3 nie dtu-
zej niz do konca okresu, w ktorym
uczen, stuchacz lub wychowanek ko-
rzysta z oferty jednostki oswiatowe;j.
W przypadku kandydatow nieprzyje-
tych dane zgromadzone w procesie
rekrutacji przechowywane sa przez
rok, chyba ze na rozstrzygniecie zosta-
ta wniesiona skarga do sadu admini-
stracyjnego i postepowanie nie zostato
zakonczone prawomocnym wyrokiem.
Zapisy dotyczace ochrony danych oso-
bowych stanowig wypetnienie zalecen
zawartych w wyroku Trybunatu Kon-
stytucyjnego, a takze we wnioskach
Generalnego Inspektora Ochrony Da-
nych Osobowych w zakresie przetwa-
rzania danych osobowych kandydatéw
w procedurze przyjecia do jednostek
nalezacych do systemu oswiaty.

Powszechne przekonanie o istotnym
wptywie edukacji przedszkolnej na
rozwoj dziecka sprawito, ze wiekszos¢
rodzicow chce korzystaé z oferty
przedszkola. Mimo ze sie¢ przedszkoli
w naszym kraju w ostatnich latach in-
tensywhnie sig rozrasta, to nadal rywali-
zacja o miejsce w przedszkolu budzi
najwieksze emocje. Dotychczasowy
sposob rekrutacji do przedszkoli byt
powszechnie krytykowany, a protesty
rodzicow dzieci w wieku przedszkol-
nym staty sie istotnym argumentem
w dyskusji o aktualnych zmianach
W prawie o$wiatowym.

Nowe przepisy dotyczace przyjmowa-
nia do przedszkoli obowiazuja takze
w innych formach wychowania przed-
szkolnego (punktach przedszkolnych
i zespofach przedszkolnych) oraz od-
dziatach przedszkolnych przy szkotach

podstawowych, ktére beda funkcjono-
waly jeszcze dwa lata, tj. do 31 sierpnia
2016 r.Tak jak dotychczas dzieci raz
przyjete do przedszkola moga konty-
nuowa¢ w nim edukacje do osiagnie-
cia wieku, w ktorym maja obowiazek
podjac¢ nauke w szkole podstawowe;j.
Warunkiem kontynuacji jest ztozenie
przez rodzica (w odpowiednim czasie)
deklaracji o woli kontynuacji edukacji
przedszkolnej w danym przedszko-
lu. Na wolne miejsca w przedszkolu
przeprowadza si¢ postepowanie re-
krutacyjne. Nowa zasada postepo-
wania rekrutacyjnego jest mozliwosc
ograniczenia rekrutacji tylko do kan-
dydatéw zamieszkatych na obszarze
danej gminy.

Takie rozwiazanie jest scisle zwigzane
z innymi przepisami ustawy'', ktore
zobowiazuja jednostke samorzadu
terytorialnego do zapewnienia miej-
sca wychowania przedszkolnego dla
kazdego dziecka bedacego mieszkan-
cem gminy (w tym roku dla dzieci
piecioletnich, od | wrzesnia 2015 r.
dla dzieci czteroletnich, a od | wrze-
snia 2017 r. — trzyletnich). Postepo-
wanie rekrutacyjne w przedszkolu
moze by¢ prowadzone maksymalnie
w trzech etapach. Na pierwszym eta-
pie maja zastosowanie kryteria loso-
we, na drugim — lokalne, ustanowione
przez organ prowadzacy, a na trzecim
— facznie kryteria ustawowe i lokal-
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ne. Docelowo kryteria lokalne ustali
rada gminy,a w okresie przejsciowym
na rok szkolny 2014/2015 zrobi to
dyrektor przedszkola w uzgodnieniu
z wojtem, burmistrzem lub prezyden-
tem.W zwiazku z etapowo wprowa-
dzanym obowiazkiem zapewnienia
wszystkim dzieciom w wieku przed-
szkolnym edukacji przedszkolnej kry-
teria wyboru dzieci w rekrutacji do
przedszkoli z czasem beda tracity na
Znaczeniu.

Podczas przyjmowania do publicznych
szkét podstawowych i gimnazjow za-
chowane zostaja dotychczasowe roz-
wiazania, zgodnie z ktorymi uczniowie
mieszkajacy w obwodzie danej szkoty
sa przyjmowani z urzedu.Warunkiem
przyjecia do gimnazjum jest ukoncze-
nie szkoty podstawowej. Rekrutacje
w szkotach podstawowych i gimna-
zjach prowadzi si¢ w przypadku przy-
je¢ kandydatow mieszkajacych poza
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obwodem szkoty. Tak jak do tej pory
postepowanie rekrutacyjne ma jeden
etap i wchodza w gre wylacznie kryte-
ria lokalne. Docelowo kryteria ustala
rada gminy, a w okresie przejsciowym
na rok szkolny 2014/2015i 2015/2016
— rada pedagogiczna w statucie szkoty.
Kandydaci, ktorzy z przyczyn loso-
wych maja trudniejsza sytuacje rodzin-
na, w szkole obwodowej przyjmowani
sa z urzedu i dlatego w tych typach
szkot podczas rekrutacji kryteria lo-
sowe nie maja zastosowania.

W przypadku szkot ponadgimnazjal-
nych w duzym zakresie zostang za-
chowane dotychczas obowiazujace
rozwiazania.VVarunkiem przyjecia do
publicznej szkoty ponadgimnazjalnej
jest ukonczenie gimnazjum, a w przy-
padku szkoty prowadzacej ksztatcenie
w zawodzie — dodatkowo posiadanie
zaswiadczenia lekarskiego o braku
przeciwwskazan do podjecia prak-
tycznej nauki zawodu. Przyjmowanie
kandydatéw odbywa sie po przepro-
wadzeniu postepowania rekrutacyj-
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nego, ktére moze miec trzy etapy. Na
pierwszym etapie maja zastosowanie
kryteria odnoszace si¢ do wynikow
nauki po ukonczeniu gimnazjum opi-
sane w ustawie o systemie oswiaty.

Zmianie ulegt zakres przedmiotow,
z ktérych oceny obowiazkowo s3
brane pod uwage w postepowaniu re-
krutacyjnym.W katalogu obok jezyka
polskiego wyodrebniono matematyke
— przedmiot zdawany obecnie obo-
wiazkowo na egzaminie maturalnym

— oraz dwa (a nie jak dotychczas trzy)
inne przedmioty. Docelowo minister
do | stycznia 2016 r. w drodze roz-
porzadzenia okresli obowiazujacy dla
catego kraju jednolity sposob przeli-
czania poszczegolnych kryteriow na
punkty.W okresie przejsciowym na
rok szkolny 2014/2015 i 2015/2016
kryteria uwzgledniajace ustawowe
wskazania okres$la dyrektor szkoty,
a sposob przeliczania ocen z wynikow
egzaminu — kurator oswiaty w poro-
zumieniu z dyrektorami szkét. Na
drugim etapie postepowania rekru-
tacyjnego przyjmuje sie kandydatow
z problemami zdrowotnymi ograni-

czajacymi mozliwos¢ wyboru kierun-
ku ksztatcenia. Dopiero na trzecim
etapie postgepowania rekrutacyjnego
maja zastosowanie kryteria losowe.

Zachowane zostaty dotychczasowe
uprawnienia laureatow i finalistow
olimpiad przedmiotowych i laureatéw
konkursow przedmiotowych o zasie-
gu wojewodzkim lub ponadwojewddz-
kim, ktorzy w mysl nowych przepiséw
beda przyjmowani do wybranego pu-
blicznego gimnazjum lub publicznej
szkoty ponadgimnazjalnej w pierwszej
kolejnosci, bez postepowania rekruta-
cyjnego.

W obecnym porzadku prawnym
zasady przyjmowania uczniow do
przedszkoli, szkot i placéwek sa opi-
sane w ustawie'% Przepisy zawarte
w ustawie, najpozniej do | stycznia
2016 r., zostana uzupetnione o trzy
rozporzadzenia ministra. W ciagu
dwoch lat rady gmin, miast i powia-
téw podejma uchwaty w sprawie lo-
kalnych kryteriow, a fakultatywnie
takze w sprawie zwigkszenia liczby
jednostek, do ktorych mozna ztozy¢
wniosek. Czas przejSciowy bedzie
trwac od jednego roku do trzech lat:
przedszkolach i placéwkach o$wiato-
wych rok, w szkotach podstawowych
i gimnazjach dwa lata, a w szkotfach
ponadgimnazjalnych petne zintegro-
wanie zatozen rekrutacji z innymi
zmianami wdrazanymi na tym etapie

-



edukacyjnym nastapi w roku szkolnym
2017/2018.

€€

Jednostki oswiatowe, ktérych doty-
czq wdrozone przepisy, sq zobowiq-
zane do dostosowania swoich sta-
tutéw do aktualnego stanu praw-

nego. 29

W zwiazku z tym, ze zasady rekruta-
cji uregulowano w ustawie, skreslony
zostat pkt 6 art. 60 ustawy o syste-
mie oswiaty, ktory stanowit, ze za-
sady rekrutacji uczniow sa opisane
w statucie.W konsekwencji jednostki
oswiatowe, ktérych dotycza wdro-
Zone przepisy, sa zobowiazane do
dostosowania swoich statutéow do
aktualnego stanu prawnego.

Nowe przepisy — nowe mozliwosci
Nowe przepisy o przyjmowaniu do
publicznych przedszkoli, szkét i pla-
cowek oswiatowych wprowadzaja do
polskiego sytemu oswiaty zasadnicza

Podstawa prawna

zmiane. Na poziomie ustawy regulu-
ja procedure rekrutacji,a tym samym
ujednolicaja zasady przyjmowania
kandydatow do publicznych jedno-
stek oswiatowych. Kandydatom daja
mozliwos$¢é wybierania przedszko-
li i szkot, chronia ich dane osobowe
przekazywane na potrzeby rekrutacji
i co najistotniejsze — daja im mozli-
wosc¢ skutecznego odwotania sie od
decyzji komisji rekrutacyjnej, w tym
skorzystania z instrumentu skargi do
sadu administracyjnego. Jednostkom
samorzadu terytorialnego daja mozli-
wos¢ tworzenia lokalnej polityki
osSwiatowe;.

To samorzady decyduja o lokalnych
kryteriach stosowanych w procesie
rekrutacji oraz o tym, do ilu jednostek
kandydat ma prawo skfada¢ wniosek.
Dyrektorzy otrzymali pakiet szczego-
towych przepisow, ktére definitywnie
rozstrzygaja wiele dotychczas nieure-
gulowanych kwestii (katalog kryte-
riow losowych, zawartos¢ wniosku
i zatacznikdw do wniosku, sposéb

Sejm, (1997), Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U.
1997 nr 78 poz. 483).| Sejm, (2004), Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie
oswiaty (Dz.U. 2004 r. nr 256, poz. 2572, z pdzn. zm.). | Sejm, (2012), Konwencja
z dnia |3 grudnia 2006 r.o prawach oséb niepetnosprawnych (Dz.U. 2012, poz. | 169).

| Sejm, (2013), Ustawa z dnia |3 czerwca 2013 r. o zmianie ustawy o systemie o$wiaty
oraz niektorych innych ustaw (Dz.U. 2013, poz. 827). | Sejm, (2014), Ustawa z dnia
6 grudnia 2013 r. o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektorych innych ustaw
(Dz.U. 2014, poz. 7).| Trybunat Konstytucyijny, (20 |3), Wyrok Trybunatu Konstytucyj-
nego z dnia 8 stycznia 2013 r. (sygn. sprawy K 38/12).
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publikowania rozstrzygnie¢ komisji,
a takze sposob przechowywania da-
nych osobowych).

Nowe przepisy daja szanse¢ na zbu-
dowanie kultury organizacyjnej
w waznym obszarze polskiego syste-
mu oswiaty. Miejmy nadzieje, ze taki
wiasnie bedzie skutek zmian wprowa-
dzanych tzw. ustawa rekrutacyjna.

Liliana Zientecka

Nauczycielka i urzedniczka z wieloletnim
doswiadczeniem na réznych szczeblach
administracji oswiatowej, obecnie Naczelnik
Wydziatu Polityki Spotecznej, Sportu
i Edukacji Urzedu Miejskiego w VWotominie.

Wieloletni wyktadowca na studiach
podyplomowych, kursach kwalifikacyjnych
i szkoleniach z zakresu zarzadzania oswiata.
Od 201 I r. trenerka w projekcie systemowym
,,Doskonalenie strategii zarzadzania oswiata
na poziomie lokalnym i regionalnym”:
Uczestniczka wielu konferencji i seminariow
reprezentujaca samorzadowcow.

Autorka wielu materiatéw szkoleniowych
pomocnych w implikowaniu nowych
przepisow prawa oswiatowego w taki sposob,
by staty sie motywacja do budowania kultury
organizacyjnej jednostek oswiatowych oraz
narzedziem skutecznego zarzadzania o$wiata
w-samorzadach.
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Rozwijanie umiejetnosci czytania
na | etapie edukacyjnym

Rozwijanie i doskonalenie umiejetnosci czytania', rozumianego zaréwno jako techniczna umiejet-
nos¢ dekodowania tekstu, jak i zdolnos¢ do jego analizy i interpretacji, to jeden z gtéwnych celow
edukacji, zwtaszcza poczqtkowej. To takze podstawa spotecznego komunikowania sie, uczenia i roz-
woju umysftowego. Z duzq pewnosciq mozna przewidywaé, ze dziecko, ktére tej umiejetnosci nie
opanuje dobrze w pierwszych latach nauki, bedzie miato trudnosci w dalszej edukacji — z kazdym

przedmiotem szkolnym.

Miejsce tekstu w podstawie
programowej i podrecznikach
Jednym z najwazniejszych zatozen
podstawy programowej przedmio-
tu jezyk polski jest tekstocentryzm
— tekst staje sie baza dziatan dydak-
tycznych, wspolna ptaszczyzna na-

uki o literaturze, kulturze i jezyku.

€€

Teksty literackie to zasadniczy
materiat dydaktyczny nie tylko
w edukacji literackiej, lecz takze
kulturowej, spotecznej, estetycznej
czy aksjologicznej.

b 2 4

W podstawie programowej — zarow-
no na pierwszym, jak i na kolejnych
etapach edukacyjnych — wiele miejsca
poswigcono analizie i interpretacji
tekstow literackich i innych tekstow
kultury, podkreslajac potrzebe sys-
tematycznej i Swiadomej pracy nad
doskonaleniem umiejetnosci odbio-
ru i konstruowania zréznicowanych
gatunkowo wypowiedzi (por. Bart-
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minski, 2009, s. 61-62). Dowartoscio-
wanie umiejetnosci odbioru tekstow
réznego typu w podstawie nie jest
przypadkiem — jak zauwaza Krzysz-
tof Konarzewski w raporcie z bada-
nia PIRLS 201 I:,,rozumienie pisanego
tekstu mozna uzna¢ za zdolnos¢ fun-
damentalng — warunkujaca nie tylko
osiagniecia szkolne we wszystkich
dziedzinach ksztatcenia, ale takze
uczestnictwo w kulturze i zyciu spo-
fecznym” (Konarzewski, 2012,s.51).

Teksty literackie to zasadniczy mate-
riat dydaktyczny nie tylko w edukac;i
literackiej, lecz takze kulturowej, spo-

fecznej, estetycznej czy aksjologicznej.

Czytajac i interpretujac teksty tego
rodzaju, dzieci ucza sie odczytywac
emocje autora i wyrazac¢ wlasne — wy-
wotane lektura, odréznia¢ dobro od
zfa i budowac indywidualna hierarchie
wartosci wpisana w spoteczno-kultu-
rowa tradycje.WV tekstach literackich
zakodowane s3 watki, motywy i to-
posy charakterystyczne dla danej kul-
tury, dzieki ktorym dziecko z jednej
strony odkrywa te kulture, z drugiej
— zaczyna sie z nig utozsamiaé. Analiza
tworzywa tekstow literackich pozwala
dostrzec mozliwosci jezyka w sposo-
bach wyrazania znaczen, inspiruje do
wihasnych prob twoérczych.

€T

Jednym z najwazniejszych zatozen
podstawy programowej przedmio-
tu jezyk polski jest tekstocentryzm
— tekst staje sie bazq dziatan dydak-
tycznych, wspdlnqg ptaszczyznq na-
uki o literaturze, kulturze i jezyku.

b

Etap wczesnoszkolny mozna uznac
za doskonaty okres do praktykowa-
nia kontaktu z literatura — uczniowie
pierwszych klas szkoty podstawowej,
dysponujac umiejetnosciami tech-
nicznymi wystarczajacymi do samo-
dzielnego czytania prostych bajek,
basni, legend, opowiadan czy wierszy,
nabywaja takze kompetencji spotecz-
nych i kulturowych umozliwiajacych
zrozumienie podstawowego prze-
kazu zawartego w tekstach, ocenia-
nie postepowania bohaterow czy
odczytywanie ich intencji. Paradok-
salnie jednak w wiekszosci materia-
tow dydaktycznych przeznaczonych
dla klas I-Ill takich materiatow jest
niewiele. Brakuje przede wszystkim
tekstow epickich — uwaza sig je za
dtugie, a czasem takze zbyt skom-
plikowane jezykowo, i niechetnie
umieszcza w podrecznikach. Braku-
je wiec basni, legend, opowiadan itp.,
ktore wprowadzatyby ucznia w $wiat
kultury, dostarczaty inspiracji do dys-
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kusji o bohaterach, ich postawach
i wyborach oraz uniwersalnych war-
tosciach?.

Niewiele jest takze klasyki poetyckiej,
otwierajacej droge indywidualnym
interpretacjom, pozwalajacej pokazy-
wac uczniom bogactwo srodkow jezy-
kowych, inspirujacej do samodzielnej
tworczosci — nie tylko literackiej.

Utrwalony w tradycji dydaktycznej
i wszechobecny (niezaleznie od pro-
gramu i podrecznika) model edukac;ji
wczesnoszkolnej opiera sig na zato-
Zeniu, ze pierwszym i podstawowym
krokiem w edukacji polonistyczne;j
jest nauka czytania w aspekcie tech-
nicznym. Cwiczenia w czytaniu opar-
te na fatwych i krétkich tekstach
w klasie | i Il stanowia zasadnicza
czes$é materiatu nauczania zawartego
w podrecznikach. Ograniczony kolej-
noscia wprowadzania liter (w klasie )
i ich utrwalania (w klasie Il) zakres
tekstow nie wykracza poza kilkuzda-
niowe wypowiedzi pozbawione fabu-
ty lub o bardzo uproszczonej fabule,

Rozwijanie umiejetnosci czytania na | etapie edukacyjnym

skoncentrowane na tym, aby w mak-
symalnym stopniu wyeksploatowac
¢wiczong litere w réznych pozycjach
wyrazowych.

W analizowanych przeze mnie pod-
recznikach do klasy II® liczba stron
z tekstami do nauki czytania stanowi
ok. 60% catosci — na teksty majace
rzeczywista wartos¢ literacka w tych
publikacjach poswiecono jedynie kilka
stron.Taka sytuacja moze powodowac,
ze kompetencje w zakresie odbioru
tekstow literackich zdobyte w okresie
przedszkolnym nie rozwijaja si¢ w kla-
sach I-lll, a w skrajnych przypadkach
moga nawet zanikac.

Aby lektura stanowita czesta i oczy-
wista czynnos¢, a takze dostarczata
przyjemnosci czytelnikowi, istotna jest
Sprzyjajaca jej wewnetrzna motywacja,
ktdra ksztattuje socjalizacja pierwotna
— przejmowane od $rodowiska spo-
fecznego, w tym zwiaszcza Srodowiska
szkolnego, wzory kulturowe zwigzane
z praktykami czytelniczymi. Powo-
duje ona, ze czytanie jest wartoscia
uznawang i realizowang (por. Zasacka,
2012, s. 26; Guthrie, Wigfield, 2000).
Badania czytelnictwa dostarczaja wielu
dowodow na to, ze czytanie dla przy-
jemnosci przynosi obiektywne korzy-
sci: czytelnicy lepiej wypetniaja swoje
role spoteczne, sa aktywniejsi w zyciu
publicznym i kulturalnym swoich spo-
fecznosci.

,,Madra szkota
czyta dzieciom”

»Madra szkota czyta dzieciom” to
nowa odstona kampanii spotecznej
prowadzonej przez Fundacje ,,AB-
CXXI — Cata Polska czyta dzieciom”,
tym razem adresowana do szkét. Jej
celem jest zachecenie dyrekcji szkot
i nauczycieli do wprowadzenia do
programu zajeé codziennego czytania
uczniom dla przyjemnosci.

Wiecej informag;ji

Miedzynarodowe badania poswig-
cone pisaniu i czytaniu ze zrozumie-
niem (PISA) wskazuja, ze uczniowie
bedacy zaangazowanymi czytelnikami,
to znaczy czytajacy czesto, chetnie
i Z zainteresowaniem zroznicowane
teksty (ksiazki, w tym beletrystke,
czasopisma, dzienniki, komiksy), osia-
gali wyzsze niz przecietne wyniki na
testach czytania oraz przezwycigzali
negatywny wplyw niskiej pozycji spo-
teczno-ekonomicznej rodziny, z ktorej
pochodza (Zasacka, 2012, s. 20).

Rezygnacja z dtuzszych tekstow lite-
rackich w podrecznikach szkolnych,
w sytuacji kiedy duza czes¢ nauczy-
cieli | etapu edukacyjnego proponuje
uczniom nie wigcej niz jedna—dwie
dituzsze lektury rocznie,a w wielu do-
mach nie ma zadnych ksiazek (takze
ksiazek dla dzieci), powoduije, ze wspo-
mniana wyzej wewnetrzna motywacja
sie nie rozwija. Niska jakos¢ tekstow
proponowanych w podrecznikach
zniecheca uczniéw do czytania w ogo-
le — takze poza szkofa, na co wskazuja
alarmujace wyniki badan czytelnictwa
dzieci i mtodziezy*. Banalne i mato inte-
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resujace teksty czytane w szkole nie s3
w stanie konkurowac z kreskéwkami,
grami komputerowymi czy zwyktymi
zabawami petnymi ,,opowiedzianych”
lub samodazielnie stworzonych fabut.

Takze teksty informacyjne (popularno-
naukowe i publicystyczne) w klasie |
pojawiaja sie¢ sporadycznie, niewiele
jest ich rowniez w kolejnych klasach.

Zasadnicza wartos$¢ umiejetnosci
czytania — mozliwos$¢ poszerzania
wiedzy o Swiecie — pozostaje dla
uczniow | etapu edukacyjnego nieod-
kryta, a braki w tym zakresie obciazaja
uczniéw na kolejnych etapach nauki.

Konsekwencjg takiego stanu rzeczy jest
brak zainteresowania czytaniem i — pa-
radoksalnie — brak motywacji do nauki
czytania, ktore staje sie sztuka samga dla
siebie: dziecko nie czuje potrzeby czy-
tania dla przezycia literackiego czy zdo-
bycia informacji. Lekcje szkolne, ktore
W hauczaniu zintegrowanym powinny
by¢ dla uczniow czytelnicza przygoda,
zamieniaja sie w godziny nudnych i mo-
notonnych ¢wiczen.

O przyczynach i efektach niecheci do

czytania wiele mowi si¢ w raportach
z badan PIRLS (miedzynarodowego
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badania poziomu umiejetnosci czyta-
nia u dzieci dziesiecioletnich) z 2006
i 2011 r.:,,Z danych PIRLS 2006 wy-
nika, po pierwsze, ze biegtos¢ w czy-
taniu rosnie w oddziatach, w ktorych
czyta sie dluzsze teksty prozatorskie.
W polskich oddziatach dominuja wier-
szyki i kréotkie opowiadania. (...) Po
drugie, bieglo$¢ w czytaniu rosnie, gdy
dzieci czytaja nie tylko w szkole, ale
i poza nia. Polska szkofa stara sig jed-
nak sprowadzi¢ czytanie do czynnosci
swoiscie szkolnej, podobnej do nosze-
nia mundurka. Czyta sie tam przede
wszystkim teksty z podrecznika lub
zeszytu ¢wiczen.W czytaniu czaso-
pism dzieciecych polska szkota jest na
piatym miejscu od konca” (na podst.
Konarzewski, 2007, s. 4-5; Konarzew-
ski 2012,s.51-59).

Priorytetem w ksztatceniu na | etapie
edukacyjnym powinny by¢ ksztatto-
wana od pierwszych chwil w szkole
motywacja do czytania i rozwijanie
umiejetnosci rozumienia tekstow
roznego typu. Czytanie mozna w tym
przypadku podzieli¢ na dwa rodzaje,
w odniesieniu do zasadniczej funkgji
lektury:
czytanie dla przezycia literackiego,
w czasie ktorego mtody czytelnik
angazuje sie¢ w tekst — wczuwa sie
w wyimaginowane wydarzenia, oko-
licznosci, atmosfere i uczucia fikcyj-
nych postaci, a poprzez te dziatania
odnosi rézne elementy literackiego
$wiata przedstawionego do wta-
snych doswiadczen, przezy¢ i wie-
dzy, oraz
czytanie dla uzyskania i wykorzysta-
nia informacji, ktore nie wiaze sie
z zaangazowaniem w fikcyjng rze-
czywistos¢, ale dzieki informacjom
zawartym w tekscie pomaga zrozu-
mie¢, jaki byt lub jest otaczajacy go
$wiat i jakie reguty w nim obowiazu-
ja.

1364-2014

BIBLIOTEKARZY
DRUKARZY
KSIEGARZY )

WYDAWCOW

Krol Kazimierz Wielki

12 maja 1364 roku w Krakowie
ustanowit Studium Generale

- Akademie Krakowska

Akt zatozycielski

wsréd pracownikow uczelni
wymieniat stationarii, ktérzy
organizowali wytwarzanie

i udostepnianie ksiag reko-
pismiennych petniac funkce
wydawcy, ksiegarza

i bibliotekarza

JUBILEUSZOWY
ROKIEM ROK 2014

CZYTELNIKA

650 lat w stuzbie ksiazki

Szesc i pot wieku temu — |2 maja
1364 roku — akt fundacyjny Studium
Generale (pozniejszy Uniwersytet Ja-
giellonski) wymieniat wsréd pracow-
nikéw uczelni stacjonariusza, ktory
organizowat wytwarzanie, udostep-
nianie i rozprowadzanie kopii ksiag
(wowczas jeszcze rekopismiennych),
petniac tym samym funkcje wydaw-
cy, ksiegarza i bibliotekarza. Te date
wspotczesne srodowisko ludzi ksiaz-
ki uznaje za poczatek swoich dzisiej-
szych zawodow — za poczatek stuzby
ksiazce w Polsce.

Dla upamigtnienia tej waznej dla na-
uki i kultury polskiej rocznicy Komi-
tet Porozumiewawczy Bibliotekarzy,
Ksiegarzy i Wydawcow ogtosit Jubi-
leuszowy Rok 2014 czasem wzmo-
zonych i zintegrowanych dziatan na
rzecz wzrostu czytelnictwa oraz po-
szerzania wiedzy spotecznej o ksiazce
pod hastem 650 LAT W SLUZBIE
KSIAZKI.

Zrodio

-


http://www.sbp.pl/650/

Dobre teksty literackie i informacyjne
powinny pojawic sie juz na poczatku
klasy I, co nie oznacza jednak ko-
niecznosci samodzielnego ich czyta-
nia przez uczniéw rozpoczynajacych
nauke. Pierwsza gtosna lektura tekstu
w klasach poczatkowych jest zada-
niem nauczyciela, ale zaintrygowani
atrakcyjnym tekstem uczniowie moga
juz w | klasie podejmowac proby lek-
tury — samodzielnej lub pod kierun-
kiem dorostego.

Jak dobiera¢ teksty dla najmtodszych
uczniow!?! Za istotne w przypadku
utworédw literackich nalezy uznaé ich
artystyczng wartos¢, dostosowanie
do wieku, mozliwosci recepcyjnych
i zainteresowan dzieci oraz potencjat
w zakresie mozliwosci inspirowania
werbalnej i niewerbalnej ekspresji
uczniéw. Dla tekstow nieliterackich
istotna bedzie ich wartos¢ poznawcza
i wynikajaca z niej zdolnos¢ do przy-
ciagania uwagi.

Wazne, aby interesujace dla uczniow
teksty wyposazy¢ w odpowiednia
obudowe dydaktyczna, ktéra umoz-
liwi nie tylko wykonywanie dziatan
na tekscie (analize i interpretacje),
lecz takze — przez dziatania okototek-
stowe — wyjscie poza tekst podczas
kolejnych czesci zaje¢. W przypadku
tekstow nieliterackich dziatania wo-
kot tekstu, ktore pozwalajg uczniowi
na wykorzystanie pozyskanej wiedzy,
dodatkowo motywuja do czytania,
poniewaz podkreslaja uzytecznos¢
wydobywania informacji z tekstu.

Rozwijanie umiejetnosci czytania na | etapie edukacyjnym

Przyktady konkretnych dziatan moty-
wujacych uczniéw do czytania mozna
znalez¢ m.in. w rekomendacjach do
raportu z badania OBUT 2013 (Bro-
zekiin.,, 2013,s.74-75 i 93-95).

Rozbudzaniu zainteresowania lektu-
ra powinno towarzyszy¢ rozwijanie
technicznych umiejetnosci zwiazanych
z czytaniem.WV pierwszym okresie na-
uki czytanie polega przede wszystkim
na dekodowaniu pojedynczych wy-
razow. W miare nabywania biegtosci
w czytaniu stowa przestaja by¢ dla
dziecka jedynie znakami fonologicz-
nymi, gramatycznymi i semantycz-
nymi, a staja sie nosnikami sensow
bardziej ztozonych, zamykajacych sie
w granicach wypowiedzi (tekstu).To
wtasnie rozumienie czytanego tekstu
jest warunkiem przetwarzania i wyko-
rzystania zawartych w nim informacji
w zakresie, ktéry pozwala dziecku
zdobywac wiedze z réznych dziedzin
i uczestniczy¢ w zyciu spotecznym;
wspomaga takze rozwoj emocjonalny,
intelektualny i moralny.

W literaturze przedmiotu wyréznia
sie dwa podejscia do procesu czy-
tania, nazywane strategiami czytania
(Murawska, 201 I, s. 8-9). W strategii
wstepujacej proces czytania skiada sig
z trzech kolejnych krokow:
rozpoznawania elementow graficz-
nych (liter) i faczenia ich w konkret-
ny wzér,
wyszukania w pamigci stowa, ktére
pasuje do tego wzoru,
umieszczenia rozpoznanego stowa
w strefie buforowej pamigci seman-
tycznej, pozwalajacej na faczenie wy-
razéw w zdania i rozpoznawanie ich
Znaczenia.

Uczen stopniowo nabywa kolejnych
umiejetnosci, a brak jednej uniemoz-
liwia lub zaktdca czytanie.

Przeciwnym podejsciem jest strategia

zstepujaca, okreslana jako czytanie ca-
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tosciowe, w ktérym nie wyroznia sie
»,podumiejetnosci” koniecznych do
zdobycia wczesniej niz umiejetnos¢
,»CZytania ze zrozumieniem”. Przy zasto-
sowaniu tej strategii osoby uczace sig
wychodza od catosci tekstu do jego
czesci, a nie od czesci do catosci i po-
trzebuja dostepu do materiatow pi-
sanych odpowiednich dla ich jezyka,
zainteresowan i do$wiadczen. Jak za-
uwaza Barbara Murawska, ,,materiaty
do nauczania czytania nie musza by¢
konstruowane wedtug $cistych regut
fonetycznych, czestosci wystepowania
stow czy jakichkolwiek innych kryte-
riow. Teksty pisane musza by¢ auten-
tyczne i zrozumiate” (Murawska, 201 1,
s. 10—11).

Dla nauczycieli, ktorzy — uczac czy-
tania — wybieraja metode catoscio-
wa, wystarczajaca i dobra pomoca
dydaktyczna beda omowione wyzej
teksty literackie i nieliterackie zaréw-
no z podrecznika, jak i spoza niego.
W polskiej szkole dominuje jednak
utrwalona dtuga tradycja strategia
wstepujaca bazujaca na ¢wiczeniach
analityczno-syntetycznych. W tym
przypadku przydatny bedzie kazdy
podrecznik, w ktorym mozna znalez¢
¢wiczenia rozwijajace i doskonalace
technike czytania. Im takie éwiczenia
s3 bardziej urozmaicone, a teksty —
cho¢ proste — zawieraja wiecej ele-
mentéw humoru lub np. gry stowne,
tym podrecznik jest skuteczniejszy,
bo bardziej motywujacy dla uczniéw.
W przypadku stosowania strate-
gii wstgpujacej w nauce czytania nie
wolno jednak zapominac, ze aspekt
techniczny jest tylko jednym spo-
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$rod istotnych dla czytania w ogdle,
a teksty do ¢wiczen analityczno-syn-
tetycznych nalezy w trakcie zajg¢
bezwzglednie uzupetnia¢ tekstami li-
terackimi i nieliterackimi omoéwiony-
mi wyzej.

W przypadku obu oméwionych
metod warunkiem kluczowym dla
sukcesu dydaktycznego jest dosto-
sowanie trudnosci ¢wiczen do prze-
cietnego poziomu umiejetnosci catej
grupy (wiek dzieci rozpoczynajacych
nauke, doswiadczenia przedszkolne
— np. umiejgtnosci nabyte w zerow-
ce) oraz indywidualizacja wymagan
w odniesieniu do potrzeb poszcze-
golnych uczniow (zwilaszcza pomoc
najstabszym i rozwijanie umiejetnosci
najlepszych — istotne jest, aby dla obu
tych grup znalez¢ pozyteczne i moty-
wujace materiaty ¢wiczeniowe). Taka
indywidualizacja jest mozliwa nawet
w wigkszych zespotach klasowych: gdy
kurs czytania zostanie wyodrebniony
z cato$ci nauczania jezykowego, wtedy
w trakcie ¢wiczen rozwijajacych i do-
skonalacych nauke czytania réznicuje-
my wymagania i materiaty dla uczniow,
a wykorzystujac podczas zajec teksty
literackie i nieliterackie, pracujemy

z cala grupa.

Wiele mowi sig dzisiaj o braku zain-
teresowania czytelnictwem uczniow
starszych klas szkoty podstawowej,
a potem gimnazjum i szkot ponadgim-
nazjalnych. Przyczyn tej sytuacji nalezy
w duzym stopniu szukaé na | etapie
edukacyjnym — takze wsréd opisanych
w pierwszej czesci artykutu. Tymcza-
sem to wihasnie w trakcie pierwszych
lat nauki, kiedy dziecko z zaintere-
sowaniem chfonie otaczajacy $wiat
i chetnie angazuje si¢ w dziatania pro-
ponowane przez nauczyciela, jest naj-
lepszy czas na rozwijanie czytelnictwa.
| nie chodzi tu jedynie o zamitowanie
do literatury pieknej (ktére wbrew

Rok 2014 Rokiem Czytelnictwa

Z tej okazji Osrodek Rozwoju Edu-
kacji upowszechnia dziatania i inicja-
tywy stuzace rozwijaniu czytelnictwa,
gtownie wsrod dzieci i mtodziezy. Na
stronie internetowej zamiescilismy
zaktadke Rok 2014 Rokiem Czytel-
nictwa, gdzie prezentujemy m.in.: za-
soby dotyczace tematyki czytelnictwa,
a takze projekty realizowane przez
biblioteki pedagogiczne i placowki do-
skonalenia nauczycieli.

Edukacja wczesnoszkolna
ze Scholarisem

Sposrod 27 tysiecy zasobow eduka-
cyjnych portalu Scholaris polecamy
materialy dla nauczycieli edukacji wcze-
snoszkolnej:

Odnawialne zrédta energii — scena-
riusze zajec

Na face — lekcja interaktywna

Wiosenne przebudzenia — lekcja inte-
raktywna

Hans Christian Andersen — e-lekcja
Cyklicznos¢ zycia na ziemi — galeria

zdjec

Zdrowie i higiena — prezentacja

-


http://www.dev.ore.edu.pl/s/1062
http://www.dev.ore.edu.pl/s/1062
http://www.scholaris.pl
http://www.scholaris.pl/zasob/103305?eid%5b%5d=POCZ&bid=0&iid=&api=
http://www.scholaris.pl/zasob/103305?eid%5b%5d=POCZ&bid=0&iid=&api=
http://www.scholaris.pl/zasob/49482?eid%5b%5d=POCZ&bid=0&iid=&api=
http://www.scholaris.pl/zasob/49575
http://www.scholaris.pl/zasob/49575
http://www.scholaris.pl/zasob/60594?eid%5b%5d=POCZ&bid=0&iid=0&api=
http://www.scholaris.pl/zasob/103652?eid%5b%5d=POCZ&bid=0&iid=0&api=
http://www.scholaris.pl/zasob/103652?eid%5b%5d=POCZ&bid=0&iid=0&api=
http://www.scholaris.pl/zasob/72795?eid%5b%5d=POCZ&bid=0&iid=0&api=

przekonaniom niektorych polonistow
nie musi wcale dotyczy¢ wszystkich
ucznioéw), ale o przyjemnosc¢ czerpa-
na z lektury ksiazek lub wierszy wy-
branych samodzielne lub poleconych
przez innych czytelnikdw (nauczyciela,
kolegéw, rodzicow...), lekture gazet
i czasopism czy korzystanie z pisanych
zrodet informacii, ktore staja sie z cza-
sem przyzwyczajeniem.

Dobry podrecznik, staranny dobér

tekstow czytanych z dzie¢mi podczas
zajec lekcyjnych (wybieranych wedtug
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zainteresowan uczniow, a nie tylko
przyzwyczajen nauczyciela, ktory po-
winien uwaznie $ledzi¢ rynek wydaw-
niczy w zakresie literatury dziecigcej),
odpowiednio przygotowane dziatania
okototekstowe, lektura domowa — te
dziatania, wspomagane przez rodzicow
(z ktorymi warto rozmawiaé o czyta-
niu, aby rozumieli wage tej umiejetno-
$ci), na pewno przyniosa efekt.

Fragmenty artykutu powstaly na podsta-
wie raportu dotyczqcego badania OBUT
2013 (Brozek i in., 2013), ktorego pu-

blikacja jest wspétfinansowana przez UE
w ramach Europejskiego Funduszu Spo-
fecznego.

Joanna Dobkowska

Bartminski J., (2009), Nauka o jezyku w podstawie programowej, [w:] Podstawa
programowa z komentarzami.Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum
i liceum, Warszawa: Ministerstwo Edukacji Narodowej. | Brozek A., Dobkowska
J., Paszkiewicz A., Puchalska A., (201 3), , [w]

(dostep dn. 4.03.2014).| Guthrie J.T., Wigfield A., (2000), Engagement and moti-
vation in reading, [w:] Kamil M.L, Mosenthal PB., Pearson D., Barr R. (red.), Han-
dbook of reading research, wyd. 3, Nowy Jork: Longman. | Konarzewski K., (2007),
PIRLS 2006. Jak czytajq dzieci w Polsce i na swiecie, VWarszawa: Centralna Komisja
Egzaminacyjna.| Konarzewski K., (2012), Osiqgniecia szkolne polskich trzecioklasi-
stow w perspektywie miedzynarodowej, VWarszawa: Centralna Komisja Egzaminacyj-
na.| Murawska B., (201 1), Pozwdlmy dzieciom czytaé, Warszawa: Centralna Komisja
Egzaminacyjna. | Minister Edukacji Narodowej, (2009), Rozporzqdzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkét
(Dz.U.2009 nr 4, poz. |7).| Zasacka Z., (2012), Nastolatki i ksiqzki — od czytania
codziennego do unikania, ,,Edukacja”, nr 2.

Polonistka, pedagog, kulturoznawca; doktor
nauk humanistycznych w zakresie jezyko-
Znawstwa.

Koordynator czesci jezykowej w Ogolnopol-
skim Badaniu Umiejetnosci Trzecioklasistow
2013.

W Centralnej Komisji Egzaminacyjnej ko-
ordynuje projekt Modernizacja egzaminu
maturalnego z jezyka polskiego.

Zajmuije si¢ dydaktyka nauczania jezyka pol-
skiego, pomiarem osiagnie¢ uczniow, roz-
wojem kompetencji komunikacyjnej dzieci.

Autorka programéw:nauczania, publikacji
naukowych i metodycznych.

Dzieci lubia ksiazki!

Centrum Edukacji Dziecigcej i wy-
dawnictwo Papilon zapraszaja na-
uczycieli, bibliotekarzy i rodzicow
na warsztaty Dzieci lubiq ksiqzki!
Czytanie wrazeniowe w ruchu, w tan-
cu i w zabawie, ktore odbeda sie 23
maja 2014 w godz. 15-17 podczas
Miedzynarodowych Targow Ksiazki
w Warszawie.

Warsztaty adresowane sa gtow-
nie do: nauczycieli przedszkolnych

i szkolnych (kl. 0-lll), bibliotekarzy,
animatorow pracujacych z dziec¢mi
oraz do rodzicow maluchéw, przed-
szkolakow i uczniow klas 0-lll.

Spotkanie poprowadzi Matgorzata
Swedrowska — animator, moderator
spotkan czytelniczych, nauczyciel
i trener dorostych.

Warsztaty sa bezptatne, jednak
ze wzgledu na ograniczona liczbe

miejsc prosimy o rezerwacj¢ pod
adresem:
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Mnéstwo radoséci i emocii,
a przede wszystkim dobrej zabawy.
Wybierzcie sie
w fascynujqcq podréz po Europie!
Zeskanuj kod telefonem

™, i pobierz gre.

GRA
EDUKACYJNA

To wyjatkowa gra, w ktérej sympatyczny smok Europek zabiera graczy w petnq przygdd podréz po Europie.
Gracze, podrézujgc wspdlnie z Europkiem po europejskich stolicach, odkrywajq ciekawe miejsca, potrawy, tradycje
i zwyczaje. Podczas zabawy uczestnicy majq okazje sprawdzi¢ i poszerzy¢ swojq wiedze z zakresu geogrdfii,
zagadnieh ogdélnych oraz poznaé bqdz utrwali¢ zwroty w jezykach obcych.

Gra i inne zasoby dydaktyczne dedykowane edukacji jezykowej

sa dostepne na stronie internetowej projektu

”»
”»

realizowanego w Osrodku Rozwoju Edukacji.
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Filozoficzne dociekania w klasach I-lll

Ostatnio wiecej méwi sie o tym, ze nauczanie filozofii powinno by¢ sktadnikiem ksztatcenia ogéine-
go, nie tylko pozostawac na marginesie wiedzy o literaturze, sztuce i historii. Zazwyczaj ten postu-
lat odnosi sie do szkét ponadgimnazjalnych, niekiedy takze gimnazjalnych. Zdecydowanie rzadziej
spotykamy sie z twierdzeniem, ze filozofii uczy¢ (sie) mozna i trzeba juz wczesniej. Ksztafcenie filo-
zoficzne w szkole podstawowej? Czy takie w nauczaniu wczesnoszkolnym? Tak!

Dociekanie filozoficzne to sposob
uczenia sie i nauczania, ktérego nie
ma powodu ogranicza¢ do zaawanso-
wanych etapow edukacji. Przeciwnie,
weczesny okres ksztatcenia szczegolnie
dobrze nadaje si¢ do wprowadzania
uczniow w filozofie. Dzieci z klas I-llI
potrafia angazowac sie w filozoficzne
myslenie, dzieki niemu intensywnie sie
rozwijaja i czerpia z niego osobistg sa-
tysfakcje. Pod warunkiem wszakze, ze
dysponujemy odpowiednia metoda
nauczania i uczenia sie.

Po pierwsze, musi to by¢ metoda
oparta na spontanicznej ciekawosci
dziecka i typowej dla niego skfonnosci
do stawiania pytan, nierzadko ktopo-
tliwych dla dorostych. Po drugie, ko-
rzystanie z tej metody nie sprawi, ze
filozofia stanie sie czyms$ obcym, nie-
powiazanym z osobistym sposobem
myslenia i przezywania lub po prostu
zbyt trudnym, by dzieci mogly sie jej
uczy¢. Po trzecie, powinna to by¢ me-
toda przeznaczona do pracy z klasa
szkolna jako wewnetrznie zréznico-
wanga mafa spotecznoscia, a nie wytacz-
nie z najzdolniejszymi uczniami.

Wszystkie te trzy warunki (jak row-
niez inne, ktére powinny nas intereso-
wac zwlaszcza w kontekscie nauczania
poczatkowego — o nich podzniej) spet-
nia metoda mato znanego w srodo-
wisku polskich nauczycieli programu
edukacyjnego Filozoficzne dociekania

z dzie¢mi i mtodziezq (Elwich, tagodz-
ka, Pytkowska-Kapulkin, b.r.). W ni-
niejszym tekscie pokroétce go opisuje,
skupiajac sie zwlaszcza na jego stoso-
waniu w klasach I-Il.

€€

Dzieci z klas I-1ll potrafiq anga-
zZowac sie w filozoficzne myslenie,
dzieki niemu intensywnie sie rozwi-
jaja i czerpiq z niego osobistq sa-
tysfakcje.

ysfakeje 9

Program Filozoficzne dociekania... jest
adaptacja na potrzeby wspodfczesnej
szkoty czegos tak dawnego, jak ludz-
kie dazenia poznawcze: szukania od-
powiedzi na pytania poprzez rozmo-
we z innymi ludzmi. | cho¢ dialog od
Zawsze zZwiazany jest z uprawianiem
filozofii i jej nauczaniem, pomyst, by
stat sie metoda filozoficznego ksztat-
cenia dzieci od poczatku ich zorgani-
zowanej edukacji, wytonit sie dopiero
w ostatnich dekadach XX w. Zawdzie-
czamy go prof. Matthew Lipmanowi,
profesorowi filozofii w Montclaire
State University (wowczas College)
w USA, ktéry juz pod koniec lat 60.
zapoczatkowat przedsiewziecie edu-
kacyjne znane pod nazwa ,filozofia
dla dzieci” (Philosophy for Children,

w skrocie P4C) lub ,.filozofowanie
z dziecmi”.

W ciagu kolejnych dziesigcioleci gtow-
na idea Lipmana, idea praktykowania
opartej na pytaniach dzieci filozoficz-
nej rozmowy w grupie, ktora staje sie
wspolnota dociekajaca, zostata zaada-
ptowana w szkotach na wszystkich
kontynentach. Na publikowanej przez
International Council for Philosophical
Inquiry With Children liscie krajow,
w ktorych uprawia sie w szkofach filo-
zoficzne dociekania z dzie¢mi, wymie-
niono 63 kraje, w tym prawie wszyst-
kie kraje Europy tacznie z Polska.

Poczawszy od lat 70. XX w., wydano
wiele prac teoretycznych i materiatow
dydaktycznych z tej dziedziny — liste
publikacji w jezyku polskim i wybra-
nych prac obcojezycznych znalezé
mozna na stronie Stowarzyszenia Edu-
kacji Filozoficznej Phronesis. Po infor-
macje na temat funkcjonowania P4C
w innych krajach odsytam na strony
zwiazanych z tym ruchem organizacji'
oraz poswieconych tej tematyce cza-
sopism? Od czasu, gdy pod kierow-
nictwem Lipmana powstafa pierwsza
instytucja wspierajaca rozwéj P4C
— dziatajacy do dzi$ Institute for the

' International Council of Philosophical Inquiry with Children (ICPIC), Society for the Advancement of
Philosophical Enquiry and Reflection in Education (SAPERE), Stichting SOPHIA —The European Foundation
for the Advancement of Doing Philosophy with Children i in.

2, Thinking. The Journal of Philosophy for Children”, ,,Analytic Teaching. The Community of Inquiry Journal”,
,,Childhood & Philosophy.A Journal of the International Council of Philosophical Inquiry with Children” i in.
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Advancement of Philosophy for Child-
ren — proponowanie dzieciom filozofii
przestato by¢ czyms$ niezwyktym.

Wystarczy przyjrzec si¢ literaturze dla
mtodszych czytelnikow: zwilaszcza od-
kad Swiat Zofii Josteina Gaardera trafit
na listy bestsellerow i zostat przeto-
zony na ponad 50 jezykow, regular-
nie przybywa pozycji, ktérych tresé¢
wskazuje na proby zainteresowania
dzieci filozofia, przy czym na ogot
opieraja sie one na przedstawianiu
w uproszczony i dostepny dla nich
sposob wybranych mysli znanych fi-
lozofow?. W szkotach filozofia bywa
wprowadzana przy wykorzystaniu
rozmaitych metod, niekoniecznie bli-
skich wskazanej powyzej gtéwnej idei
Lipmana — jezeli nie na lekcjach filozo-
fii, to etyki, cho¢ jedne i drugie w Pol-
sce rzadko wystepuja w klasach I-IIl.

Czym wyroéznia si¢ na tym tle po-
myst edukacyijny, ktory przedstawiam
Czytelniczkom i Czytelnikom TREN-
DOW? Jego specyfika, jak juz sugero-
watam, zawiera sie przede wszystkim
w warstwie metodycznej. Jaka zatem
oferuje metodg, skoro — zaznaczmy
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to wyraznie — jest ona odpowiednia
dla najmtodszych uczniow, a zarazem
nie traci aktualnosci na wszystkich
nastepnych szczeblach ksztatcenia,
wlacznie z wyzszym!?

Podstawowa kategoria, za pomoca
ktorej mozna opisac i zrozumieé, co
dzieje sie na lekcji prowadzonej we-
dtug tego programu, jest okreslenie
,Wspolnota dociekajaca”. Oznacza
ona grupe sktadajacg sie z ucznidw
i nauczyciela, ktora w rozmowie
wspolnie poszukuje odpowiedzi na
filozoficzne pytania. Wspolnota do-
ciekajaca nie jest jednak czyms, co
nauczyciel moze w klasie zadekreto-
wag, ale czyms, co podczas tych po-
szukiwan stopniowo sie wytwarza.
Nauczyciel jest tutaj organizatorem
i wspottworcea sytuacji dydaktycznej,
ktéra ten proces umozliwia.

Oto gtéwny model lekcji: Punktem
wyjscia do zajmowania sig filozofo-
waniem staje sie czytany na gtos tekst
literacki lub éwiczenie filozoficzne, na
podstawie ktérych uczniowie formu-
tuja wihasne pytania o to, co ich zdzi-
wito lub zaciekawito, co jest niezrozu-
miate, kontrowersyjne lub nieoczywi-
ste, co z jakichs powodéw przykuto
uwage — krotko méwiac, o to, co do-
maga sie komunikacji, rozmowy, zasta-
nowienia sie, dociekania. Z powstatej
w ten sposéb listy pytan uczniowie
wybieraja droga gtosowania to, ktore
bedzie rozwazane podczas lekc;ji. Na-

stepna, zasadnicza czes¢ zajec stano-
wi szukanie odpowiedzi w dialogicz-
nej dyskusji: uczniowie zabieraja glos,
przedstawiajac swoje punkty widzenia
i ustosunkowujac sie do wypowiedzi
kolegéw i kolezanek. Nauczyciel po-
maga w rozmowie za pomoca py-
tan pobudzajacych i porzadkujacych
dociekanie. Uczestnicy zaje¢ siedza
w kregu.Ta reorganizacja przestrzeni
fizycznej przeksztatca typowsa struk-
ture szkolnej przestrzeni dydaktycz-
nej. Sprzyja bowiem budowaniu sieci
relacji komunikacyjno-poznawczych
miedzy uczniami, nie sprowadzajac jej
do wymiany komunikatow miedzy na-
uczycielem a uczniem.

Formuta ta wydaje sie tudzaco prosta.
Zeby odkryé¢ jej potencjat dydaktyczny
i wychowawczy, nalezy uwazniej przyj-
rzec sie jej poszczegolnym skiadnikom
oraz zwiazkom miedzy nimi. Zatem,
po pierwsze, jakie znaczenie ma zada-
wanie przez dzieci ich whasnych pytan?
Podczas warsztatéw majacych na celu
zapoznanie nauczycieli z uprawianiem
filozoficznych dociekan w szkole*
zdarzato mi sie spotkac osoby, ktore
byty przekonane, ze rozmowy czy
dyskusje, ktére prowadza ze swoimi
uczniami, nie odbiegaja od omawia-
nej tu propozycji metodycznej. Oka-
zywato sie jednak, ze réznig sie one
zwiaszcza pod dwoma wzgledami. Je-
den z nich to wiasnie sposéb ustalania
tematu rozmowy: temat byt wyznacza-
ny badz proponowany przez nauczy-
ciela za pomocy jego pytania lub pytan.
Drugi, rownie istotny, to rola nauczy-
ciela podczas dyskusji.

Czy wszyscy ludzie s3 madrzy? Dla-
czego niektorzy ludzie zadaja innym
$mierc? Dlaczego niektorzy nie moga
spac, gdy przeczytaja cos tajemnicze-
go? Czy trzeba wyrzucac stare, niepo-
trzebne rzeczy? Dlaczego ludzie nie
probuja odpowiadac¢ na trudne pyta-
nia? Czy warto wspierac¢ rozne biedne
kraje? Czy piekno jest najwazniejsze!

-



Czy moze by¢ nieskonczenie wiele
nowych stow? Dlaczego jutro to nie
dzisiaj? Jakiego koloru jest dusza? Co
jest potrzebne, aby zrozumiec innych?
Wszystkie te przyktady pochodza
z lekcji polegajacych na filozoficznym
dociekaniu przeprowadzonych w kla-
sach I-lII°. Ich autorkami i autorami sa
dzieci, nie nauczycielki.

Nie s3 to pytania, na ktore nauczyciel-
ka mogtaby dziecku odpowiedzie¢, od-
wotujac sie do swojej wiedzy nauko-
wej albo przekonan uksztattowanych
za sprawg kumulacji zyciowych do-
$wiadczen osoby dorostej. Jezeli wy-
daje jej sig, ze na tego rodzaju pytania
moze mieé przygotowana odpowiedz,
przedstawienie takowej u kazdego my-
Slacego cztowieka wywota watpliwosci
i kolejne pytania. Stanowia zaprosze-
nie do dyskusji. Zostaty zadane, zeby
w klasie jako wspolnocie dociekajacej
mozna byto szukaé¢ mozliwie najlep-
szych odpowiedzi. S3 Swiadectwem
samodzielnego pomyslenia nad czyms
z perspektywy danego ucznia waznym,
wartym zastanowienia. | Swiadectwem
dzielnosci — podjeciem proby zako-
munikowania swojej mysli i gotowo-
$ci do rozmowy na ten temat, a wiec
rowniez podjeciem ryzyka, jakim jest
rozmowa z innymi, ktérej nie da sie
sprowadzi¢ do wymiany informacji,
rozmowa o sprawach, w ktoérych lu-
dzie czesto nie zgadzaja sie ze sobg
nawzajem, czyli narazona na kontro-
wersje i nieporozumienia. Najkrécej:
pytania te wyrazaja dziecko jako czto-
wieka myslacego i zdolnego do dialo-
gu z innymi na temat tego, co mysli.

Pytan samodzielnie stawianych przez
dzieci nie da sie zastapi¢ najlepiej na-
wet dobranymi pytaniami nauczyciel-
skimi. Podejscie edukacyjne, ktore tu

pokrotce omawiam, nie kwestionuje
oczywiscie pozytku z tych drugich
w innych sytuacjach dydaktycznych.
Proponuje natomiast, by szczegol-
nie podczas lekcji filozofii tworzy¢
dzieciom okazje do uczenia sie sa-
modzielnego zapytywania oraz bada-
nia mozliwosci odpowiadania i taka
aktywnos$c¢ ucznia uczyni¢ punktem
oparcia procesu dydaktycznego. Ozna-
Cza to rowniez branie przez ucznidow
wspotodpowiedzialnosci za swoje py-
tania i nastepujaca po nich dyskusje, za
przebieg zajec i wiasnego uczenia sie.
Z osoby, od ktorej oczekuije sie gtow-
nie sumiennego wypetniania polecen,
uczen zmienia sie w przejawiajacego
inicjatywe uczestnika. Wybor pytania
pozostaje decydujacy dla tematyki
lekcji, cho¢ w kazdej z grup dyskusja
bedzie przebiegata inacze;j.

Jednym z gtéwnych celow P4C jest
doskonalenie w toku dyskusji umie-
jetnosci myslowo-jezykowych ucznia,
takich jak: argumentowanie, wyja-
$nianie, stuchanie, interpretowanie,
analizowanie poje¢, przeprowadzanie
whnioskowan, definiowanie, klasyfiko-
wanie, badanie trafnosci przyktadow
i porownan, wydawanie sadow war-
tosciujacych i postugiwanie sie kry-
teriami w celu ich uzasadnienia itd.
Jakkolwiek szczegotowa bytaby taka
lista czynnosci, pytania zawsze zajma
na niej szczegodlne miejsce jako pod-
stawa nauki krytycznego i tworczego
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myslenia, zdobywania wiedzy i inspiro-
wania refleksji.

Zadawanie pytan przez uczniéw bywa
uwzgledniane w toku nauczania, takze
wczesnoszkolnego, gdzie wystepuje
np. uktadanie w formie pytan planu
utatwiajacego uchwycenie gtownych
tresci tekstu. Podczas lekcji, ktora
przeprowadzitam z siedmiolatkami,
dzieci, nauczone takiego sposobu zaj-
mowania sie pytaniami, przez chwile
chciaty go zastosowac. Natychmiast
jednak — bez zachety z mojej stro-
ny — w akcie refleksji ustosunkowaty
sie krytycznie do wiasnej aktywnosci:
po zgloszeniu tego typu pytania, po-
jawit sie komentarz: ,,przeciez to jest
napisane w opowiadaniu” (w domysle:
,Wiec po co o to pytaé?”’), o tym zas,
Ze zostat wiasciwie zrozumiany przez
reszte grupy, Swiadczyt charakter na-
stepnych pytan. Na lekg;ji filozofii juz
miodsze dzieci ucza sie rozrézniac ro-
dzaje pytan i ich funkcje, takze pytania
w sensie wtasciwym, czyli o to, czego
nie wiedza lub czego nie s3 pewne, od
np. planu tekstu ufatwiajacego uswia-
domienie sobie faktow literackich, od
odpytywania w celu sprawdzenia wie-
dzy lub dydaktycznych pytan pomoc-
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niczych, ktérych zadaniem jest napro-
wadzenie ucznia na wiasciwa, znana
nauczycielowi odpowiedz. Ucza sig tez
odroézniaé pytania naukowe z réznych
dziedzin, na ktore odpowiedzi, po-
szerzajace ich wiedze o swiecie, bedg
przedstawiac im nauczyciele, od pytan
filozoficznych, ktére moga i powinny
stawac sie przedmiotem partnerskiej
dyskusji. Ani w nauczaniu poczatko-
wym, ani pozniej, w zwyktym trybie
edukacji szkolnej nie poswieca sie py-
taniom tyle uwagi, by wystarczajaco
wspiera¢ zdobycie rozeznania w ich
rodzajach i uczyé samodzielnego za-

pytywania.

Proponowany tu sposob prowadzenia
lekcji filozofii charakteryzuje sie tym,
Ze pytania dzieci i ich proby odpowie-
dzi s traktowane serio — a nie z przy-
mruzeniem oka, jako nalezace do dzie-
cinstwa i zwiazanej z nim niewiedzy
oraz braku doswiadczenia, potem
tracace waznosc. Niemniej pytania
te bywaja formutowane w taki spo-
sob, w jaki przypuszczalnie moze ujac
problem jedynie dziecko (lub poezja):
,,Jakiego koloru jest dusza?”. Dlatego
kiedy rozpoczyna sie prace filozoficz-
na z mtodszymi dzie¢mi, szczegolnie
istotne jest akceptowanie pytan we
wspolnocie dociekajacej i nienarzuca-
nie przez nauczyciela wiasnej ich in-
terpretacji. To, jak zostanie zrozumiane
pytanie, powinno okazywac¢ sie w toku
dyskusji za sprawa wypowiedzi innych
dzieci. Jezeli zostanie uznane za zle za-
dane, bedzie przeksztatcane.Wspol-
ne dociekanie przyczynia sie¢ m.in. do
wzbogacania stownika — w miare jego
rozszerzania zmieniaja sie zaréwno
sposoby formutowania probleméw do
dyskusji, jak i ich rozwazania.

Zacytowane powyzej pytanie moze
doprowadzi¢ np. do zastanowienia sig,
co to jest dusza, co wyrazamy tym ter-
minem, a wiec do badania pojecia, kto-
re odegrato wazna role w historii filo-
zofii i nadal funkcjonuje w jezyku po-
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tocznym, literackim, religijnym.A moze
do zastanowienia sie nad tym, co jest
widzialne, a co niewidzialne? Czy rze-
czy niewidzialne istnieja? Skad o nich
wiemy? Czy mysli s3 niewidzialne? Czy
dobro jest czyms$ widzialnym? Czy wi-
dzimy czerwien, czy tylko przedmioty
czerwone?! Zakres mozliwego docieka-
nia inspirowanego takim pytaniem sta-
je sie dla nauczyciela zagadka.VV dialo-
gu konkretnej klasy znajduje ona jakas
czes¢ swojego rozwiazania.

Smiatos¢ dzieciecego myslenia bywa
zdumiewajaca, od nauczyciela zalezy,
czy wystarczy mu intelektualnej odwa-
gi i otwartosci, by zainteresowac sie
takim dociekaniem. Pytania, ktorych
moze spodziewac sie podczas filozo-
ficznej lekcji, bywaja odlegte od jego
sposobu myslenia, ,,dzieciece”, ale
bywaja réwniez ktopotliwe witasnie
dlatego, ze s3 ,,doroste” i ze samemu
nietatwo bytoby mu na nie odpowie-
dzie¢, sobie albo innym — ujmuja bo-
wiem problemy trudne, intelektualnie
lub tez emocjonalnie, takze dla osoby
doroste|. Za przykiad tych ostatnich
uwazam cytowane powyzej: ,,Dlacze-
go ludzie zadaja innym $mier¢?”.

Na czym polega uczestniczenie przez
nauczyciela w filozofowaniu we
wspolnocie dociekajacej? Co doktad-
niej oznacza enigmatyczne sformu-
fowanie ,,pomaga¢ w rozmowie za
pomoca pytan pobudzajacych i po-
rzadkujacych myslenie”? Jednym ze
znakomitych srodkéw wspierania do-
ciekania, ktory znajduje zastosowanie
zwiaszcza w pracy w klasach I-lll, jest
pytajace parafrazowanie wypowiedzi
uczniow: ,,Jak myslisz, czy mozna to
wyrazi¢ w taki sposoéb...? Czy to, co

powiedziatas, mozna ujaé tak:...? Czy
chodzi ci o to, ze...?”. Parafraza moze
stuzy¢ precyzowaniu mysli, lepszemu
ich rozumieniu, interpretowaniu, roz-
roéznianiu. Niekiedy wprowadzaniu
poje¢, ktorych zabrakto w wypowie-
dziach dzieci, cho¢ to gtdownie one
maja wspottworzy¢ jezyk takiej dys-
kusji.

Parafraza jest tez uzyteczna, kiedy
zacheca sie dzieci do ustosunkowa-
nia sie do czyjejs wypowiedzi i wyra-
Zenia wiasnego zdania: ,,Jas uwaza, ze...
Czy wszyscy sie z tym zgadzacie?”.
Pytania nauczyciela moga by¢ nakie-
rowane na ufatwianie dostrzezenia
sprzecznosci (lub niesprzecznosci) od-

Etyka nie tylko dla smyka

2 kwietnia odbyfa sie inauguracja pro-
jektu ,,Etyka nie tylko dla smyka”
realizowanego przez Wydziat Rozwoju
Kompetencji Spotecznych i Obywatel-
skich Osrodka Rozwoju Edukacji we
wspotpracy z Wydziatem Informacji
i Edukacji Antykorupcyjnej Centralne-
go Biura Antykorupcyjnego.

Celem projektu — skierowanego do
nauczycieli konsultantow, doradcow
metodycznych i nauczycieli edu-
kacji wczesnoszkolnej — jest opra-
cowanie poradnika metodycznego.
Publikacja ta wskaze nauczycielom,
jak realizowaé zagadnienia etyczne
i antykorupcyjne w edukacji wcze-
snoszkolnej zgodnie z zatozeniami
podstawy programowej. Zajecia po-
Swiecone tej tematyce postuza roz-
wijaniu u mtodszych uczniéw postaw
moralno-etycznych, uwrazliwia na
Swiat wartosci, uksztattuja umiejetno-
$ci dokonywania etycznych wyborow.
Pilotaz projektu ,,Etyka nie tylko dla
smyka” oparty na opracowanym po-
radniku bedzie odbywat sie¢ w roku
szkolnym 2014/2015 w 230 szkotach
na terenie catej Polski.

Wiecej informacji

-
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miennych wypowiedzi: ,,Zosia twier-
dzi, ze... Czy twoja mysl jest z tym
zgodna?”’. Moga utatwiaé objasnianie
twierdzen lub pojec: ,,Czy mogtabys
wyjasni¢, co przez to rozumiesz, kie-
dy mowisz...? Czy mozesz podac jakis
przykiad, zebysmy lepiej zrozumieli, co
masz na mysli?”. Pomagaja przeprowa-
dza¢ wnioskowania: ,,Jezeli jest tak, jak
mowisz, czy z tego wynikatoby, ze...?”.
Sktaniajg do podawania argumentow:
,Nie zgadzasz sie z Adasiem. Czy mo-
Zesz powiedzie¢, dlaczego?”’. Na etapie
nauczania wczesnoszkolnego jednym
z najskuteczniejszych sposobow pod-
trzymywania i pogtebiania dyskusji
oraz wiaczania w nia kolejnych osob
jest tez formuta ,,Zgadzam sie z (imie),
bo..” i ,,Nie zgadzam sig z (imig), bo...”.
Uzycie jej przez nauczyciela we wita-
$ciwym momencie rozmowy pomoze
dzieciom przyswoic sobie jej dyskur-
sywny sens i zastosowanie: ,,Ola nie
zgadza sie z Jasiem, bo...”.

Nauczyciel nie skupia sie zatem na
wprowadzaniu do dyskusji przeko-
nan, sadow lub rozwiazan problemow
— ani swoich, ani tych, ktére moze
znac z dziejow filozofii — lecz na tym,
zeby utatwic¢ dzieciom poréwnywanie
i badanie ich przekonan, sadow lub
rozwiazan. Powyzisze przyktady daja
pewne wyobrazenie o zachowaniach
nauczyciela, ktéry trzyma sie meto-
dologii wspolnoty dociekajacej, cho¢
nie pokazuja w catosci jego dydaktycz-
nej roli. Umiejetne stosowanie takich
pytan w dialogu nie jest po prostu
kwestia techniki moderatorskiej, ale
postawy cztowieka dociekajacego,

zdolnego zainteresowac sie branymi
na warsztat pytaniami zgtaszanymi
przez dzieci i tym, co one maja na ich
temat do powiedzenia, rozumiejacego
warto$¢ samodzielnego myslenia, dia-
logu i wytwarzajacej sie za jego spra-
wa wspolnoty.

Do nauczyciela nalezy dawanie ucz-
niom do myslenia poprzez teksty
i ¢wiczenia — krotko mowiac, przy-
gotowanie odpowiednich materiatow
dydaktycznych, ktére maja szanse
sprawdzi¢ si¢ w konkretnej klasie.
Pracujac naszkicowana tu metoda
z klasami I-lll, moze natknaé¢ sie na
bariere, jaka sa trudnosci w czytaniu.
Pamietajmy jednak, ze lekcja filozo-
ficzna z najmtodszymi rozwija takze te
umiejetnos¢ i motywuje uczniéw do
zainteresowania sie lektura. Podczas
stawiania pytan i dialogu dziecko od-
krywa sensy tekstu, poszerzajac jego
rozumienie, wiagze go z witasnymi i cu-
dzymi doswiadczeniami i myslami. Jest
to lektura rozumiana i przezywana,
obcowanie z tekstem staje sie przy-
goda. W pierwszej czy drugiej klasie
dobrze sprawdza sie najpierw czyta-
nie tekstu po cichu przez dzieci lub
na glos przez nauczycielke, a nastepnie
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chérem.W grupie, w ktorej technicz-
ne trudnosci nie stanowia zbyt duzej
przeszkody, uczen czyta na gtos krotki
fragment (jedno, dwa, trzy zdania), po
czym lekture przejmuje nastepny; ci,
ktorzy gorzej sobie radza z ta czyn-
noscia, nie sa z niej wykluczani.WV obu
sytuacjach wazne jest, by kazdy uczen
miat dostep do egzemplarza tekstu.

Od czasu do czasu materiatem do
dyskusji moze sta¢ sie materiat wi-
zualny, audiowizualny lub ¢wiczenie
myslowe specjalnie przygotowane
na potrzeby takiej lekcji. Filozofujac
z dzieémi, nauczyciel stopniowo uczy
sie wprowadzaé rézne warianty zajec
— w powiazaniu z praca z tekstem lub
niezaleznie od niej. Sktadnik metody-
ki, jaki stanowia ¢éwiczenia, wymaga
od nauczyciela pewnej samodzielno-
$ci myslowej przy ich projektowaniu
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— musza one mieé jasno okreslong
strukture, przemyslane polecenia
i pytania, by¢ atrakcyjne dla prze-
widywanych uczestnikéw, a oprocz
tego maja pobudzac¢ do pomyslenia
nad czyms, nie jakiegokolwiek mysle-
nia. Cwiczenie sugeruje, przynajmniej
w sposob ogdlny, problematycznos¢
czegos$, co moze stac si¢ przedmio-
tem dociekania®.

Przejscie metodyczne od ¢wiczenia
do dialogu miewa roézny charakter:
spontaniczne wywiazanie sie dyskusji,
rozwazanie zebranej w wyniku ¢wi-
czenia grupy przyktadow, zdan, okre-
slen, sformutowanie pytania przez
nauczyciela albo zadanie pytan przez
uczniéw w podobny sposéb jak w wy-
niku lektury teksu.W zwiazku z tym
w metodyce programu mowi sie cza-
sem o lekcjach otwartych i zamknie-
tych (por. Elwich, tagodzka, Pitat, 1996,
s. 8-9; Pobojewska, 2012, s.201).Te
drugie oznaczajg, ze temat zaje¢ zosta-
je wyraznie zasugerowany lub bezpo-
$rednio sformutowany przez nauczy-
ciela, na ogot za posrednictwem filo-
zoficznego ¢wiczenia. Jestem jednak
zdania, ze szczegodlnie w klasach I-llI
trzeba postawic na pytania dzieci. Za-
dbac o to, zeby mogto w nich sie wy-
razi¢ ich rozumienie rzeczywistosci,
ich problemy, ich perspektywa — ta,
ktora nieuchronnie tracimy jako do
rosli.

W wydanych w jezyku polskim mate-
riatach dydaktycznych do omawianego
programu nauczyciel znajdzie pewna
liczbe tekstow i ¢wiczen myslowych.
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Na razie nie mamy jednak do dyspo-
zycji polskojezycznego podrecznika do
filozoficznych dociekan z klasami I-lIl.
Pod tym wzgledem polski nauczyciel
znajduje sie w mniej korzystnej sytu-
acji niz ci, ktorzy nauczaja np. w jezy-
ku angielskim, poniewaz musi wtozyc¢
wiecej wysitku w dobdr materiatow
dydaktycznych do filozofowania, szu-
ka¢ ich w szkolnych podrecznikach
i poza nimi. Mimo to pierwszy etap
edukacyjny jest wyjatkowo obiecuja-
cy, jesli chodzi o realizacje programu
filozoficznych dociekan. Nie tylko dla-
tego, ze nauczyciele dysponuja wow-
czas wiegksza swoboda w rozpisywaniu
tresci programowych na moduty, usta-
laniu ich kolejnosci i ich integrowaniu.

,» IWOrcy programu uwazaja, ze jednym
z zadan ksztatcenia jest podtrzymy-
wanie wtasciwej dzieciom ciekawo-
$ci poznawczej, ktora przejawia sig
w dociekliwych pytaniach wczesnego
dziecinstwa i czesto zanika z wiekiem.
Dziecigeca ciekawos¢ jest wyrazem
pragnienia rozumienia siebie i otacza-
jacego Swiata. Nalezy wyjs¢ jej naprze-
ciw — wprowadzi¢ do szkot zajecia,
ktore sprzyjaja zadawaniu pytan opar-
tych na osobistych zainteresowaniach
[...]” (Elwich, tagodzka, Pitat, 1996,
s. 5-6). Wedtug obserwacji Garetha
Matthewsa juz w wieku 8-9 lat py-
tajaco-filozoficzne nastawienie wcze-
snego dziecinstwa zaczyna sfabna¢ lub
przynajmniej przestaje ujawniac sie
swobodnie i spontanicznie, jezeli nie
znajduje oparcia w procesach edukacji
(Matthews, 1994, s. 5-14).

Tym niemniej nauczyciele specjalizu-
jacy sie w pracy z klasami I-lll moga
odnie$¢ wrazenie, ze przedstawiana
tu propozycja jest zbyt intelektuali-
styczna i mimo jej zalet dla rozwoju
umystowego dziecka edukacja wcze-

Dziecko w szkole

Poradniki dotyczace pracy
w klasach 1i IV

Zapraszamy do lektury poradnikéw
autorstwa Matgorzaty Skury i Michata
Lisickiego — Przed progiem. Jakie umiejet-
nosci sq potrzebne do rozpoczecia nauki
w pierwszej klasie i jak je rozwijac?; Na
progu. lle w dziecku ucznia, a w nauczycielu
mistrza? O co chodzi w pierwszej klasie?;
Za progiem. Jak rozwija sie dziecko i co
z tego wynika dla nauczyciela klasy IV
oraz Za progiem. Jak rozwija sie dziecko
i jaka jest rola nauczyciela w tym rozwoju.

Publikacje do pobrania
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snoszkolna moze sie bez niej obejsc.
Czy rzeczywiscie tak jest?

Lipman niejednokrotnie stwierdzat,
ze dopiero praktyka dydaktyczna —
wilasna i innych pedagogow oraz filo-
zoféw — stopniowo odstaniata moz-
liwosci kryjace sie w jego wstepnym
pomysle.W teoretyczno-pedagogicz-
nych wypowiedziach o filozofowaniu
z dzie¢mi zaczeto funkcjonowac po-
jecie metodologii wspdlnoty docie-
kajacej. Niektére jej zwiazki z realiza-
Cja podstawy programowej dla szkot
podstawowych lub, w szczegolnosci,
pierwszego etapu ksztatcenia s3 dos¢
oczywiste i nietrudno je dostrzec na-
wet na podstawie tego skrotowego
omowienia.

Z pewnoscia do ,,umiejetnosci po-
trzebnych dziecku do poznawania
i rozumienia $wiata, radzenia sobie
w codziennych sytuacjach oraz do
kontynuowania nauki” zaliczaja sie
umiejetnosci jezykowo-myslowe i ko-
munikacyjne, kompleksowo doskona-
lone podczas filozofowania (w tym
czytanie ze zrozumieniem, wypowia-
danie sig i stuchanie, wyciaganie wnio-
skéw, wiazanie przyczyny ze skut-
kiem, analizowanie i interpretowanie
tekstéw kultury, zadawanie pytan
i udzielanie odpowiedzi, prezentowa-
nie wlasnego zdania — by przywotad
kilka przewidzianych dla pierwszego
etapu). ,,Poszerzanie zakresu stownic-
twa i struktur skladniowych”, sktadnik
edukacji polonistycznej, jest nieodtacz-
nym skutkiem aktywnego obcowania
z literatura za posrednictwem pytan
i dyskusji.

Znaczenie pedagogiczne dialogu
w klasie szkolnej nie wyczerpuje sie

jednak w tych efektach, w pewnej
mierze poddajacych sig sprawdza-
niu i ocenie. Filozoficzne dociekania
w szkole mozna traktowac jako na-
rzedzie rozwoju myslenia i jezyka,
ale nie s3 one sprowadzalne do tej
funkcji. Jezeli ktos jest sktonny uzna¢
je za niekonieczny dodatek i argu-
mentowag, ze inne skfadniki eduka-
cji wezesnoszkolnej wystarczajaco
sprawdzaja sie jako takie narzedzie,
mozna zasadnie pyta¢, co ma uczynic
nauczyciel klas I-Il z takim np. wyma-
ganiem w podstawie programowej:
»YWazne jest rowniez takie wycho-
wanie, aby dziecko [...] byto przygo-
towane do zZycia w zgodzie z samym
soba, ludzmi i przyroda” (MEN, 2012,
s.4). Sam ten postulat jest filozoficzny,
podobnie jak wymienione w zadaniach
szkoty na pierwszym etapie edukacyj-
nym — nieco niezrecznie sformutowa-
ne — ,,rozwijanie ciekawosci w pozna-
waniu otaczajacego Swiata i w dazeniu
do prawdy” (MEN, 2012, s. 4).

Filozoficzne dociekania w klasach I-lll

Wspomniana ,,zgoda” jest kwestia
postaw i wartosci i nie ma szans sig
budowa¢ bez stymulowania refleks;ji
dziecka nad otaczajacym je wspdlnym
Swiatem oraz soba samym. Dazenie
do prawdy nie powstaje bez refleksji
skierowanej na swoja wiedze i nie-
wiedze, na wlasne procesy myslenia
i porozumiewania sie, bez zadawania
pytan oraz krytycznej analizy swoich
i cudzych opinii. Dialog filozoficzny
stwarza ku temu sposobnosé¢, ktorej
nie da sie zastapi¢ dostarczaniem dzie-
ciom informacji o przyrodzie, cztowie-
ku i spoteczenstwie uzupetnionych
pouczeniami na temat regut postepo-
wania i wartosci.

Edukacja filozoficzna nie jest obo-
wiazkowa czescia ksztatcenia w szkole
podstawowej (i nie tylko). Filozoficzne
dociekania z dzie¢mi i mtodziezq zosta-
ty zatwierdzone przez MEN w grupie
programéw wychowawczych (DKW-
-4014-28/99). Rownoczesne wspie-
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ranie rozwoju intelektualnego, spo-
tecznego i moralnego podczas tych
samych zajec to jedna z zalet tego
programu. Bycie uczestnikiem wspol-
noty dociekajacej uczy szacunku dla
innych, wspotpracy i tolerancji, po-
niewaz dialog opiera sie nie tylko na
mysleniu, lecz takze na praktykowaniu
tych wartosci. Pomaga dziecku kon-
stytuowac poczucie wiasnej wartosci
jako niepowtarzalnej jednostki, ktora
wnosi swoéj wktad w istnienie tej
wspolnoty. Ponawiana sytuacja dialogu
oznacza tworzenie migdzyosobowych
wiezi czerpiacych z dynamiki roznic.

€s

Na lekcji filozofii dzieci uczq sie
rozumieé pojecia, dociekaé ich
znaczen i zwiqzkéw z praktykq in-
dywidualnego i spolecznego dziala-
nia - czyli zapoczqtkowujq proces,
ktéry rozciaga sie na kolejne etapy
szkolnej edukacji i wymaga konty-
nuacji w dorostym zyciu. 29
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Wspélnota dociekajaca to mata de-
mokratyczna spotecznosé, w ktorej
dyskutuje sie m.in. o postawach i war-
tosciach. Pojecia takie jak uczciwos¢,
prawdomoéwnos¢, przyjazn, prawa
i obowiazki, niesienie pomocy, spra-
wiedliwos¢, niekrzywdzenie, zapisane
w podstawie programowej dla klas I-l|
pod hastami wychowania, edukac;ji
spotecznej lub etyki, s3 same w so-
bie skomplikowane. Na lekgiji filozofii
dzieci uczj sie je rozumie¢, dociekac
ich znaczen i zwiazkow z praktyka in-
dywidualnego i spofecznego dziatania
— czyli zapoczatkowuja proces, ktory
rozciaga si¢ na kolejne etapy szkolnej
edukacji i wymaga kontynuacji w do-
rostym zyciu.

Kto z nas, dorostych, moze twierdzic,
Ze jest w posiadaniu najlepszych inter-
pretacji umozliwiajacych doskonate
rozumienie tresci tych poje¢, ma petna
wiedze o odpowiadajacych im sposo-
bach dziatania i obce sa mu wszelkie

zwiazane z tym watpliwosci i dylematy
podczas wydawania sadow i podejmo-
wania decyzji? Tylko ktos, kto ponie-
chat refleksji i utracit wrazliwos$¢ na
zmieniajacy sie Swiat. W pierwszych
klasach szkoty podstawowej nie jest
za wczesnie na filozoficzne dociekania,
tak jak pozniej nie jest na nie za pézno.

Anna tagodzka

Doktor nauk humanistycznych w zakresie
filozofii, thumaczka literatury filozoficzne;.
Specjalizuje si¢ w prowadzeniu dociekan
filozoficznych metoda dialogicznej dyskus;ji.

Obecnie prowadzi zajecia w Podyplomowym
Studium Filozofii i Etyki przy Instytucie
Stosowanych Nauk Spotecznych i Instytucie
Filozofii UW, m.in. warsztaty przygotowujace
nauczycieli do wykorzystania tej metody
w nauczaniu filozofii-i-etyki.

Gtowne obszary zainteresowan: zagadnienia
dialogu-i dyskursu, interpretacja tekstu,
poezja, etyka Srodowiskowa i studia nad
zwierzetami.
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W czesny poczatek nauki jezykéow obcych:
kiedy? jak? dlaczego? Postulaty glottodydaktyczne

Glottodydaktyka jest dyscyplinqg naukowaq, ktéra na podstawie badan i naukowej obserwacji pro-
ceséw przyswajania jezyka dazy do znalezienia odpowiedzi na pytanie, jak uczynié proces naucza-
nia i uczenia sie jezyka (drugiegolobcego) bardziej efektywnym i skutecznym (por. Grucza, 2007,
s. 16—17). W poszukiwaniu tej odpowiedzi glottodydaktyka odwoluje sie takze do osiqgnieé innych
dyscyplin lingwistycznych, w tym do lingwistycznych badan nad dwujezycznosciq. Sposréd wielu
zagadnien zwiqzanych z dwujezycznosciq dla glottodydaktyki jednym z najbardziej interesujacych
jest pytanie o to, jaki wiek jest najbardziej korzystny dla rozpoczecia nauki jezyka drugiego/obcego.

Weczesne lata zycia cztowieka, czyli
czas od narodzin do ok. 6-8 lat, sa
uwazane za okres szczegolnej wraz-
liwosci jezykowej, czas intensywnej
nauki jezyka ojczystego, a wigc takze
czas, w ktorym kolejny jezyk moze sig
bardzo dobrze rozwija¢ — ,,w wieku
przedszkolnym i we wczesnym wieku
szkolnym jezyki obce s3 przyswajane
w odpowiednich warunkach tatwiej,
szybciej i skuteczniej niz w wieku poz-
niejszym” (Werlen, 2002, s. 65).W tym
okresie dzieci moga, uczac sie drugie-
go jezyka, korzystac jeszcze wciaz ze
swoich wrodzonych ,,zdolnosci ucze-
nia sie jezyka”, ktére pozwolity im tak
skutecznie opanowac ich jezyk pierw-
szy (por.Wode, 2000; 2004).

Dzieci, ktore rozpoczynaja nauke
drugiego jezyka w tym okresie zy-
cia, moga w sprzyjajacych warunkach
z fatwoscia osiagnaé¢ w wieku poz-
niejszym to, co u dorostych wiaze sie
z podjeciem ogromnego wysitku: bar-
dzo wysoki poziom kompetencji tego
jezyka, poziom dwujezycznosci funk-
cjonalnej, a nawet poziom zréwno-
wazonej kompetencji w obu jezykach.

' Szczegétowy przeglad badan — zob. Olpinska (2004).

Liczne badania naukowe' wskazuja na
to, ze mtodsi uczacy sie znajduja sie
wobec starszych na uprzywilejowanej
pozycji zwlaszcza w dziedzinie wymo-
wy — z regutly tylko dzieci w wieku
przed- i wczesnoszkolnym s3 w stanie
rozwina¢ petna kompetencje w tym
zakresie i uzywac jezyka ptynnie i bez
obcego akcentu, czyli w sposob, jaki
charakteryzuje uzycie tego jezyka
przez jego méwcow rodowitych — ale
takze w dziedzinie rozumienia ze stu-
chu, skfadni i morfologii.

€€

Woczesne lata zycia cztowieka, czy-
li czas od narodzin do ok. 6-8 Iat,
sq uwazane za okres szczegélnej
wrazliwosci jezykowej, czas inten-
sywnej nauki jezyka ojczystego,
a wiec takze czas, w ktérym kolej-
ny jezyk moze sie bardzo dobrze

rozwijac (...) o9

Ponadto dzieci na ogot nie znaja jesz-
cze uprzedzen i zahamowan wobec
»innosci” — z tego wzgledu jezyk dru-
gi nie jest dla nich ,,jezykiem obcym”
w tradycyjnym sensie tego stowa,

? Szczegbtowy przeglad badan — zob. Olpinska (2004; 2009).

ktory podkresla to, ze jezyk, ktoére-
go sie uczymy, nie jest tak bliski jak
jezyk ojczysty, lecz ,,nieznany” i ,,da-
leki”’; podkresla dystans dzielacy to
co ,,wlasne” i to co ,,obce”. Dlatego,
moéwiac o kontakcie dziecka z jezy-
kiem innym niz jego jezyk ojczysty, nie
moéwimy o ,jezyku obcym”, lecz ra-
czej o ,,jezyku drugim”, ktadac nacisk
na aspekt zblizenia pomiedzy jezykami
i kulturami.

Okreslenie granic czasowych okresu
szczegdlnej wrazliwosci jezykowej (na
6-8 lat) implikuje glottodydaktyczny
postulat rozpoczynania nauki pierw-
szego jezyka drugiego jak najwcze-
sniej — w klasie | szkoty podstawowej,
a nawet juz w przedszkolu.W swie-
tle wspotczesnych badan naukowych
prowadzonych na catym Swiecie, m.in.
w Kanadzie, USA, Niemczech, Hiszpa-
nii czy krajach skandynawskich?, uzna-
je sie, ze wczesny kontakt z drugim
jezykiem nie ma zadnych negatyw-
nych skutkéw dla dziecigcego roz-
woju. Wrecz przeciwnie — wczesny
intensywny kontakt z drugim jezykiem
w sytuacji, w ktorej dzieci w wieku
przedszkolnym lub wczesnoszkolnym
w swoim kraju ojczystym rozpoczyna-
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ja nauke tego jezyka, bardzo korzyst-
nie wptywa na rozwdj ich pierwszego
jezyka. Ale nie tylko.

Woczesny intensywny kontakt dziecka
z jezykiem drugim wplywa pozytyw-
nie takze na jego rozwdj poznawczy
i rozwoj myslenia. Wreszcie stwa-
rza on dobre podstawy nabywania
w przysziosci kolejnych jezykow ob-
cych, co potwierdzaja zarowno ba-
dania na gruncie glottodydaktyki, jak
i neurolingwistyki. ,,Wszyscy, ktorzy
oprécz swojego jezyka ojczystego
nauczyli sie drugiego jezyka, rozwi-
neli kompetencje uczenia sie jezykow.
Powstaje ona przede wszystkim
dzieki kompleksowym, dynamicznym
zaleznosciom pomiedzy sprawnoscia-
mi jezykowymi w jezyku ojczystym
a doswiadczeniami z jezykiem drugim
i utatwia nabywanie trzeciego jezyka”
(Werlen, 2002, s. 68). Jest to bardzo
wazne w sytuacji otwarcia sie Polski
na swiat, a w szczegolnosci z uwagi
na cztonkostwo naszego kraju w Unii
Europejskiej — aby moc w petni korzy-
sta¢ z praw i odnalez¢ swoje miejsce
w wielojezycznej i wielokulturowej
wspolnocie europejskiej, wszyscy jej
obywatele powinni w mysl| zalecen
Komisji Europejskiej zna¢ co najmniej
trzy jezyki: swoj jezyk ojczysty oraz
dwa inne jezyki europejskie (por. np.
European Commission, 2004).

Oczywiscie wczesne rozpoczecie
nauki drugiego jezyka nie stanowi
gwarancji ani osiagniecia wysokiego
poziomu rozwoju kompetencji tego
jezyka, ani tez jego korzystnego wpty-
wu na rozwoj innych dzieciecych
kompetencji. Aby to byto mozliwe,
nauka drugiego jezyka musi odbywac
sie w specyficznych warunkach.Wcze-
sny poczatek nauki jezyka drugiego
musi wiazaé sie z gruntownymi zmia-
nami w zakresie metodyki nauczania
— metody nauczania jezyka musza by¢
dostosowane do potrzeb i poznaw-
czych mozliwosci dzieci. Co to ozna-
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cza w praktyce, sprobuje wyjasnic¢ na
ponizszych przyktadach.

Wczesna nauka jezyka drugiego musi
odbywac sie w sytuacji, ktora skon-
struowana jest tak, aby mozliwie jak
najlepiej odpowiada¢ warunkom pro-
cesu naturalnego nabywania pierw-
szego jezyka przez dziecko.W tak
skonstruowanej sytuacji dzieci beda
mogty stosowac do przyswojenia jg-
zyka drugiego te same strategie, ktore
wykorzystywaty, uczac sie wymowy,
sktadni, morfologii i semantyki jezyka
ojczystego, a ktore naleza do ich wro-
dzonego wyposazenia jezykowego.

Naturalng sytuacje uczenia sig jezyka

mozna scharakteryzowa¢ w nastepu-

jacy sposob:
Dla uzycia jezyka drugiego i inte-
rakcji jezykowej istnieje zawsze
wyrazny kontekst sytuacyjny
i komunikacyjny, tak aby dzieci byty
w stanie na jego podstawie samo-
dzielnie rekonstruowac znaczenie
wypowiedzi jezykowych. Wszystkie
wypowiedzi nauczyciela s3 w miare
mozliwosci powiazane z konkretny-
mi dziataniami.
Nauczyciel stara sig¢ przede wszyst-
kim, aby dzieci go rozumiaty, a wigc
dostosowuje forme swoich wy-
powiedzi do ich niedoskonatych
umiejetnosci komunikacyjnych —
stosuje wiele parafraz i powtorzen
(nie chodzi tu jednak o nadmierne
upraszczanie wypowiedzi — por. ni-
zZej); ponadto intensywnie wspiera
percepcje wypowiedzi przez za-
stosowanie wielu roznorodnych

bodzcow akustycznych, wizualnych,
kinestetycznych, rytmicznych itd.
Uwaga nauczyciela jest skierowana
na tres¢, a nie na forme jezykowa
wypowiedzi uczacych sie. Nauczy-
ciel chce przede wszystkim zrozu-
miec dziecko i dlatego akceptuje
wszystkie jego wypowiedzi, nawet
te niepetne lub nieprawidtowe,
formutowane w jezyku ojczystym,
a takze reakcje niewerbalne.

W polskim systemie oSwiaty caty
| etap edukacyjny (klasy I-lll, a takze
oczywiscie cata edukacja przedszkol-
na) jest okresem nauczania zintegro-
wanego bez podziatu na poszczegdlne
przedmioty. Dotyczy to réwniez je-
zykow obcych. W ramach tego po-
dejscia niektore tresci programowe
dotyczace wybranych zagadnien i blo-
kéw tematycznych oraz projektow
moga byc¢ czesciowo lub w catosci re-
alizowane w jezyku drugim. Zasada ta
odpowiada w petni postulatom nowo-

Poradnik nie tylko
dla nauczycieli

Zachecamy do lektury naszej nowej pu-
blikacji autorstwa Anny Jaroszewskiej
Budowanie przyjaznego srodowiska wspie-
rajqcego efektywnq nauke jezykéw obcych.

Poradnik nie tylko dla nauczycieli. Celem
poradnika jest przedstawienie wskazo-

wek dotyczacych budowania srodowiska,
ktore ma wspierac efektywne naucza-

nie jezykow obcych w klasach I-Ill
i IV=VI oraz w gimnazjach.

Publikacja jest kompleksowga analiza tego
wszystkiego, co sktada sie na kontekst
obcojezycznego ksztatcenia — kontekst
nie tylko edukacyjny, lecz takze wycho-

wawczy i spoteczny.

Publikacja do pobrania
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czesnej glottodydaktyki, w mys| ktorej
»hauczanie jezyka obcego w szkole
podstawowej jest raczej nauczaniem
tresci poprzez jezyk obcy, a nie na-
uczaniem gramatyki i stownictwa”
(Werlen, 2002, s. 65). Oznacza to, ze
na | etapie edukacyjnym nie odbywa
sie formalna nauka jezyka drugiego.

Woaing zasade dydaktyczna wczesne-
go nauczania jezykéw obcych sta-
nowi natomiast potaczenie dziatania
jezykowego i niejezykowego, a takze
uwzglednienie dziecigcej potrzeby
i zdolnosci uczenia sie poprzez wta-
sna aktywnos¢, rozwiazywanie proble-
mow i zabawe, uczenie sig wszystkimi
zmystami i catym ciatem. Nauczanie
ukierunkowane na tres¢ oznacza tez
zastosowanie elementodw muzycznych
i fantazyjnych, uczenie sie poprzez
piosenki, rymy, basnie i opowiesci, kto-
re dzieci ,,przezywaja’ podczas zajec,
a jednoczesnie rezygnacje z jakiejkol-
wiek analizy gramatycznej zjawisk je-
zykowych.

Metody i techniki pracy na zajeciach
jezyka drugiego sa zbiezne z metoda-
mi pracy na zajeciach prowadzonych
w jezyku ojczystym dzieci. Nauczyciel
powinien dazy¢ do zainteresowania
uczacych sie tresciami prezentowany-
mi w jezyku drugim poprzez:
dostosowanie wyboru i zakresu te-
matu do poznawczych mozliwosci
dzieci oraz scisty zwiazek tresci ze
srodowiskiem dzieci, ich potrzebami
i doswiadczeniami,

Weczesny poczatek nauki jezykow obcych

wykorzystanie naturalnej dzieciecej
ciekawosci, checi poznawania Swiata
i gotowosci podejmowania aktyw-
nosci poznawczej,

unikanie monotonii dzieki stosowa-
niu réznorodnych srodkow dydak-
tycznych, zadan i form pracy oraz
stosowanie technik motywujacych
i aktywizujacych,

dostosowanie, w miare mozliwosci,
tempa nauczania do indywidualnych
predyspozycji dzieci (indywidualiza-
Cje nauczania).

Takze ¢wiczenia, ktére moga i po-
winny by¢ stosowane podczas zajec
jezyka drugiego, w gruncie rzeczy nie
roznia sie od tych, jakie wykorzystu-
je sie w celu wspierania dzieciecego
rozwoju jezyka pierwszego i spraw-
nosci poznawczych, np. zwiazanych
z osiagganiem przez dziecko dojrzato-
$ci szkolnej. Oto wybrane przyktady
(Kwiecinska, 2014):
wymienianie z pamieci cech przed-
miotow (np. Jaki jest cukier? Co
jest kwasne?),
zabawa w definiowanie (Co to jest
dom, ksiazka, przyjaciel? itd.),
zabawa w szukanie przeciwienstw,
zabawa w konczenie zdan,
zabawa ,,na niby” (Co by byto, gdyby
ludzie umieli lataé? itp.),
klasyfikowane przedmiotéw lub ob-
razkow (np. wedtug ksztattu, koloru,
kategorii — zwierzeta domowe, le-
$ne itd.),
zabawa w ,,prawde i nieprawde”
(Nauczyciel pyta np.:, Trawa jest
czerwona, prawda czy nieprawda?”,
a dziecko odpowiada:,,Prawda” lub
,Nieprawda”),
historyjki obrazkowe (uktadanie we-
dtug wiasciwej kolejnosci, opowiada-
nie historyjek),
rozwiagzywanie zagadek,
wskazywanie roznic na obrazkach,
odnajdywanie drogi w labiryncie,
modelowanie (np. z plasteliny, dru-
tu itd.),
rysowanie i wiele innych.

W poczatkowej fazie nauki drugiego
jezyka na wczesnych etapach eduka-
cyjnych rozwijane jest szczegdlnie
rozumienie ze stuchu. Rozwéj tej
sprawnosci odbywa sie dzieki per-
cepcji i przetwarzaniu informacji je-
zykowej w zrozumiatych dla dzieci
sytuacjach komunikacyjnych oraz dzie-
ki wielokrotnym powtérzeniom istot-
nych stow, wyrazen i tresci — poprzez
intensywne stuchanie dzieci ucza sie
rozpoznawac i rozumiec¢ jednostki
leksykalne na podstawie kontekstu
jezykowego i sytuacyjnego. Nieprzy-

Edukacja jezykowa
- zasoby ORE

Wydziat Kompetencji Jezykowych ORE
zaprasza do zapoznania sie z Przewod-
nikiem po zasobach edukacji jezykowe;j,
w ktérym znajduja si¢ m.in. informacje
o projektach realizowanych w ramach
wdrazania europejskiej polityki eduka-
cyjnej w zakresie rozwijania kompetencji
jezykowych, o projekcie ,,Europejskie
Portfolio Jezykowe” oraz grze eduka-
cyjnej Z Europkiem przez Europe.

Publikacja do pobrania
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Szesciolatek
na zajeciach jezykowych

Wydziat Rozwoju Kompetencji Jezy-
kowych ORE zaprasza doradcow me-
todycznych, nauczycieli konsultantow
i specjalistow z placowek doskonalenia
nauczycieli oraz nauczycieli jezyka an-
gielskiego uczacych w szkole podsta-
wowej na szkolenie Wczesnoszkolne
nauczanie jezyka angielskiego — szescio-
latek na zajeciach jezykowych. Celem
warsztatow jest zapoznanie uczestni-
kow z praktycznymi metodami pracy
z szesciolatkami na zajeciach jezykowych.

Wiecej informacji

padkowo wsrod wymienionych wyzej
zabaw i ¢wiczen najwiecej jest takich,
w ktorych dziecko wykonuje wysitek
poznawczy skorelowany z rozwojem
sprawnosci receptywnych, duzo stucha
i rozumie, natomiast wypowiada sie
jeszcze gtdéwnie w jezyku ojczystym.

Czeste, intensywne stuchanie wptywa
pozytywnie na rozwoj dzieciecej zdol-
nosci rozumienia wypowiedzi jezyko-
wych, ale takze na rozwéj wymowy,
intonacji, rytmu i melodii jezyka. Dla-
tego rozwoj sprawnosci rozumienia
ze stuchu stanowi podstawe rozwoju
sprawnosci méwienia w pézniejszym
okresie nauki — poczatkowo mowienia
nasladowczego (reproduktywnego),
a potem mowienia produktywnego
(kreatywnego — sprawnos¢ ta rozwi-
ja sie tym szybciej i lepiej, im bardziej
intensywny jest kontakt dziecka z dru-
gim jezykiem). Nalezy jednak pamig-
ta¢, ze celem wczesnego nauczania
jezykow obcych nie jest opanowanie
przez dzieci pewnego zasobu stow
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i struktur gramatycznych, lecz raczej
,,Fozwoj kompetencji rozumienia i wy-
razania tresci w jezyku obcym” (Wer-
len, 2002, s. 66).

Sprawnosci czytania i pisania sa zwy-
kle najpierw rozwijane w jezyku
ojczystym dzieci, chociaz proby w je-
zyku drugim nie sa wykluczone, mimo
ze nacisk na nie kfadzie sie na ogot
dopiero w kolejnych latach szkolnych.
Rozwoj sprawnosci czytania polega
przede wszystkim na rozwoiju stra-
tegii samodzielnego rekonstruowania
tresci tekstow pisanych — rozumienia
jednostek leksykalnych na podstawie
kontekstu, odnajdywania najwazniej-
szych informacji w tekscie itp. Nato-
miast nauka pisania w jezyku drugim
na | etapie edukacyjnym bazuje na
podejmowaniu prob przepisywania,
grupowania czy przyporzadkowywania
znanych stow i wyrazen, dzieki czemu
dzieci zaznajamiaja sie z zasadami
ortografii, ktore utatwia im rozwoj
sprawnosci pisania na dalszych eta-
pach edukacji.

Zintegrowany rozwoj sprawnosci je-
zykowych i niejezykowych oznacza,
ze jezyk drugi staje sie — obok jezyka
ojczystego — instrumentem rozwoju
poznawczego dzieci. Aby wyrazenia
jezyka drugiego mogty spetni¢ funk-
cje srodka rozwoju wiedzy i poznania
$wiata, ich uzycie musi by¢ autentycz-
ne. Musza one zatem by¢ uzywane
na zajeciach w funkgji srodka komu-
nikacji, interakcji i prezentacji tresci.
Wypowiedzi nauczyciela i materiaty
dydaktyczne nie powinny by¢ uprasz-
czane pod wzgledem gramatycznym
i leksykalnym kosztem ich autentycz-
nosci komunikacyjnej i ,,zawartosci
informacyjnej”, zas kontakt z jezykiem
drugim powinien by¢ mozliwie jak naj-
bardziej zroznicowany i intensywny
(por.Wode, 2004).

Dla prawidtowego rozwoju kompe-
tencji drugiego jezyka wazne jest to,
aby dzieci otrzymywaty mozliwie duzo
bodzcow jezykowych z réznych zrodet
— koniecznie nalezy umozliwi¢ im jak
najszerszy dostep do obcojezycz-
nych mediow, takich jak ksiazki dla
dzieci, czasopisma, gry, filmy, stucho-
wiska, programy komputerowe itd.
Wypowiedzi formutowane w drugim
jezyku powinny takze stale towarzy-
szy¢ rytuatom lekcyjnym, takim jak
np. powitanie, formy zwracania sig
do nauczyciela, pozegnanie, zachowa-
nie porzadku w sali, zachowanie dys-
cypliny podczas wykonywania zadan,
przygotowanie pomocy i przyboréow
potrzebnych do pracy na zajeciach,
typowe polecenia do ¢wiczen i za-
baw itp.

Oczywiscie nauczyciel nie moze za-
pominaé, ze ma do czynienia z ucza-
cymi sig jezyka drugiego. Dlatego
oferta wypowiedzi jezykowych musi

Konferencja
Jezyk to twdj paszport.
Ucz sie jezykéw!

25 marca br. w Warszawie odbyta sie
konferencja Jezyk to twéj paszport.
Ucz sie jezykow! zorganizowana przez
Osrodek Rozwoju Edukacji w ra-
mach projektu ,,Podnoszenie jakosci
nauczania jezykow obcych na |, Il'i il
etapie edukacyjnym, ze szczegdlnym
uwzglednieniem obszaréw defawo-
ryzowanych”. Podczas spotkania za-
prezentowano rezultaty projektu,
omowiono réwniez zagadnienia zwia-
zane z gtéwnymi obszarami dziatan
projektowych, w tym przede wszyst-
kim metody budowania srodowiska
wspierajacego efektywne nauczanie
jezykow obcych, nowoczesne metody,
techniki i strategie uczenia sig, a takze
rozwijanie zdolnosci jezykowych na
lekcjach jezykéw obceych.

Wiecej informag;ji
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by¢ dobrze ustrukturyzowana, kon-
trolowana w swojej progresji i moty-
wujaca (por.Werlen, 2002). Materiat
jezykowy nalezy ksztattowac spiralnie,
aby da¢ dzieciom mozliwos¢ powta-
rzania tresci, ktore zostaly zaprezen-
towane wczesniej, i powracania do
nich w coraz to nowych kontekstach
i zadaniach. Przede wszystkim jednak
sytuacje uczenia sie jezyka drugiego
trzeba konstruowac¢ w taki sposéb,
aby uzycie jezyka drugiego nastepo-
wato zawsze w zrozumiatym dla dzie-
ci kontekscie sytuacyjnym — wyrazenia
jezykowe powinny by¢ zawsze powia-
zane z czynnosciami, ktore dzieci ob-
serwuja i w ktorych biora udziat.

Poniewaz na | etapie edukacyjnym
nie odbywa sig formalna nauka jezyka
drugiego — nie ma miejsca progresja
rozumiana jako rozwéj kompeten-
cji gramatycznej, zas wprowadzane
tresci jezykowe, gtownie stownictwo,
sa Scisle skorelowane z wybranymi
tematami realizowanymi w jezyku
drugim — nie stosuje sie kontroli osia-
gnie¢ w formie tradycyjnych testow
poprawnosci jezykowej (testow gra-
matycznych i leksykalnych). Dlatego
pomiar osiagnie¢ w zakresie kompe-
tencji jezyka drugiego wymaga specjal-
nych srodkéw i technik.

Ze wzgledu na specyfike | etapu edu-
kacyjnego kompetencje uczacych sie
w zakresie jezyka drugiego moga
by¢ okreslane tylko w formie oceny
opisowej. Przyktadowo, nauczyciel
moze okresli¢, czy dana umiejetnosé
jest opanowana i jak czesto dziecko
podejmuje proby opanowania danej
umiejetnosci (czesto, czasem, nie po-
dejmuje prob). Nalezy przy tym wzia¢
pod uwage fakt, ze stopien opano-
wania danych umiejetnosci w jezyku
drugim przez dzieci zalezy od zakresu
i stopnia intensywnosci kontaktow

Weczesny poczatek nauki jezykow obcych

z tym jezykiem. Im bardziej obszerna,
wszechstronna i zréznicowana jest
oferta bodzcow jezykowych i rodza-
jow zadan, tym lepszych efektow moz-
na sig¢ spodziewac w zakresie rozwoju
kompetencji drugiego jezyka.

Nalezy réwniez pamiegtac, ze dla | eta-
pu edukacyjnego charakterystyczne
jest to, ze uczacy sie w duzo wiek-
szym stopniu rozwijaja sprawnosci
receptywne niz sprawnosci produk-
tywne w zakresie jezyka drugiego. Na-
uczyciele powinni skoncentrowac sig
zatem przede wszystkim na:
obserwacji fizycznych oznak ro-
zumienia tresci przedmiotowych
przez dzieci,
gotowosci dzieci i umiejetnosci wy-
konywania przez nie polecen,
aktywnosci dzieci podczas zajec,
ocenie reakcji uczacych sie na
bodzce jezykowe — reakcji niewer-
balnych, reakcji w jezyku ojczystym
oraz reakcji w jezyku drugim.

WV zakresie sprawnosci receptywnych
mozna dodatkowo stosowac zadania
sprawdzajace stopien rozumienia tre-
sci, takie jak np.:

dyktanda rysunkowe,

porzadkowanie historyjek wg kolej-
nosci ustyszanego tekstu,

zadania typu prawda/fatsz,
przyporzadkowywanie stow i wyra-
zen do obrazkoéw,

uzupetnianie wypowiedzi nauczycie-
la — zdan, wierszykow, historyjek itp.

W zakresie sprawnosci produktyw-
nych nauczyciele moga dodatko-
wo oceniac:
stopien poprawnosci wypowiedzi
wyuczonych i powtarzanych przez
dzieci — stow, zwrotow, wierszy-
kow itp.,
podejmowanie préb i spontanicz-
nos¢ uzywania wypowiedzi w jezyku
drugim przez dzieci,
adekwatno$¢ wypowiedzi dzieci do
tresci zajec i sytuacji komunikacyjne;j.

Natomiast na | etapie edukacyjnym
ocenie nie powinien podlega¢ stopien
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poprawnosci fonetycznej, leksykal-
nej i gramatycznej wypowiedzi dzieci
(oprocz wypowiedzi wyuczonych lub
powtarzanych).

Podsumowujac: na wczesnym etapie
edukacyjnym nie powinna mie¢ miej-
sca formalna nauka jezyka w sensie
opanowania pewnego pensum zagad-

nien gramatycznych czy leksykalnych.

Nauczanie jezyka drugiego na tym
etapie powinno miec¢ charakter ,,spo-

tkania z tym jezykiem” i odbywac sie
W sposob zintegrowany z rozwojem
jezyka ojczystego i ogdlnym rozwojem
poznawczym dzieci. Formalna nauka
jezyka drugiego moze rozpoczynac sig
w klasie IV szkoty podstawowej,
w tym okresie takze moze, a nawet
powinna, rozpoczac sie nauka drugie-
go jezyka obcego.W ten sposéb do
konca edukacji szkolnej pozostatoby
wystarczajaco duzo czasu na opano-
wanie obydwu jezykéw na poziomie
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funkcjonalnym, a nawet wprowadze-
nie, w miare mozliwosci, kolejnych
jezykéw w gimnazjum i liceum.

Magdalena Olpinska-Szkietko

Doktor habilitowany nauk humanistycznych
w zakresie jezykoznawstwa, obecnie pracuje
w Instytucie Kulturologii i Lingwistyki
Antropocentrycznej na Wydziale Lingwistyki
Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego,
kieruje Zaktadem Teorii Jezykow
i Akwizycji Jezykowej.

Zajmuje sie m.in. dydaktyka jezykow
obcych, w tym szczegdlnie zagadnieniami
dwujezycznosci i wychowania dwujezycznego.

Studia magisterskie i doktoranckie odbyta
w Instytucie Lingwistyki Stosowanej UW
(praca doktorska, 2000: Dwujezyczne
wychowanie dzieci. Koncepcja dla
polskiego przedszkola [napisana w jezyku
niemieckim]; habilitacja, 2009: monografia
Nauczanie dwujezyczne w $wietle badan
i koncepciji glottodydaktycznych).

Wielokrotnie brafa udziat w zagranicznych
pobytach stypendialnych i studyjnych: m.in.
w Niemczech (1995-1996, 2006, 2007),
Austrii (1998,2005) i Kanadzie (1999).

Otrzymata stypendium naukowe Rektora
Uniwersytetu Warszawskiego (2004, 2005,
2006, 2008).




Nauka angielskiego w domu? Of course!

W dniach 14-16 marca br. w Domu
Towarowym Braci Jabtkowskich odbyt
sie | Festiwal Ksiazki Dzieciecej TERE-
-FERE.Ws5srod wielu propozycji moja
uwage zwrocita metoda nauki jezykow
obcych (na razie jezyka angielskiego)
dla dzieci autorstwa dr. Grzegorza
Spiewaka (Wydawnictwo deDOMO).
Sposrod wielu innych wyroznia ja to,
Ze chociaz dla dzieci, skierowana jest
do rodzicow.

Wystarczy, ze znaja oni choc¢ troche
jezyk angielski i juz moga wykorzystac
sytuacje z zycia codziennego, by po-
moc dziecku w nauce jezyka.VV pakie-
cie znajduja sie: Przewodnik metodyczny
dla rodzicéw, Przewodnik jezykowy,
w ktorym mozna znalez¢ przydatne
zwroty i stéwka, i ptyty z nagranymi
tekstami, rowniez w formacie MP3
(czesci: dla przedszkolaka, ucznia i na-
stolatka).

Nie jest tajemnica, ze dzieci ucza sie
jezyka angielskiego (czesto juz od
przedszkola) i po 2-3 latach nauki
potrafia wymieni¢ jedynie kolory,
zwierzeta, przybory szkolne i ... kom-
pletnie nie widza Zadnego zastosowa-
nia w praktyce.

Wedtug dr. Spiewaka dzieci/ucznio-
wie niewiele pamietaja z tego, co byto
na lekcji jezyka obcego, poniewaz ich
mozg nie ma przekonujacego powo-

du, zeby przerabiany wtasnie materiat
zapamietac.Warto wiec wykorzystac
sytuacje z zZycia codziennego i przemy-
cac angielskie stowka i zwroty niejako
przy okazji, by dla dziecka nie byta to
typowa ,,szkolna” nauka.

Najwazniejsze jest przekonanie rodzi-
cow i dzieci, ze komunikacja w jezyku
obcym ma sens, a kazda préba dziecka
mowienia w jezyku obcym jest nagra-
dzana.

Musze przyznaé, ze z zainteresowa-
niem wystuchatam Autora metody,
zakupitam odpowiednia czes¢ i z pew-
nym niedowierzaniem podjetam probe
wdrozenia metody w domu. Ze zdu-

mieniem stwierdzam, ze moje Dziecko
chetnie podejmuje dialog po angielsku,
dopytuje si¢ o nowe stowka i probu-
je swoich sit, tworzac konstrukcje nie
zawsze poprawne jezykowo, ale za to
w jezyku angielskim.

PS. Metoda moze byc¢ réwniez wyko-
rzystana w szkole (a zwlaszcza w edu-
kacji wczesnoszkolnej) i na swietlicy,
przy okazji powtarzajacych sie sytuacji
,»(przed)szkolne positki, toaleta, orga-

nizacja gier i zabaw, wychodzenie na
boisko/plac zabaw.

Opracowata: Anna Fus
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Zasady i granice w profilaktyce problemowych
zachowan dzieci w mtodszym wieku szkolnym

Myslqc o profilaktyce zachowarn problemowych, mozna traktowac jq jako ,,wyscigi z nadchodzqcymi
trudnosciami” lub wykorzystanie naturalnego potencjatu rozwojowego uczniéw. Opisana ponizej
propozycja dziatania miesci sie zdecydowanie w drugim nurcie, bowiem bazuje na waznych cechach
dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Jednym z gtéwnych obszaréw ich aktywnosci jest poznawanie
siebie i Swiata, réwniez na poziomie relacji miedzyludzkich.

Czynnosci umystowe dziecka w wieku
powyzej szesciu lat pozwalaja mu do-
strzegac, ze uktad elementow w danej
sytuacji jest wynikiem wykonywanych
czynnosci i zachodzacych zmian. Po-
zwala to dziecku na przewidywanie
skutkow wiasnych dziatan i dalszych
zmian sytuacji. Ma tez miejsce ,,0d-
czytywanie” wptywu emocjonalnego
na innych ludzi — dzieki neuronom
lustrzanym w mozgu. Te zdolnosci sa
niezwykle cenne dla analizy zachowan
i relacji w grupie. Cho¢ u dzieci rozwi-
jaja sie tzw. uczucia wyzsze (spoteczne,
moralne), to wrazliwos¢ w odczuwa-
niu nie idzie jeszcze w parze z cat-
kowita umiejetnoscia kontrolowania
emocji i reakcji. Wynika to z niedoj-
rzatosci ptatow przedczotowych od-
powiedzialnych za kontrole impulsow,
ktore ostatecznie dojrzeja dopiero ok.
21. roku zycia. Jednak ,,lustrzanos¢”
jest waznym elementem bazowym dla
lepszego rozumienia reakgji innych lu-
dzi, a wprowadzanie zasad — swoistym
treningiem dla osrodkoéw kontroli.

Dzieci silnie odczuwaja emocje, stop-
niowo poszerza si¢ ich repertuar
sposobow wyrazania i radzenia sobie
z nimi.W wieku 6—7 lat s3 juz w stanie
nauczy¢ si¢ wyraza¢ uczucia werbal-
nie. Ponadto szybko zmieniaja nastroj
przy zmieniajacej sie sytuacji, ale nie
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s3 juz tak labilne jak dzieci w wieku
przedszkolnym. Jest w nich potrzeba
sprawiedliwosci i wiara w stusznos¢
kary za przewinienie. Na podstawie
potencjatu, ktory zostat tu pobieznie
przedstawiony, warto oprze¢ budowa-
nie zasad oraz stabilnych, ale elastycz-
nych granic.

€€
Dzieci silnie odczuwajq emocje,
stopniowo poszerza sie ich reper-
tuar sposobéw wyrazania i radze-
nia sobie z nimi. W wieku 6-7 lat
sq juz w stanie nauczy¢ sie wyrazaé
uczucia werbalnie. .

9

Ustalanie zasad

Docieraja do mnie niekiedy gtosy
srodowiska nauczycielskiego stwier-
dzajace, Ze ustalanie zasad nie ma sen-
su. Osoby majace takie przekonanie
czesto zglaszaja, ze zasady w szko-
le s3 martwe i pozostaja jedynie na
papierze. Rzeczywiscie — trudno sie
nie zgodzic, ze takie zasady mijaja sie
z celem. Co zatem zrobié¢, aby zasa-
dy w szkole lub przedszkolu zaczety
»Zy¢€?

Istotny wydaje sie sam proces ich
ustalania. Jesli reguty maja by¢ prze-
strzegane, to wazne jest, aby byly ja-
sne i zrozumiate, a osoby, ktore maja

ich przestrzega¢, identyfikowaty sie
z nimi. Najtatwiej zidentyfikowac sie
z czyms, co choéby w czesci uznaje sig
za ,,swoje”, dlatego ogromne znacze-
nie ma wiaczenie dzieci w sam proces
formutowania zasad.

Wazne jest, aby w tym procesie za-
chowana byta réwnowaga miedzy
dwoma elementami. Z jednej strony
mam na mysli jasne okreslenie ocze-
kiwan ze strony nauczyciela, z drugiej
za$ — wystuchanie potrzeb uczniow.
Zatem ustalenie zasad powinno byc¢
poprzedzone rozmowg. Punktem
wyjscia moze by¢ odwoftanie sie do
rzeczywistosci szkolnej (zwflaszcza
w pracy z uczniami klas ll-lll, ktorzy
zdazyli ja juz troche poznac), np. przy-
gotowanie rysunku Mqj dzien w szkole.
Nastepnie dzieci powinny zastano-
wic sig, co w takim dniu jest przyjem-
ne, co pomaga im poczuc sie w szkole
dobrze, jak lubia by¢ traktowane
przez innych, czego nie lubia w szkole,
jak nie chca by¢ traktowane itd.

W przypadku uczniéw najmtodszych,
ktérzy nie maja jeszcze zbyt wielu
doswiadczen szkolnych, warto praco-
waé na bazie przygotowanego przez
nauczyciela i wspolnie omowionego
opowiadania.W obu tych sytuacjach
nauczyciel moze wyrazi¢ swoje ocze-
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kiwania, wiaczajac sie w naturalny spo-
séb w tok rozmowy i odwotujac sie
do swoich doswiadczen. Moze powie-
dzie¢ np.:,,Dla mnie wazne jest, kiedy
w czasie lekcji stuchamy sie wzajem-
nie. Jest mi bardzo trudno mowig¢, jak
czasem mowicie rownoczesnie ze
mn3. Czesto nie moge ustyszeé kaz-
dego z was, kiedy mowicie wszyscy na
raz. A ciekawi mnie, co macie do po-
wiedzenia. Jednak zeby ustysze¢ kaz-
dy glos, potrzebuje stysze¢ kazdego
z was osobno”.Warto, aby nauczyciel
spisywat najwazniejsze stwierdzenia
uczniow na tablicy. Moze to by¢ rodzaj
tabeli Lubimy/nie lubimy. Jesli uczniowie
nie s3 jeszcze w stanie sprawnie od-
czytac zapiskow, nauczyciel moze ich
W tym wspomaoc.

Skoro udato sie przeanalizowaé, cze-
go potrzebujemy, warto przej$¢ do
sformutowania samych zasad.Wazne
jest, aby nauczyciel przypomniat, co
udato sie juz ustali¢ (dlatego pomoc-
na bedzie wyzej wspomniana tabela
— mozna ja gtosno odczytac). Na tej
podstawie tatwiej bedzie ustali¢ 5-7
zasad, ktorych sformutowania s pro-
ste i pozytywne. Zasad nie moze by¢
zbyt wiele, gdyz zamazuje to obraz
tego, co naprawde istotne (zasada =
co$ zasadniczego). Proste sformuto-
wanie utatwia uczniom zapamietanie
zasady. Sformutowanie pozytywne
sprawia, ze nie poruszamy sie w ob-
rebie zakazéw (ktore jest trudniej
przyjmowac), lecz wskazowek (czyli
podpowiedzi, co moge zrobi¢, zeby
byto dobrze). Przyktadowa zasade

»Nie bijemy si¢ i nie przezywamy”
warto zastapi¢ sformutowaniem pozy-
tywnym ,,Okazujemy sobie wzajemnie
szacunek”.

Zasady powinny zostac spisane. Mtod-
szym dzieciom w korzystaniu z zasad
pomagaja czesto obrazy graficzne.
Opracowanie tych obrazéw moze
wygladaé roznie. Moze to by¢ pla-
kat przygotowany przez nauczyciela,
na ktérym obok kazdego hasta po-
jawiaja sie piktogramy. Mozna row-
niez poprosic dzieci o przygotowanie
wihasnych rysunkow dotyczacych za-
sad (mozna podzieli¢ dzieci na grupy
i przyporzadkowac im konkretne za-
sady do zilustrowania). Hastfa z zasa-
dami drukujemy pojedynczo, a wokot
nich mocujemy rysunki dzieci.Wazne
jest rowniez, by zasady byly powieszo-
ne zawsze w tym samym, widocznym
miejscu w klasie. Pomoze to w dal-
szych etapach pracy — fatwiej bedzie
sie do nich odnosic. Jesli spisane za-
sady zostang potraktowane przez
nauczyciela marginalnie, mozna sig
spodziewaé, ze tak samo odnio-
s3 sie do nich dzieci. Powieszenie ich
w niewidocznym kaciku spowoduje, ze
réwnie tatwo znikna z oczu i z pola
uwagi uczniow.

Zasady nie s3 magiczna rézdzka. Nie
wystarczy raz nimi ,,dotknaé”, zeby
nastapit cud przemiany. Konieczne
jest przywotywanie zasad na co dzien.

Po ustaleniu zasad — nastepnego dnia
lub po kilkudniowej przerwie — warto
wréci¢ do samych sformutowanych
haset. Woéwczas konieczne wydaje sie
zweryfikowanie, czy s3 one jasne dla
wszystkich i jak uczniowie je rozu-
mieja. Warto zatem, aby nauczyciel,
przywotujac kazda zasade, pytat o jej
znaczenie. Odwotujac sie do wczes-
niejszego przykfadu, nauczyciel mogt-
by powiedzie¢: ,,Nasza kolejna zasada
brzmi Okazujemy sobie wzajemnie sza-
cunek. Jak mozemy okazywac sobie
szacunek w szkole, w klasie? A jakie
zachowania moga wskazywac, ze lu-
dzie odnosza sie do siebie bez sza-
cunku?”.
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Jednorazowe przypomnienie zasad
rowniez nie jest wystarczajacym za-
biegiem. Na dalszych etapach nie ma
juz koniecznosci analizowania zasad
za kazdym razem, warto jednak roz-
wazy¢ stworzenie czego$ w rodza-
ju codziennego rytuatu. Nauczyciele
edukacji wczesnoszkolnej maja te
komfortowa sytuacje (w przeciwien-
stwie do nauczycieli przedmiotowych
na dalszych etapach edukacyjnych),
ze spedzaja stosunkowo duzo czasu
na zblokowanych zajeciach ze swoimi
uczniami. Zatem poswiecenie kilku
minut na przywotanie zasad nie po-
winno nastrecza¢ trudnosci. Oczywi-
scie najlepiej jest, kiedy nastepuje ono
kazdego dnia na poczatku zaje¢, np. po
sprawdzeniu listy obecnosci.

Zasady mozna przywotywac na roz-
ne sposoby — mozna prosic, by dzieci
powtarzaty je chérem lub aby kolejne
zasady przypominali zglaszajacy sie
uczniowie. Moga to by¢ rymowanki
lub piosenka utozone specjalnie na te
okazje. Mozna tez skorzysta¢ ze struk-
tury wezwanie—odpowiedz. Taka for-
mufa zostata zastosowana przez grupe
hipisowskich przyjaciot w filmie Podréz
za jeden usmiech dla przypomnienia
zasad higieny osobistej (,,Myjemy uszy
— dla spokoju duszy, myjemy szyje —
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niech zdechnie, kto nie myje, myjemy
nos — z wtosem i pod wtos...”). Po-
dobna formute moze zaproponowacé
nauczyciel: , Kiedy rozmawiamy —
wszyscy sie stuchamy, my sie nie bije-
my — bo sie szanujemy...”.

Niezaleznie od wybranej formy, po-
wtarzanie jest istotnym elementem
pracy, bo zwraca uwage uczniow, ze
zasady sg state i niezmienne, oraz ma
zwiazek z faktem, ze uczniowie w tym
wieku ucza sie przez regularne powta-
rzanie i wzmocnienia.

Kolejna wazna kwestig jest przywo-
tywanie zasad po to, by uprzedzic¢
przewidywane zte zachowanie. Jesli
np. nauczyciel wie, ze uczniowie nie
zachowuja sie wlasciwie, gdy wsiada-
ja do autobusu podczas klasowych
wycieczek, przed wyjsciem powinien
poswieci¢ chwile na przypomnienie
zasad, osadzajac je w tej konkretnej

rzeczywistosci. Moze powiedzieé np.:

»Za chwile bedziemy wychodzi¢ do

kina. Czeka nas podréz autobusem.

Chce wam przypomnieé, ze zmiana
sytuacji nie zmienia naszej umowy co
do zasad, ktérych sie trzymamy. Jesli
jestesmy umédwieni na to, ze okazuje-
my sobie wzajemnie szacunek, to oka-
zujemy go wszystkim osobom, ktore
spotykamy. Jak myslicie, w jaki sposob
mozemy okazywaé szacunek naszym
wspotpasazerom w autobusie?”’.

Ustalenie zasad i ich utrwalanie s eta-
pami wstepnymi (przygotowawczymi).
Kluczowym elementem pracy z zasa-
dami jest monitorowanie ich prze-
strzegania. Monitorowanie ma dwa
wymiary: identyfikowanie i wzmacnia-
nie zachowan pozytywnych oraz re-
agowanie na famanie ustalonych zasad.
Cho¢ oba wydaja sie dos¢ oczywiste,
to okazuje sig, Ze czesciej reagujemy
na tamanie zasad, niz wzmacniamy to,
co dobre.

W pierwszym wymiarze najtrud-
niejsza jest otwartos¢ na dostrze-
ganie kazdych, nawet matych, zmian
w zachowaniu ucznidow. Warto, aby
wzmochienie takiej pozytywnej zmia-
ny nastepowato bezposrednio po
danym zachowaniu i miato nastepuja-
cy schemat:

wyrazenie pochwaty,

wskazanie konkretnego pozytywne-

go zachowania (pozytywnej zmiany),

wskazanie, jak uczen moze wptywac

na poprawe zachowania,

ponowne wyrazenie pochwaty.

Zatézmy, ze Jas ma klopot z nieprze-
rywaniem wypowiedzi innym osobom.
Nauczyciel — swiadomy tej trudnosci
dziecka — widzi, ze Jas wystuchat dzis
wypowiedzi Malgosi, wiec reaguje na-
tychmiast: ,,Cieszy mnie, ze tak uwaz-
nie stuchacie tego, co moéwi Maltgosia.
Jasiu, mowie to dzi$ szczegdlnie do
ciebie.Wiem, ze trudno bywa ci wy-
trzymac, kiedy ktos dtuzej mowi, a te-

-
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raz z radoscia obserwowatem, ze nie
przerwates Matgosi ani razu. Bardzo
bym chciat, zeby czesciej udawato ci sie
zaczekac na swoja kolej. Dzis to ci sie
udato. Super!”.Wypowiedz nauczycie-
la moze by¢ dodatkowo wzmocniona
symboliczna nagroda (stempelkiem,
naklejka) lub innym wyréznieniem
o charakterze spotecznym (pogfaska-
niem po glowie, ,,zotwikiem”).

€S

Kluczowym elementem pracy
z zasadami jest monitorowanie ich
przestrzegania. 29

Reagowanie na tamanie zasad w pod-
stawowym wymiarze to po prostu
odwotanie sie do tego, co zostato
ustalone.Wazne jest, aby w informacji
skierowanej do ucznia pojawit sie opis
konkretnego zachowania i wskazanie
zasady, ktora zostafa ztamana, np.: ,,Pa-
trycja, ustyszatem, ze powiedziatas do
Marty Spadajl. Chce, zebys pamigtata
o naszej umowie — umowilismy sie, ze
odnosimy sie do siebie z szacunkiem”.
Jesli to poskutkuje, nie ma potrzeby
wdrazania kolejnych krokow.

Moze sie zdarzy¢, ze dziecko zaczyna
poddawac¢ w watpliwos¢, czy zasada
zostata ztamana — np. Patrycja odpo-
wiada: ,,Ale ja ja traktuje z szacunkiem,
tylko chciatam, zeby sie odczepita, bo
nam przeszkadza w zabawie”.WV takiej
sytuacji warto odwotac sie do wiasne-
go doswiadczenia dziecka, np.:,,Patry-
Cja, a jak ty bys sie poczuta, gdyby ktos
do ciebie powiedziat Spadaj!? Czy kie-
dy styszysz takie stowo skierowane do
ciebie, czujesz sie szanowana?”’.

Moze oczywiscie sig zdarzy¢, ze dziec-

ko nadal nie zareaguje zmiang zacho-

wania.Wowczas warto przedsiewziac

kolejne kroki zmierzajace do asertyw-

nego postawienia granicy — nauczy-

ciel powinien:

¢ poinformowac, na jakie zachowa-
nie sie nie zgadza i poprosi¢ o za-
przestanie,

° wyrazi¢ stanowcze zyczenie, aby
uczen zaprzestat tego zachowania,

° przywota¢ zaplecze — uprzedzic,
co sie stanie, kiedy zachowanie sie
nie zmieni,

* skorzystac z zaplecza.

Kolejne kroki nie powinny by¢ wdra-
zane jednoczesnie. Po kazdym z nich
nalezy da¢ dziecku chwile na to, by
miato czas zareagowac — zmienic za-
chowanie. Jesli weczesniejszy krok nie
dziata, dopiero wowczas stosujemy
nastepny. Przykltadowo: Woijtek roz-
mawia z Krzysiem podczas lekgji. Na-
uczyciel przywotuje zasade: ,,Wojtku,
Krzysiu, od kilku minut, kiedy poszcze-
golne dzieci recytuja wiersz, rozma-
wiacie ze soba. Pamietajcie, prosze,
ze umawiali$my sig, Ze méwi jedna
osoba”. Krzys milknie, a Wojtek nadal
szepce mu co$ do ucha. Nauczyciel
moéwi dalej: ,,Wojtku, widze, ze nadal
moéwisz do Krzysia, podczas gdy inne
dzieci odpowiadaja. Prosze cig, zebys
przestat, bo mnie to przeszkadza stu-
chaé¢, a mam wrazenie, ze rozprasza
réwniez odpowiadajacych”. Wojtek
nie zmienia swojego zachowania. Na-
uczyciel méwi: ,,Woijtku, chce, zebys
przestat teraz mowic do Krzysia”. Je-
sli to nadal nie dziata, dodaje: ,,Krzysiu,
jesli nadal bedziesz rozmawiat, przesa-

dze cie do innej fawki”. Jesli Woijtek
w dalszym ciagu nie potrafi zamilknag,
nauczyciel spetnia zapowiedz.

Czy nasze zasady dziatajq?

Jak we wszystkich dziataniach prowa-
dzonych przez nauczyciela istotnym
elementem jest autorefleksja i ocena
efektywnosci tego, co robi. Nauczy-
ciel powinien wiec systematycznie
zadawac sobie pytanie, czy ustalone
zasady dziataja. Warto odnosic je do
kazdej zasady odrebnie. Zazwyczaj
odpowiedz bedzie brzmiata ,,Zasad-
niczo tak, cho¢ bywaja famane przez
poszczegolne dzieci lub w poszcze-
goélnych sytuacjach”.Woéwczas warto
zastanowic sig, jakie sytuacje sprzyjaja
tamaniu zasad i z jakimi trudnosciami
poszczegdlnych dzieci to sie wiaze.
Wtedy nauczyciel moze okresli¢ co
jest problemem i jakie dziatania —
niezaleznie od monitorowania zasad
— powinien wdrozy¢. Jesli natomiast
okaze sie, ze zasady s3 famane perma-
nentnie, warto przesledzi¢ caly proces
ich ustalania i wdrazania, by stwierdzic,
gdzie mogt zostaé popetniony btad.

Tomasz Garstka

Psycholog.

Pracowat jako socjoterapeuta dzieci i mto-
dziezy oraz psychoterapeuta psychoanali-
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Swietlica dla szesciolatka
Rola i zadania wspotczesnej Swietlicy szkolnej

Pierwsze swietlice powstawaty w naszym kraju w poczqtkach XX w. Ich rola i zadania ewoluowaty
z uptywem lat i zmieniajacych sie warunkéw kulturowo-spotecznych. O ile w poczqtkowej fazie
ruchu swietlicowego spetniaty zadania oswiatowe w stosunku do biedniejszej czesci 6wczesnego
spoteczenstwa, tak dzisiaj sprawujq wychowawczq opieke nad duzq grupq dzieci i mtodziezy ze
wszystkich srodowisk, umozliwiajqc im tak wazne dla rozwoju spotkania z réwiesnikami, zabawy

i zajecia.

Obecnie $wietlica szkolna jest in-

tegralna czescia szkoty. Uzupetnia

i wspomaga jej prace we wszystkich

obszarach:

* opieki — zaspakajania podstawowych
potrzeb: bezpieczenstwa, akceptaciji,
szacunku;

° wychowania — takiego wptywu na
dziecko, ktory wywotuje pozytywne
zmiany w jego osobowosci, umozli-
wiajace mu osiagniecie samodziel-
nosci i niezaleznosci;

* dydaktyki, sprowadzajacej sie¢ do
wspomagania edukacyjnych wysit-
kow szkoty;

¢ profilaktyki — zapobiegania niewta-
sciwym zachowaniom i trudnosciom
W nauce;

* dziatan korekcyjno-kompensacyj-
nych, ktore w swietlicy polegaja na
wspieraniu terapii zaburzen réznych
sfer rozwoiju.

Rola swietlicy jest rowniez uczenie
wychowankow madrego i ciekawego
spedzania czasu wolnego z uwzgled-
nieniem wszystkich jego istotnych
funkcji. Swietlica szkolna powinna
tak organizowaé swoja prace, aby
uczniowie mieli mozliwos¢ regenera-
cji swoich sit fizycznych i psychicznych
(funkcja wypoczynkowa), wyzwalania
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pozytywnych emocji (funkcja roz-
rywkowa), rozwijania swoich zainte-
resowan (funkcja progresywna) oraz
nawiazywania wiasciwych kontaktow
spotecznych (funkcja integracyjna).

Swietlice w swoich zadaniach uwzgled-
niajg zatem pomoc w nauce, zajecia
rozwijajace wszystkie sfery osobo-
wosci dziecka, samodzielne i sponta-
niczne zabawy z rowiesnikami, dbatos¢
o zdrowie nawyki zycia codziennego,
kulturalng rozrywke oraz niezbedna
codzienna porcje ruchu, najlepiej na
swieZzym powietrzu.

€€
Swietlice w swoich zadaniach
uwzgledniajq zatem pomoc w na-
uce, zajecia rozwijajqce wszystkie
sfery osobowosci dziecka, samo-
dzielne i spontaniczne zabawy
Z réwiesnikami, dbatosé o zdrowie
nawyki zycia codziennego, kultu-
ralnq rozrywke oraz niezbednq co-
dziennq porcje ruchu, najlepiej na
sSwiezym powietrzu.

9

Istnieja dowody na to, ze jakos¢ opie-
ki i wychowania wptywa na efek-
ty uczenia sie i ksztatcenia. Opieka
Swietlicowa ma zatem wplyw na

szkolne i pozaszkolne funkcjonowa-
nie uczniow. Zasadne jest wiec za-
troszczenie sie o swietlice szkolne,
tym bardziej ze wciaz wzrasta zapo-
trzebowanie na swietlicowe formy
opieki. W przysztym roku szkolnym
bedzie ono prawdopodobnie jeszcze
wieksze, z uwagi na obnizony wiek
rozpoczynania obowiazku szkolnego
ucznioéw szkot podstawowych.

Dzieci szescioletnie w swietlicy
szkolnej — zalecane rozwiazania
organizacyjne

Od kilku lat szesciolatki, ktérych ro-
dzice zadecydowali o wczesniejszym
rozpoczeciu przez nie edukacji, sa
uczniami klas | u boku dzieci sied-
mioletnich. W szkofach, do ktérych
zapisano ich wiecej, utworzono klasy |
skfadajace sig wytacznie z uczniow
szeScioletnich. W roku szkolnym
2011/2012 okoto 20% szesciolatkow
trafito do szko6t. W nastepnym roku
odsetek ten byt podobny, mimo szero-
kiej promocji i coraz lepszego przygo-
towania szkoét do przyjecia mtodszych
uczniow. Wiekszos¢ rodzicéw nie
postata swoich pociech wczesniej
do szkoty z réznych pobudek. Jedng
z nich byfa obawa co do jakosci opieki




swietlicowej w szkole, ktéra znacznie
rozni sie od tej, jaka moga miec dzieci
w przedszkolu.

Na te sytuacje miato wpltyw panujace
przekonanie o swietlicy jako ,,prze-
chowalni”. W wielu szkotach rzeczy-
wiscie liczebnosc¢ dzieci w $wietlicach
przez lata wzrastata, a warunki loka-
lowe sie nie zmieniaty. Powstat wiec
obraz miejsca gtosnego, przepetnione-
go, w ktérym dzieci nie robia niczego
pozytecznego. Stereotyp ten jednak
jest krzywdzacy w stosunku do wie-
lu swietlic, poniewaz mimo faktycznie
trudnych warunkow szkoty znalazty
réznorodne rozwiazania, aby popra-
wic jakos¢ opieki Swietlicowej. Zna-
czaca wiekszos¢ swietlic szkolnych
jest miejscem, gdzie odbywa sie wiele
ciekawych, czesto niekonwencjonal-
nych zajec.

Po wprowadzeniu decyzji o obnizeniu
wieku szkolnego podjeto szereg dzia-
fan stuzacych przygotowaniu szkét do
przyjecia dzieci szescioletnich. Za naj-
wazniejsze uznano: modernizacje sal
szkolnych tak, aby byto w nich miej-
sce do nauki oraz spontanicznych lub
celowych zabaw dzieciecych; zmiane
organizacji pracy swietlicy; modyfika-
cje warunkow sanitarnych; organizacje
placu zabaw i miejsc do zaje¢ rucho-
wych; przygotowanie metodyczne
nauczycieli do pracy z dzieckiem sze-
scioletnim.

Wszystkie te zmiany wprost lub
posrednio maja wptyw na zadania
opiekuncze szkoty i tym samym ja-
kosc¢ pracy swietlicowej. Aby dzieci
szescioletnie miaty taka sama opieke

jak w przedszkolu, zajecia swietli-
cowe dzieci szescioletnich powinny
odbywac sie w osobnej sali, z grupa
jednorodna wiekowo. Dzie¢mi powi-
nien zajmowac sie jeden wychowaw-
ca. Z uwagi na wieksza meczliwos¢
i potrzeby psychoruchowe mtodszych
dzieci, dobrze jest wygospodarowac
miejsce do odpoczynku oraz zabaw
ruchowych, dostosowac stoty i krze-
sta do wzrostu dzieci. Swietlice dla
szesciolatkow powinny mie¢ osobne
wejscie, zaleca sie takze, by przebywa-
ty w nich mniejsze liczebnie grupy, nad
ktorymi czuwa dodatkowy nauczyciel.

Swietlica dla szesciolatka

Wiekszos¢ szkét juz dostosowata wa-
runki swietlicowe do mozliwosci i po-
trzeb uczniéw szescioletnich. Dzieci
te przebywaja w osobnym pomiesz-
czeniu — czasami jest to ich klasa,
w ktorej znajduja sie nowe, estetycz-
ne i kolorowe meble, z dobrze wypo-
sazona i dos¢ duza czescia do zabaw
dziecigcych, bywaja to takze pomiesz-
czenia Swietlicowe przeznaczone
tylko dla najmfodszych uczniow. Taka
grupa Swietlicowa jest czestokrod
mniej liczna, np. w Krakowie opty-
malna liczba os6b wchodzacych w jej
skfad wynosi 20'. Dzie¢mi opiekuje sie
przez caty czas jeden wychowawca
swietlicy, ewentualnie jak najmniejsza
grupa nauczycieli.
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Zajecia $wietlicowe nalezy dosto-
sowywaé do percepcji ucznia sze-
$cioletniego. Rozwoj motoryczny
stymuluje sie w Swietlicach dzieki
zabawom w salach do zajeé psycho-
ruchowych, ktére utworzono w ra-
mach rzadowego programu ,,Radosna
Szkota”, oraz poprzez zabawy na swie-
Zym powietrzu — w wielu szkotach
na placach zabaw, réwniez zbudowa-
nych dzieki ,,Radosnej Szkole”. Zgod-
nie z informacja podana przez MEN
w niektérych wojewodztwach okoto
90% sal do zabaw ruchowych i wie-
le placow zabaw powstato w ramach
tego programu. Program ten, finanso-
wany ze srodkow unijnych, konczy sie
w biezacym roku i prawdopodobnie
reszta szkoét skorzysta jeszcze z jego
oferty. Obecnie w grupach $wietlico-
wych sktadajacych sie z najmtodszych
uczniow klas pierwszych wychowaw-
cy Swietlic nie maja wsparcia drugiej
osoby, ale w przysztym roku szkolnym
MEN zapowiada zatrudnienie pomocy
nauczyciela. Tak zorganizowana opieka
swietlicowa niczym nie bedzie odbie-
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gac od przedszkolnej i bedzie swiad-
czy¢ o gotowosci szkoty do petnienia
zadan opiekunczych na bardzo wyso-
kim poziomie.

Czesc szkot ma wsrod swoich uczniow
na tyle mafa liczbe szesciolatkow, ze
niemozliwe jest stworzenie z nich

chociazby jednej grupy swietlicowe;j.

Woéweczas dzieci te uczeszczaja do
swietlicy razem ze starszymi ucznia-
mi. Analiza takich praktyk wskazuje
zaréwno pozytywy, jak i wady takich
rozwiazan organizacyjnych $wietlicy
szkolnej. Poprzez wilaczenie do statej
grupy i obserwacje starszych uczniow
dzieci szescioletnie duzo szybciej
ucza sie zasad i regut panujacych
w szkole i swietlicy. Szybciej staja sie

samodzielne i pewne siebie. Lepiej
panuja nad swoimi emocjami. Pozna-
ja szkote i starszych kolegow, maja
w szkole wielu znajomych z réznych
klas. Starsi uczniowie moga otoczyc¢
szesciolatkéw opieka i pomoca, by¢
ich przewodnikami i organizatorami
zabaw oraz wsparciem wychowawcy
swietlicy.

Do negatywnych skutkéw przebywa-
nia najmtodszych ze starszymi ucznia-
mi naleza: anonimowos¢, zagubienie,
oniesmielenie, lek przed wyrazaniem
swoich potrzeb. Przebywanie w licz-
nych oraz gtosnych grupach i wynika-
jace z tego trudnosci z regeneracja sit
fizycznych i psychicznych prowadza
do nasilenia si¢ dekoncentracji, mg-
czliwosci, boléw gtowy. Zdarza sie
réowniez, ze starsi uczniowie maja
niewfasciwy wptyw na najmtodszych.
Tutaj nalezy podkresli¢ role osoby
dorostej, ktora powinna wychwycic¢
takie nieprawidtowosci i konsekwent-
nie im zapobiegac, stworzy¢ atmos-
fere sprzyjajaca zaufaniu i poczuciu
bezpieczenstwa, aby zminimalizowac
niepozadane skutki tworzenia grup
mieszanych wiekowo.

Metodyka zajec swietlicowych zakta-
da wprowadzenie takich metod i form
pracy, ktére wspomagaja rozwoj dzie-
ci w zakresie wszystkich obszarow.
W zwiazku z tym, ze uczniowie prze-
bywaja w swietlicy w czasie wolnym
od zajec szkolnych, propozycje meto-
dyczne powinny by¢ na tyle ciekawe
i atrakcyjne, aby uczestnicy chetnie na
nie odpowiadali.W swietlicy szkolnej
nie realizuje sie podstawy programo-
wej, nie obowiazuja programy naucza-
nia, nie stosuje sig oceniania szkolnego
ani pracy w systemie szkolno-lekcyj-
nym, co jednak nie oznacza, ze praca
w $wietlicy nie wymaga planowych

i celowych zajec.



W kazdej swietlicy tworzy sie roczny
plan pracy wychowawczo-dydaktycz-
nej, ktéry uwzglednia szkolne pro-
gramy wychowawcze i profilaktyczne
oraz zapisy podstawy programowej,
Z co najmniej miesigcznym wyprze-
dzeniem planuje sie tematyke zajec
w formie haset tygodnia, ktora zalezy
od pomystéw wychowawcow, waz-
nych wydarzen czy okresow swia-
tecznych. Zasadniczo powinna ona
roznic sie¢ od tematyki zaje¢ szkolnych,
by unika¢ powtorzen oraz rozwijaé
horyzonty dzieci i porusza¢ tematy
szczegdlnie im bliskie.

Specyfika pracy swietlicowej wymaga
codziennego przeprowadzania plano-
wych zajeé tematycznie zwigzanych
z hastem tygodnia i roznorodnymi
formami pracy. Zajecia te znacza-
co roznia sie od lekcji szkolnej pod
wzgledem organizacyjnym — prowa-
dzone sg najczesciej w kregu — oraz
metodycznym — dominuja metody
oparte na dziataniu i pozytywnym
przezywaniu. Czes¢ zajeé Swietlico-
wych polega na dowolnej aktywnosci
dzieci. Rola nauczyciela jest wowczas
zaréwno dyskretna kontrola, pomoc
w trudniejszych sytuacjach, zapew-
nienie takiej organizacji przestrze-
ni, materiatow, gier i zabawek, ktore
beda zachecaty do pozadanych form
spedzania czasu w $wietlicy, jak i orga-
nizacja zabaw w mniejszych grupach
stuzacych rozrywce i roztadowaniu
napie¢ emocjonalnych.

Dobor metod i form zalezy od tre-
$ci, celédw i zadan wychowawczo-
-dydaktycznych, wieku dzieci, ich
zainteresowan, mozliwosci lokalo-
wych, wyposazenia i zdolnosci osoby
bioracej udziat w organizacji procesu
ksztatcenia i wychowania.

Obnizenie wieku dzieci rozpoczynaja-
cych nauke w klasie | postawito przed
Swietlicami potrzebe dostosowania
metod i form pracy swietlicowej do

mozliwosci dzieci szescioletnich. Me-
todyka zaje¢ swietlicowych wymaga
niewielkich modyfikacji, poniewaz
w wielu obszarach jest zbiezna z ta,
ktora byta stosowana w przedszkol-
nych oddziatach dla szesciolatkow.
W obu miejscach dominujaca forma
aktywnosci byfa zabawa — dziatalnos¢
bliska dzieciom, podejmowana spon-
tanicznie i dobrowolnie, bogata w nie-
oczekiwane i tajemnicze pierwiastki,
cechujaca sie fikcyjnoscia, wyzwalajaca
duzo radosci i zadowolenia.

Obecnie zaréwno w przedszkolach,
jak i w Swietlicach stosuje sig rézno-
rodne formy pracy, aby dzieci mogty
poznawac $wiat wszystkimi zmystami
i rozwijaty wszystkie sfery osobowo-
sci. Do codziennych zabaw swietli-
cowych powinno sie wplatac tresci
bliskie podopiecznym, dlatego warto
poznawac ich zainteresowania, ulubio-
ne zabawki i bajki oraz wszelkie inne
nowosci proponowane dzieciom.

Mimo ze metody i formy pracy
z dzie¢mi szescioletnimi i starszymi
uczniami sa zbiezne, istniejg tez roz-
nice w tym zakresie. Dotycza one
mozliwosci psychofizycznych oraz
umiejetnosci opanowanych przez
uczniow. Wychowawca $wietlicy, pod
opieke ktérego trafi dziecko sze-
Scioletnie, powinien zapoznac sie
z podstawa programowa wychowa-
nia przedszkolnego, aby wiedzie¢,
jakich umiejetnosci powinien nabyc¢
absolwent przedszkola, oraz podsta-
wa programows3 | etapu edukacyjne-
go szkoty podstawowej, aby poznac
obszary, w ktérych powinien wspie-
rac¢ edukacje dziecka. Powinien takze
przypomniec¢ sobie cechy rozwojowe
dziecka szescioletniego.

Zajecia zaplanowane dla szesciolat-
koéw nie powinny przekracza¢ 30 mi-
nut, bo jest to optymalny czas ich kon-
centracji uwagi. Organizujac zajecia
$wietlicowe, warto wykorzysta¢ wro-

Swietlica dla szesciolatka

dzone i charakterystyczne dla wieku
mozliwosci matych podopiecznych, np.
olbrzymia potrzebe zabaw, w ktérych
wchodza w role (bywa to trudniejsze
z dzie¢mi starszymi), ich potencjat
tworczy, bogata wyobraznie, dzieki
czemu zabawy moga by¢ niesamowi-
cie atrakcyjne, efektowne i rozwijaja-
ce. Potrzeba rozwoju motorycznego
jest motywacja do planowania zabaw
ruchowych, spacerow, wycieczek itp.,
po ktorych dzieci chetnie odpoczna,
najlepiej w pozycji lezacej, stuchajac
ciekawych opowiesci czy pigknych
bajek (wiele swietlic zaangazowato sie
w akcje ,,Cafa Polska czyta dzieciom”
— warto kontynuowac te dziafania).
Dzieci szescioletnie s3 jeszcze bar-
dzo ufne i uzaleznione od dorostych,
mozna to wykorzystac i stac sie dla
nich autorytetem, wéwczas zyskamy
ich sympatie, wiekszy wptyw na zacho-
wanie, rozwdj i edukacje szkolna, taka
postawa zdobedziemy takze uznanie
rodzicow i pracodawcow.

W osiagnieciu tych zatozen warto
wykorzysta¢ w Swietlicy elementy
programow zajec przedszkolnych
lub swietlicowych oraz ciekawe me-
tody i techniki pracy z dzie¢mi, np.
pedagogike zabawy, pedagogike cyr-
ku, piachoterapie, konstruowanie
gier matematycznych wedtug Edyty
Gruszczyk-Kolczynskiej, program
zaje¢ swietlicowych Bajki naszego
dziecinstwa, papieroplastyke i inne
techniki plastyczne, bajkoterapie, za-
bawy muzyczne z wykorzystaniem
metody Carla Orffa, edukacje twor-
czosci z wykorzystaniem Zabaw do
myslenia, aktywne stuchanie metoda
Battii Strauss, Metode Dobrego Startu
wedtug Marty Bogdanowicz czy Me-
tode Ruchu Rozwijajacego Weroniki
Sherborne. Ponizej prezentuje krotki
opis wybranych metod i form pracy
z grupa, ktore moga dostarczy¢ cie-
kawych inspiracji do projektowania
zaje¢ Swietlicowych z dzie¢mi szescio-
letnimi.
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Osoba prowadzaca jest animatorem
oraz petnym uczestnikiem zabaw; do-
starcza propozycji stuzacych poznaniu
i integracji, rozbudzeniu twérczego
myslenia i dziatania, opanowaniu wie-
dzy i umiejetnosci w niekonwencjo-
nalny sposob, zdobywaniu informacji
zwrotnych. Zabawy te wykorzystuja
wszystkie rodzaje aktywnosci dziec-
ka — ruchowa, plastyczna, teatralna,
werbalng, poznawcza; unika sie w nich
wspotzawodnictwa, ktore czesto bywa
przyczyna porazek,a co za tym idzie
— wyzwalania trudnych dla mtodszych
dzieci emoc;ji. Pedagogika zabawy sta-
wia na uczenie wspétpracy i pozytyw-
ne przezywanie, ksztattujace cztowieka
empatycznego, humanitarnego, nawia-
zujacego dobre relacje z innymi.

Szczegdlnie atrakcyjne i adekwatne do
potrzeb i mozliwosci szesciolatkow sa
zabawy z charakterystycznymi rekwi-
zytami pedagogiki zabawy — chusta
animacyjna i tunelem. Dostarczaja
one dzieciom wielu wrazen, utrzymu-
ja uwage, rozbudzaja wyobraznie, inte-
gruja grupe, ucza przestrzegania regut,
daja mozliwos¢ tworzenia catych sce-
nariuszy o réznorodnej fabule.

Jest ,,mtodsza siostra” pedagogiki
zabawy, jej atrakcyjnos$¢ wynika ze
sprawnosci, ktérych dzieci nabywaja
za pomoca rownie atrakcyjnych, bo
niekonwencjonalnych, przyborow cyr-
kowych. Prowadzacy umozliwia dzie-
ciom nauke zonglowania chustkami,
piteczkami, rozkrecanie talerzyka na
patyku, zabawe diabolo, poi, flower-
stickiem, kotkami czy chodzenie na
szczudfach. Umiejetnosci te wplywaja
na lepsze funkcjonowanie uktadu ner-
wowego, koncentracje uwagi i proce-
sy motywacyjno-emocjonalne. Dzieci
pobudzone dtugo i chetnie oddaja sie
¢wiczeniom, a osoby niesmiate po-
przez opanowanie trudnych sprawno-
Sci staja sie atrakcyjniejsze spofecznie.
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Pedagogika cyrku moze wptywaé na
lepsze funkcjonowanie ucznia w szko-
le i grupie rowiesniczej, wymaga jed-
nak od prowadzacego opanowania
techniki prostych sprawnosci cyrko-
wych, ktérych nauke proponuje juz
coraz wiecej firm szkoleniowych, oraz
zgromadzenia prostych przyrzadéw
cyrkowych oferowanych np. przez
firmy edukacyjne oraz sklepy dla ani-
matorow.

Niektore sprawnosci cyrkowe moga
okazac sie zbyt trudne dla szescio-
latkow, nalezy wiec skupic sie na
najprostszych — zonglowaniu dwo-
ma chustkami i jedna piteczka, za-
bawach flowerstickiem, rzucaniem
(bez zonglowania) kétkami, prostych
¢wiczeniach z poi, nauce chodzenia
na szczudfach, krotkich ,,tresurach”,
najprostszych akrobacjach (bez obcia-
zen sitowych), zabawach plastycznych,
ruchowych i muzycznych o tematyce
cyrkowej.

Ta metoda jest jednym z filaréw ma-
tematyki dzieciecej stworzonej przez
Edyte Gruszczyk-Kolczynska, czyli
edukacji matematycznej w przedszko-
lu oraz terapii trudnosci w uczeniu sie

matematyki dzieci w wieku wcze-
snoszkolnym. Autorka zacheca do
konstruowania gier réwniez w Swie-
tlicy szkolnej i rzeczywiscie spraw-
dza sie to doskonale jako wsparcie
edukacji matematyczne;.

Konstruowanie gier przebiega
w trzech bardzo waznych etapach: | —
gry ,,sciganki”, Il — gry ,,opowiadania”,
Il — gry z rozbudowanym watkiem
matematycznym. Im miodsze dzieci,
tym dtuzej przebiegaja etapy | i ll, gry
do Il etapu dobiera sie stosownie do
wieku lub intelektualnych mozliwosci
podopiecznych. Mozna je wprowa-
dza¢ w matych i duzych grupach lub
indywidualnie; metodyka narzuca taka
organizacje przestrzeni, ze fatwo jest
utrzymac dyscypline i uwage nawet
w duzej grupie.

Konstruowanie gier matematycznych
sprzyja wspotpracy i wspétodpowie-
dzialnosci w zespole, uczy przestrze-
gania regut, rozwija tworczos¢ oraz
matematyczne i werbalne umiejgtno-
Sci dzieci, ale powstata przede wszyst-
kim do ksztattowania odpornosci
emocjonalnej. Dzieci w sytuacjach
fikcyjnej porazki, jaka jest przegrana
w grze, uczg sie radzi¢ sobie z emo-
cjami, ktore wowczas sie pojawiaja.
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Pomaga im w tym wychowawca — po-
przez wiasciwa postawe i odpowied-
nia podpowiedz. Stanowi to dobry
trening radzenia sobie z trudnymi
emocjami i zapobiegania blokadom
emocjonalnym.

Polega na cyklu zaje¢ z wykorzysta-
niem czystego i drobnego piasku.
Materiat ten jest ekologiczny, znany
dzieciom i rzadko wykorzystywany
w salach zajeciowych, wiec rowniez
z tego wzgledu zajecia z piaskiem s3
atrakcyjne. Maja one cel artystycz-
ny — finalnie powstaja piekne prace
plastyczne — oraz terapeutyczny — ze
wzgledu na fakture piasku pobudzane
s3 nerwy obwodowe dtoni, co sprzy-
ja poprawie manualnych zdolnosci
dziecka. Zajecia wymagaja wytrwato-
$ci, czasu, skupienia, a wiec poprawia-
ja koncentracje.

W piachoterapii dzieci bawia sie pia-
skiem suchym i mokrym, tworza rzez-
by, barwia go farbami plakatowymi lub
innymi barwnikami, wykonuja piacho-
obrazy na podswietlanym szkle tech-
nika wcieranej pasteli lub sypanego
piasku, tworza reliefy oraz kolorowe
kompozycje w szklanych naczyniach.
Metodyka ta jest polecana nawet
dzieciom przedszkolnym, poniewaz ze
wzgledu na walor profilaktyczno-tera-
peutyczny moze wspomoc przygoto-
wanie dziecka do nauki pisania.

Zaktada wprowadzenie jako hasta
tygodnia znanej dzieciom, popular-
nej bajki. Dzieki takiemu wyborowi
uczniowie sa zainteresowani tema-
tem, sami przynosza ciekawostki lub
materiaty do realizacji, w $wietlicy za-
czyna panowac niezwykfa atmosfera,
poniewaz ozdabia sie j3 tematycznymi,
niezwyktymi dekoracjami. Codzienne
zajecia Swietlicowe odbywaja sie we-
diug autorskiego schematu, ktéry za-

ktada dobre przyswojenie tresci dzieki
¢wiczeniom i zabawom ksztattujacym
myslenie odtworcze, ocene postaw
bohaterow, pobudzanie ciekawosci
poznawczej poprzez sieganie do bli-
skich tresci dziedzin nauki i wreszcie
szukanie wartosci moralnych, ktére
wzbogaca osobowos¢ dzieci i wptyna
np. na zachowanie w szkole i swietlicy.

Cykl zaje¢ z bajka konczy zaba-
wa fabularyzowana, w ktorej dzieci,
wchodzac w swiat bajki, wyzwalaja
pozytywne emocje, rozwijaja swoja
wyobraznie, potencjat tworczy, a tak-
Ze wspotprace z innymi. W autorskim
wydaniu proponowane s3 m.in. takie
utwory: Toy Story, Piekna i Bestia, Har-
ry Potter. Program mozna realizowac
z kazda inna bajka i dostosowac go do
percepcji dzieci szescioletnich.

Szkofa juz cztery lata temu utworzy-
fa caly oddziat | klasy z szesciolatkami.

Swietlica dla szesciolatka

Dysponuje klasg dostosowana do ich
potrzeb, ciekawie zagospodarowang
sala do zabaw psychoruchowych z pro-
gramu ,,Radosna Szkota” oraz tzw. salg
kominkowa, ktéra powstata z funduszy
unijnych i jest przeznaczona do zajec
o wyjatkowym charakterze. Szesciolat-
ki z klasy | pozostaja na zajecia Swie-
tlicowe w swojej klasie — to do nich
przychodzi wychowawca swietlicy.
Swietlicowa grupa szesciolatkow liczy
mniej niz 20 osob. Zajecia ruchowe od-
bywaja sie w sali do zabaw ruchowych
lub na powietrzu. W sali kominkowe;j
szesciolatki maja zajecia taneczne.Wy-
chowawcy pomagaja dzieciom w odra-
bianiu zadan domowych. Uwzgledniaja
potrzeby i mozliwosci dzieci, wiec za-
jecia nie trwaja dtuzej niz 30 minut.
Tak dobrze przygotowana szkota, pod
wzgledem lokalowym, organizacyjnym
i merytorycznym, przyciaga uwage
rodzicow dzieci szescioletnich, czego
efektem jest coroczny nabor szescio-
latkéw do klasy .

Przygotowanie swietlicy do przyje-
cia szesciolatkow odbywato sie w tej
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szkole w kilku merytorycznie zaplano-
wanych etapach.

Etap |: przygotowanie materialne.
Przed pojawieniem sie dzieci szescio-
letnich w szkole wykonano remonty
kompleksu jadalno-bawialnego i zaku-
piono niezbedne sprzety, dzieki czemu
najmtodsi maja do dyspozycji szafki
ubraniowe, odpowiednio wyposazong
swietlice i salki do zabaw.

Etap ll: organizacja pracy swietlicy
szkolnej. Z uwagi na specyficzne po-
trzeby dzieci szescioletnich dokonano
ich diagnozy w oparciu o formularze
i rozmowy z rodzicami. Na podstawie
tych informacji opracowano plan pra-
cy $wietlicy uwzgledniajacy potrzeby
opiekuncze, wychowawcze, dydak-
tyczne i terapeutyczne szesciolatkow.

Etap llI: realizacja planu pracy swietlicy
szkolnej. W celu adaptacji i wspiera-
nia rozwoju dzieci $wietlica prowa-
dzi zabawy integracyjne, relaksacyjne,
plastyczne, dydaktyczne, biblioteczne,
ruchowe.Wdrazane s3 takze nastepu-
jace programy autorskie oraz innowa-
cje programowe:
program zaje¢ dydaktyczno-wyrow-
nawczych w nauczaniu zintegrowa-
nym,
innowacja pedagogiczna z zakresu
dogoterapii Pies bawi i uczy,
innowacja pedagogiczna Z bajkq do
szkoty.

Etap IV: wspotpraca. Swietlica wspot-
pracuje z:
przedszkolem — organizuje przed-
szkolakom zabawy w szkolnych sal-
kach swietlicowych,
Osrodkiem Pomocy Spotecznej
w Rybniku — w zakresie dozywiania
i terapii logopedycznej,
osrodkami kultury — bierze udziat
w przedstawieniach, konkursach
i warsztatach plastycznych,
bibliotekami — bierze udziat w grach
i konkursach czytelniczych.
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Etap V: dokumentowanie. Dziatalno$¢
swietlicy jest opisywana:
w kronice prowadzonej przez wy-
chowawce i dzieci,
na stronie internetowej, w ktérej
rodzice moga znalez¢ informacje na
temat dziatalnosci opiekunczo-wy-
chowawczej swietlicy szkolnej.

Tak zaplanowany i realizowany pro-
ces przygotowania Swietlicy do ob-
jecia opieka uczniow szescioletnich
przynosi placowce wymierne efekty,
do ktorych mozna zaliczy¢ znacznie
skrocony okres adaptacji i socjalizacji
do warunkow szkolnych. Przyspiesza
to osiagniecie samodzielnosci oraz
ma bezposredni wptyw na edukacyjne
wyniki dzieci. Dobrze funkcjonujaca
swietlica zmniejsza obawy rodzicow
co do jakosci pozalekcyjnej opieki
szkolnej (SP nr 21 w Rybniku, b.r.).

Swietlica ma do swojej dyspozycji
siedem pomieszczen. Jedno z nich
to Swietlicowa salka informatyczna,
w ktorej dzieci zaspokajaja swoje zain-
teresowania zwiazane z komputerem.
Zajecia sportowe odbywaja sie pod
okiem nauczyciela wychowania fizycz-
nego w salce do zaje¢ sportowych,
w ktorej znajduja sie m.in. stét do te-
nisa stotowego i pitkarzyki. Uczniowie
sa podzieleni na grupy wiekowe. Kla-
sy pierwsze maja swoja odrebna sale.
Przyjeto zasade, ze nauczyciel swie-
tlicy, ktory obejmuje opieka uczniow
szescioletnich, sprawuje ja do czasu,
az dzieci ukoncza lll klase, co gwaran-
tuje dobre poznanie podopiecznych
i mozliwosc¢ wieloletniego zaplanowa-
nia pracy, aby jak najlepiej wspierata
rozwéj i uwzgledniata indywidualne
potrzeby.

Na szczegolng uwage zastuguje fanta-
styczna praca wychowawcow swie-
tlicowych oraz prawie wzorcowa
wspotpraca z rodzicami. Nauczyciele

XVIll Targi Edukacyjne
»,Uczymy sie przez cate
zycie”

Dlaczego w szkole warto sie $miac¢?
Jak wykorzysta¢ odkrycia neuronauki,
zeby uczy¢ sie efektywnie? Kim jest
tutor? Na czym polega zabawa lite-
racka z dzie¢mi? Jak zadba¢ o bezpie-
czenstwo dzieci i mtodziezy?

Odpowiedzi na te i inne pytania po-
znali uczestnicy XVIIlI Targéw Edu-
kacyjnych w Poznaniu. Nauczyciele,
uczniowie, ich rodzice i bibliotekarze
przez trzy dni (28.02 — 2.03.2014)
mogli zapozna¢ sie z bogata oferta
edukacyjna uczelni i szkot, uczestni-
czy¢ w konferencjach oraz Targach
Ksiazki dla Dzieci i Mtodziezy, prze-
spacerowac sie Alejg Zawodow, od-
wiedzi¢ ,,Salon llustratoréow” a nawet
,Kino madrych filmow”.

Tegoroczne Targi Edukacyjne zostaty
zorganizowane przez Osrodek Do-
skonalenia Nauczycieli w Poznaniu we
wspotpracy z Urzedem Marszatkow-
skim Wojewodztwa Wielkopolskiego
i odbyly sie pod hastem ,,Uczymy sie
przez cate zycie”, ktore wiazato sig ze
wszystkimi — licznymi — propozycjami
kierowanymi do uczestnikow. Impreze
honorowym patronatem objeta Mat-
zonka Prezydenta RP Anna Komo-
rowska.

A na czym polega przewodnie ,,ucze-
nie sie przez cate zycie”? Wedtug prof.
Anny Brzezinskiej, ktéra podczas Tar-
géw wygtosita dwa wyktfady, nalezy
pamigtac, ze dzis$ uczniem i nauczycie-
lem moze by¢ kazdy — niezaleznie od
wieku. Nauka bedzie przynosi¢ efekty
tylko wtedy, gdy bedziemy lubili sie
uczyc i cieszyli sie z tego, ze kazdego
dnia nabywamy nowych umiejetnosci.

Materiaty konferencyjne
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http://www.dev.ore.edu.pl/s/1062

przygotowuja np. przedstawienie dla
uczniow z okazji Dnia Dziecka i anga-
zuja do tego projektu takze rodzicow.
Zapraszaja ich na spotkania, w czasie
ktorych prezentuja ciekawostki ze
swojej pracy zawodowej. Swietlica
uwzglednia potrzeby rodzicow co do
czasu swojego funkcjonowania — jest
czynna w godzinach 6.30—17.30.

Czego mozna sobie zyczy¢, myslac
o szkolnych $wietlicach? Z pewnoscia
tego, aby tworzyli je ludzie, ktorzy
beda miec¢ kochajace serce i trzezwy
umyst, ktorzy nie roztoza bezradnie
rak, twierdzac, ze nic sie nie da zro-
bi¢. Tylko wtedy Swietlice szkolne
stana si¢ miejscem tetniacym zyciem,
przestrzenia rozwoju i miejscem,
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Swietlica dla szeéciolatka [l

w ktérym kazde dziecko, takze to sze-
Scioletnie, poczuje sig kims waznym,
wyjatkowym i zauwazonym.

Danuta Kmita

Absolwentka Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Krakowie na kierunku pedagogika
opiekunczo-wychowawcza, studiow
podyplomowych z zakresu psychoterapii
pedagogicznej oraz przyrody i kursu
doskonalacego z andragogiki.

Od 19 lat pracuje na stanowisku nauczyciela
swietlicy (17 lat w SP 107 w Krakowie).
W latach 2006-2013 byta doradca
metodycznym ds. swietlic szkolnych
w Krakowie.

Opracowata wiele autorskich warsztatéw dla
wychowawcow swietlic. Jestem wspofautorem
ksiazki Bajki naszego dziecinstwa. Program zajec
Swietlicowych.

Od kilku-lat wspotpracuje z MNODN OTE
»Kangur”; prowadzac warsztaty metodyczne,
przede wszystkim dla nauczycieli swietlic
szkolnych:

Szczegsliwa mama trojki dorostych dzieci.
W wolnych chwilach lubi czyta¢ ksiazki,
tanczyd, jezdzi¢ na rowerze, ptywac, zwiedzac
ciekawe miejsca. Interesuje ja psychologia
i sztuki plastyczne.
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Dziecko w mtodszym wieku szkolnym
wychowujace sie w rodzinie dysfunkcyjnej

Jak funkcjonujq rodziny dysfunkcyjne i jak wychowujqce sie w nich dzieci radzq sobie z przystosowa-
niem do warunkéw szkolnych? Co mozna dla nich zrobié w zakresie przeciwdziatania niepowodze-
niu szkolnemu? Czy kluczem do sukcesu jest wspotpraca réznych srodowisk i budowa ochronnego
pakietu edukacyjnego? Ponizszy artykut nie tylko wskaze odpowiedzi na te pytania, lecz takze
pozwoli spojrzeé na prace z uczniem i jego dysfunkcyjnq rodzing jak na prace twérczq skutkujqcq
trwatq zmianq statusu spotecznego rodziny.

Wspotczesnemu rodzicielstwu przy-
pisuje sie szereg wieloaspektowych
zadan. Naleza do nich m.in. wzajemne
zaspokajanie podstawowych potrzeb
emocjonalnych, wytwarzanie klima-
tu zrozumienia, poczucia wspolnoty
intelektualnej, bezpieczenstwa oraz
bardzo cennego, intymnego rezo-
nansu psychicznego. Réwnie wazne
jest zaspokajanie potrzeby ekspresji
w klimacie poczucia wspoélnoty, bez-
piecznego (akceptowanego przez
najblizszych) eksponowania wtasnej
indywidualnosci, postaw i pogladow
na $wiat oraz kultywowanie i przeka-
Zywanie rodzinnego systemu wartosci,
akceptowanych spotecznie norm oraz
WZorow postgpowania.

Funkcji rodziny jest wiele, ale po-
winnos$cia ostateczna, jej celem
finalnym, jest wszechstronne przy-
gotowanie potomstwa do zgod-
nego z wymogami spotecznymi,
samodzielnego zycia w dobrostanie
fizycznym, psychicznym, material-
nym, ekonomicznym i kulturowym.
Zyjac w $wiecie ryzyka, niepew-
nosci i wszechobecnego pluraliz-
mu, niezwykle trudno jest osiagnaé
ten cel. Pojawiaja sie¢ bowiem coraz to
nowe zjawiska niekorzystne dla funk-
cjonowania moralnego, kulturowego
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i strukturalnego rodziny oraz liczne
realne zagrozenia w sferze wychowa-
nia i socjalizacji mtodego pokolenia.

(14

Rodzina funkcjonuje prawidtowo,
gdy zaspokajane sq indywidualne
i wspoélne potrzeby wszystkich jej
cztonkéw oraz gdy utrzymuje ona
silne wiezi tqczqce jq ze srodowi-

b

skiem.

Na funkcjonowaniu i kondycji wspot-
czesnych rodzin silne pietno odciskaja
skutki globalnego kryzysu gospodar-
czego i ekonomicznego, ktére w co-
raz wiekszym stopniu przyczyniaja sie
do poszerzania obszaru marginalizacji
i wykluczenia spotecznego. Pojawia-
ja sie wyrazne oznaki zachwiania fadu
aksjonormatywnego, a tym samym
liczne przejawy naruszenia stabilnosci
systemow rodzinnych, wywotanej m.in.
bezrobociem oraz dehumanizacja i pa-
tologizacja zycia spotecznego. Stopnio-
wa degradacja wspolnot rodzinnych
to — paradoksalnie — skutek rozwo-
ju cywilizacji i jej zdobyczy w sferze
nauki i techniki: nanotechnologii, bio-
technologii, informatyki, kognitywisty-
ki. Procesy robotyzacji, automatyzacji
i miniaturyzacji produkcji prowadza
bowiem do sukcesywnego ogranicza-

nia zapotrzebowania na ludzka site
robocza.

Rodzice i dziecko

w rodzinie dysfunkcyjnej

Rodzina funkcjonuje prawidtowo, gdy
zaspokajane s3 indywidualne i wspél-
ne potrzeby wszystkich jej cztonkow
oraz gdy utrzymuje ona silne wiezi
taczace ja ze Srodowiskiem. WV takiej
rodzinie dziecko buduje wilasne ,,Ja”,
zaspokaja swoje potrzeby emocjonal-
ne, harmonijnie wzrasta i prawidfo-
wo sig socjalizuje.

Rodziny dotkniete problemami oraz
w roéznym stopniu niewypetniajace
swoich podstawowych funkcji okre-
$lane s3 mianem dysfunkcyjnych lub
patologicznych, gdy w rodzinie obecny
jest czynnik patologizujacy, np. uzalez-
nienie od srodkéw psychoaktywnych
lub czynnosciowych, przestepczosc.
Jak wykazaty najnowsze badania nad
rodzinami w kryzysie (Nowak, 2012),
charakteryzuje je tendencja do przyj-
mowania przez cztonkéw rodziny
niefunkcjonalnych rél rodzinnych, ni-
ski poziom adaptacyjnosci i wzajem-
nego zrozumienia, wysoki poziom
dezintegracji, silne poczucie trudno-
$ci rozwojowych oraz uposledzenia
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funkcjonalnego (Nowak, 2012). Nalezy
przy tym pamietac, ze zakres powin-
nosci oraz warunki progowe dysfunk-
cjonalnosci rodziny wyznaczane sj jej
spotecznym postrzeganiem jako sys-
temu funkcjonujacego w sprzezeniu
Zwrotnym z otoczeniem bio-socjo-
-kulturowym.

Prazrédtem dysfunkcjonalnosci wspot-
czesnej rodziny jest gtownie bezro-
bocie, a zwlaszcza bezrobocie diugo-

trwate, generujace biede i ubostwo.

Rodziny nieradzace sobie z tymi
problemami oraz innymi trudnoscia-
mi wewnatrzrodzinnymi s3 nega-
tywnie postrzegane przez otoczenie
spoteczne (uznawane za mniej war-
tosciowe, stabe, uposledzone struk-
turalnie i funkcjonalnie), co w wielu
spotecznosciach lokalnych (zwtaszcza
niewielkich) skutkuje srodowiskowa
stygmatyzacja.

W rodzinach dysfunkcyjnych oso-
by decyzyjne dla ich funkcjonowania
(rodzice) wykazuja wyrazne deficy-
ty w radzeniu sobie w réznorakich
sytuacjach spotecznych, a zwtaszcza
tych, ktore wymagaja podejmowania
interakcji prowadzacych do rozwia-
zania problemoéw zyciowych. Rodzice
dzieci wychowujacych sie¢ w tego typu
rodzinach nie potrafig wiasciwie eks-
ponowac swoich potrzeb i korzystaé
z ofert instytucji niosagcych pomoc

Dziecko w mtodszym wieku szkolnym wychowujace si¢ w rodzinie dysfunkcyjnej

i wsparcie spoteczne. Posiadaja niski
poziom kompetencji spotecznych oraz
podejmuja nieefektywne strategie za-
radcze z uwagi na deficyt doswiadczen
socjalizacyjnych.Wykazuja braki w za-
kresie umiejgtnosci wyrazania i roz-
poznawania emocji, rozwiazywania
konfliktow oraz komunikowania sie
z innymi ludzmi. Cierpia na silne po-
czucie leku spotecznego, a w obawie
przed niekorzystna ocena spotecz-
na unikaja interakcji spotecznych lub
wycofuja sie z dotychczasowych kon-
taktow z innymi ludzmi. W sytuacji
silnego stresu ich zachowania cechu-
je sztywnosc reakcji, konfliktowosc
i agresywnos¢ lub biernos¢, ulegtosc
czy rozchwianie emocjonalne'. Nie
umieja radzi¢ sobie z problemami,
wspotdziata¢ w grupie i poszukiwac
rozwiazan na bazie konstruktywnego
wykorzystywania minionych doswiad-
czen lub dyskutowania nad alterna-
tywnymi rozwiazaniami zaistniatych
problemow. Posiadaja przy tym znacz-
ne deficyty w zakresie empatii oraz
sprawnego komunikowania sie.

Profile rodzin dysfunkcyjnych obnaza-
ja réwniez ich niemoc wychowawcza.

Rodzice nieposiadajacy wystarczaja-
cych kompetencji zyciowych nie sta-
nowia dla dzieci pozytywnego wzorca
do nasladowania, nie reprezentuja po-
staw i zachowan stanowiacych poza-
dang platforme socjalizacyjna. Sprawia
to, ze dzieci wychowujace sie w tego
typu rodzinach wykazuja znaczne
deficyty w nawiazywaniu satysfakcjo-
nujacych i konstruktywnych relacji
réwiesniczych. Przystosowuja sie do
warunkow, w ktorych wzrastaja, do-
$wiadczajac przy tym deprywacji wie-
lu potrzeb oraz sytuacji urazowych
(m.in. odrzucenia, opuszczenia, nieade-
kwatnosci zachowan, zaniedbywania,
braku empatii). Narazone s3 takze na
inwazyjnos¢ rodzicow, rozumiang jako
niezdolnos¢ do powstrzymywania sie
od naruszania granic dziecka (agresja
stowna, przemoc fizyczna, seksualna,
nieadekwatnos¢ zachowan itd.) oraz
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doswiadczaja wielu negatywnych emo-
cji (m.in. zalu, smutku, wstydu, ztosci).
Sposobem dziecka na przetrwanie
staje sie przystosowanie do sytuacji,
ktora przekracza zazwyczaj jego mozli-
wosci — z uwagi na niewyksztatcone
dostatecznie zasoby wewnetrzne?.
Powoduje to identyfikacje z obra-
zem, jaki jego dysfunkcjonalna rodzi-
na przekazuje mu w komunikatach
zwrotnych. Dziecko przyjmuje wzo-
ry zachowan bedace toksycznym
kompromisem: przetrwanie za cene
rezygnacji z zaspokojenia wtasnych
potrzeb. Co wiecej, w kazdej sytuacji
spoteczno-wychowawczej dziecko
stosuje sztywne, wyuczone wzorce
zachowan, ktére blokuja mu efek-
tywne radzenie sobie z trudnosciami
i wywotuja nasilanie destrukcyjnych
komunikatow rodzicielskich w od-
powiedzi na jego nieradzenie sobie.
Wzmacnia to w nim nieadekwat-
ne postrzeganie siebie i innych oraz
deformuje wyobrazenia o Swiecie.
Powtarzajacy sie, negatywny przekaz
rodzinny, wzmacniany udziatem dziec-
ka w traumatyzujacych sytuacjach, jest
przyczyna wielu problemow przy-
stosowawczych (komunikacyjnych,
emocjonalnych i osobowosciowych),
zwlaszcza gdy dziecko rozpoczyna
edukacje szkolna i wchodzi w nowy,
nieznany mu Swiat spofeczny.

Problemy przystosowawcze
ucznia w wieku wczesnoszkolnym,
wychowujacego sie w rodzinie
dysfunkcyjnej

Negatywne przystosowanie dziecka
mtodszego do warunkéw szkolnych

przejawia sie w catym spektrum nie-
pozadanych zachowan (m.in. akty
agresji, przemocy, gotowos¢ do po-
Swiecania siebie i rezygnacji z wta-
snych dazen). Sg to np. zaburzenia
kontroli emocjonalnej, stany depre-
syjne, ttumienie uczu¢, znaczne ob-
nizenie poczucia wartosci wiasnej
i sprawstwa oraz trudnosci w radze-
niu sobie w sytuacjach wymagajacych
nawiazania i utrzymania bliskich relacji
interpersonalnych.

€5

W wielu przypadkach Zrédtem
trudnosci przystosowawczych wy-
stepujacych u uczniéw mtodszych
sq zaburzenia dynamiki proceséw
nerwowych. o9

Dzieci funkcjonujace w rodzinie oraz
w szkole bez wsparcia waznych do-
rostych formutuja sady poznawcze
dotyczace nie tylko witasnych dys-
pozycji osobowosciowych, umiejet-
nosci i mozliwosci, lecz takze innych
0so6b dorostych (kobiet i mezczyzn),
réwiesnikow, instytucji oraz spraw
zwiazanych z przysztoscia witasng
i Swiata, w ktérym zyja. Prowadzi to
do zaburzen rozwojowych w sferze
umystowej, emocjonalnej i spotecznej,
zanizania aspiracji, generuje trudnosci
i niepowodzenia szkolne (Sala, 2007, s.
84) oraz wptywa na ksztattowanie sie
osobowosci zaleznej (m.in. bezwolne
opieranie sie na innych osobach, oba-
wa przed porzuceniem, niepewnos¢
i niesmiato$¢ w kontaktach spotecz-
nych) lub osobowosci niestatej emo-
cjonalnie (m.in. ,,odgrywanie rol”
zwiazane z dazeniem do zwracania na

siebie uwagi, silna potrzeba uzyskiwa-
nia wyrazow uznania, aprobaty i po-
dziwu, zmiennos$¢ nastroju, wybuchy
gniewu czy rozpaczy przeplatajace
sie np. z radoscia, brak konsekwencji
w dziataniu, sktonnos¢ do fantazjowa-
nia). Symptomy tych zaburzen mozna
zaobserwowac u dzieci juz w wie-
ku wczesnoszkolnym.

W poczatkowym etapie edukacji
szkolnej dzieci wykazuja znacznie
wieksza potrzebe aktywnosci ru-
chowej niz dzieci starsze czy do-
rosli. Wymagania stawiane przez
szkote zmuszaja je do ograniczenia
tego typu aktywnosci, przeksztatce-
nia jej, ukierunkowania w inny sposob
niz w okresie przedszkolnym. Jednak
nie wszystkie dzieci podporzadkowu-
ja sie tym wymaganiom z jednakowa
fatwoscia. W wielu przypadkach zro-
dtem trudnosci przystosowawczych
wystepujacych u uczniow mtodszych
sa zaburzenia dynamiki proceséw ner-
wowych. Kazda z dysfunkcji (nadpobu-
dliwo$é, zahamowanie® czy niestatosé
psychoruchowa®) moze zaburzy¢
zachowanie dziecka w trzech sfe-
rach rozwojowych:

° motorycznej (permanentna potrze-
ba ruchu lub ogélnie zmniejszo-
na ruchliwosc),

* emocjonalno-uczuciowej (nadwrazli-
wos¢ w zakresie emocji prostych:
gniew, ztos¢, agresja; wzmozona le-
kliwos¢ oraz wrazliwos¢ na krzyw-
de i niesprawiedliwosc),

° poznawczej (zaburzenia koncentragji
uwagi — m.in. niemoznos¢ skupienia
sie na temacie; pochopnosc i po-
bieznos¢ myslenia i wnioskowania

2 Sa nimi powiazane ze soba umiejetnosci i cechy osobowosci ksztattujace sie w ramach zdrowej wiezi dziecka z rodzicami opartej na relacjach petnych bezpieczenstwa
i mitosci (por. Hobfoll, 2006).
? Zahamowanie psychoruchowe w sferze motorycznej przejawia sig ogélnie zmniejszona ruchliwoscia — dzieci zahamowane nie biegaja spontanicznie, na przerwach
siedza w tawce, ich ruchy s3 mato precyzyjne i opéznione w stosunku do polecen. Przejawy zahamowania w sferze poznawczej to gtéwnie stabe reagowanie
poznawczo-intelektualne. Przy dobrym poziomie rozwoju funkcji poznawczych dzieci te sprawiaja wrazenie mato spostrzegawczych, wolno kojarza fakty, potrzebuja

wigcej czasu na rozwiazanie zadania, na postawione pytania reaguja z opéznieniem.WV sferze emocjonalno-uczuciowej wykazuja ostabione reakcje uczuciowe na te
bodzce, ktore sa przez wigkszos¢ dzieci silnie emocjonalnie przezywane. Sprawiaja wrazenie obojetnych, apatycznych, rzadko wybuchaja gniewem lub ptaczem, nie

s3 sktonne do zawierania bliskich przyjazni.

* Dzieci niestate przejawiaja dos¢ szczegdlne whasciwosci dynamiki proceséw nerwowych. Pod pewnym wzgledem mozna je uznaé za nadpobudliwe, pod innymi
natomiast za zahamowane.Wchodza na krétko w stan pobudzenia, a w chwilach psychicznego ,,wyzu” postrzegane sa przez rodzicow i nauczycieli jako dzieci, ktore
mogtyby stale pracowac dobrze, gdyby tylko tego chciaty. Stad tez uwazane s3 za leniwe, przekorne, a nawet ztosliwe.
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lub stabe reagowanie poznawczo-in-
telektualne przy dobrym poziomie
rozwoju funkgcji poznawczych).

Dysfunkcje generuja szereg trudnosci
wychowawczych i nakrecaja spirale
niepowodzenia szkolnego, zwtaszcza
w przypadku, gdy ich objawy nie sa
postrzegane przez rodzicéw i nauczy-
cieli jako dysharmonia wymagajaca
usprawnienia, ale jako typowe przeja-
wy (cechy) temperamentu dziecka.

Ogodlnie rzecz ujmujac, zaburzenia
dynamiki proceséw nerwowych sta-
nowia przeszkode w nauce i powo-
duja istotne trudnosci wychowawcze.
Mimo ze nie wszystkie zaburzenia
s3 jednakowo wazne dla catoksztat-
tu zachowania dziecka i jego sytu-
acji szkolnej, spoteczny odbior dzieci
nadpobudliwych i zahamowanych jest
negatywny, gdyz sa one irytujaco nie-
spokojne, rozkojarzone, czesto od-
grywaja role btaznow klasowych lub
tyranizuja innych. Zachowuja sie tak,
gdyz nie potrafia kontrolowa¢ swoje-
go zachowania i nie przewiduja jego
skutkow.

Nalezy w tym miejscu podkreslic, ze
w okresie wczesnoszkolnym zaburze-
nia dynamiki procesow nerwowych
ulegaja przeksztatceniom. Jest to wigc
wiasciwy moment (czesto ostatni),
aby pod wptywem terapeutycznego
oddziatywania domu oraz sprzyjajace;j
sytuacji szkolnej zaburzenia te stop-
niowo osfabic i w efekcie doprowadzi¢
do ich zaniku.WV zwiazku z tym dzieci
z zaburzeniami proceséw nerwowych
nalezy poddac¢ ukierunkowanej terapii
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pedagogicznej o charakterze zespoto-
wo-indywidualnym. Dzieci nerwowe,
zarowno zahamowane, jak i nadpo-
budliwe, wymagaja bowiem stworze-
nia planowej i systematycznej terapii
zajeciowej, przeksztatcania postaw
emocjonalnych, pomocy w osiaga-
niu rownowagi psychicznej i dobrej
koncentracji uwagi, wyrabiania nawy-
kow, doktadnosci, systematycznosci,
planowania pracy. Jest to jednak nie-
zwykle trudne do uzyskania w przy-
padku dysfunkcji rodzicielskiej oraz
dysfunkcjonalnosci systemu rodzin-
nego, w ktérym funkcjonuje dziecko
dotkniete tym problemem. Zaburzone
zachowanie dzieci wychowujacych sie
w tego typu rodzinach jest determi-
nowane czynnikami biologicznymi
i genetycznymi oraz nieprawidtowymi
oddziatywaniami sSrodowiskowo-wy-
chowawczymi. Dzieci te sa zazwyczaj
odbierane przez nauczycieli i rodzi-
cow innych uczniow jako ,,trudne”
i w zwiazku z tym — defaworyzowane.

,»INnnos$¢” obciaza zaréwno dziecko, jak
i jego rodzing, a takze znacznie mo-
dyfikuje antycypacje spoteczne. Dys-
funkcjonalnos¢ lub/i patologia lokuja
ich bowiem w dyskredytowanej kate-
gorii — grupie rodzin uposledzonych
spotecznie, ktore nie s3 w stanie sa-
modzielnie wydobyc sie ze splotu nie-
rozwiazanych i nawarstwiajacych sie
probleméw i ktorych funkcjonowanie
wymaga uruchomienia zewnetrznych
sit pomocowo-wspierajacych.

Wieloptaszczyznowej pomocy i wspar-
cia spotecznego, zwtaszcza w zakresie
ksztattowania sie kompetencji psycho-
spotecznych, wymagaja szczegdlnie
uczniowie w wieku wczesnoszkol-
nym, wychowujacy sie w rodzinach
dysfunkcyjnych.W tym celu niezbed-
ne jest sukcesywne budowanie sro-
dowiska szkolnego alternatywnego do
rodzinnego, otoczenie dzieci opieka
psychologiczna oraz wyposazenie ich
W umiejetnosci:

rozpoznawania, nazywania i wyraza-
nia emocji, radzenia sobie ze stre-
sem;

organizowania czasu i planowania
zadan;

przewidywania konsekwencji wia-
snych zachowan;

skutecznego komunikowania sie;
korzystania z wtasnych praw,
rozpoznawania i kierowania sie
w dziataniu wtasnymi potrzebami
i pragnieniami;

panowania nad impulsami
stawiania granic;

tworczego rozwiazywania proble-
mow i konfliktow;
rozpoznawania stereotypow
i uprzedzen.

Pomoc psychologiczna dla uczniow
z rodzin dysfunkcyjnych sprowadza sig
gtéwnie do pracy socjoterapeutycznej
i psychokorekcyjnej w toku warszta-
tow i treningdw oraz terapii indy-
widualnej i rodzinnej. Dla uczniéw
mtodszych powinny by¢ organizowa-
ne w szkole warunki do spokojnego
odrabiania lekcji i nauki, aktywnego
wypoczynku i zabawy, nawiazywania
dobrych relacji z dorostymi, jak row-
niez sytuacje wychowawcze umozli-
wiajace zdobywanie przez dzieci po-
zytywnych doswiadczen i przejawianie
konstruktywnych zachowan. Mozna je
planowac¢ zaréwno w formach prze-
widzianych w organizacji pracy szkoty
(Swietlice szkolne, kofa zaintereso-
wan), jak tez we wspotpracy z pozasz-
kolnymi placowkami specjalistycznymi
(Swietlice socjoterapeutyczne), obiek-
tami sportowymi czy domami kultury.

Uczniowie wychowujacy sie w rodzi-
nach dysfunkcyjnych moga by¢ objeci
rowniez wsparciem nieprofesjonalnym
(grupy samopomocowe, wolontariat),
w zwiazku z czym szkota powinna
posiada¢ baze instytucji i organiza-
cji podejmujacych w srodowisku
lokalnym dziatania pomocowo-wspie-
rajace wobec rodzin dotknietych

TRENDY nr 1/2014 7" 59



Dziecko w mtodszym wieku szkolnym wychowujace sie¢ w rodzinie dysfunkcyjnej

réznymi problemami, a zwlaszcza kry-
zysem wieloproblemowym.

Czynnikiem chroniacym przed nie-
powodzeniami szkolnymi oraz mo-
tywujacym wszystkie podmioty
(nauczycieli, uczniow i rodzicow) do
doskonalenia procesu ksztatcenia
i wspierania dzieci z rodzin dysfunk-
cyjnych w radzeniu sobie w sytuacjach
trudnych wychowawczo i spofecznie
sa dobre relacje i stata, konstruktywna
wspotpraca nauczycieli i rodzicow (Si-
les, 2003, s. 10—14). Badania naukowe
wykazaty bowiem, ze dystans miedzy
szkota a domem silnie determinuje
zjawisko nieprzystosowania spotecz-
nego dzieci i mtodziezy. Wyznacza to
konieczno$¢ prowadzenia systema-
tycznej i rzetelnej diagnozy sytuacji
rodzinnej uczniéw w zakresie rozpo-
znania ich doswiadczen i potrzeb kul-
turowych, stanowiacej podstawe do
projektowania efektywnych oddziaty-
wan dydaktycznych, wychowawczych,
socjalizacyjnych, resocjalizacyjnych,
terapeutycznych czy opiekunczych
(Ericsson, Larsen, 2001).

W swietle powyzszego mozna posta-
wic teze, ze relacje na linii szkota—ro-
dzice uczniéw sg istotnymi czynnikami
modelujacymi sytuacje szkolna dziec-
ka. Potwierdzaja to wyniki licznych
badan, ktére wykazaty, ze:
mniej zagrozone problemami zwia-
zanymi z niepowodzeniem szkolnym
oraz zjawiskiem nieprzystosowania
spotecznego sa dzieci majace pozy-
tywne doswiadczenia ze wspotpracy
i dobre relacje z dorostymi (Wen-

60 ©  TRENDY nr 1/2014

tzel, 1998, s. 202-209; Parra i San-
chez, 2002);

migdzy jakoscia relacji na linii ro-
dzina—szkota a osiagnieciami w na-
uce i stopniem adaptacji szkolnej
dziecka istnieje silna korelacja, za$
poziom wyksztatcenia rodzicow
i jakos¢ wspotpracy miedzy szkot
i domem to istotne determinanty
osiagniec szkolnych dziecka (Norda-
hl, 2006, s. 6-7; Coleman, Collinge,
1996, s.297-323);

silne wspieranie dziecka przez ro-
dzicow powoduje u niego wzrost
poziomu motywacji do nauki oraz
ksztattuje zdolno$¢ do stawiania so-
bie dtugoterminowych celéw, a tak-
Ze ma ewidentny wplyw na jego
powodzenie szkolne i daznos¢ do
nawiazywania relacji spotecznych
(Wentzel, 1998).

Wsparcie rodzicow warunkuje po-
ziom poczucia wartosci dziecka,
zwieksza poczucie jego kompetencji
oraz aktywizuje do zainteresowania
sie sprawami szkolnymi i nawiazywa-
nia relacji wewnatrzszkolnych. Dzieci
nieotrzymujace wsparcia ze strony ro-
dzicow w sprawach szkolnych s3 trzy
razy czesciej zagrozone dolegliwoscia-
mi psychosomatycznymi zwiazanymi
ze stresem. Jak podkresla Winquist
(1999), silny, pozytywny wptyw na sy-
tuacje szkolng dziecka wywiera jed-
noczesne zaangazowanie ojca i matki.
W klasach nizszych ma ono szes¢ razy
wieksze znaczenie dla poprawy wyni-
kow w nauce niz wptyw samej szkoty.

W przypadku rodzin dysfunkcyjnych
powinnos$ci rodzicow w zakresie
angazowania si¢ w nauczanie dzieci
w szkole oraz partnerskiego kontak-
tu na linii szkota—dom sa przez nich
najczesciej zaniedbywane. Rodzi-
ce ci rzadko podejmuja jakakolwiek
wspotprace z nauczycielami. Stosuja
strategie unikowe i sa pasywni nawet
w relacjach wymuszonych zfa sytu-
acja szkolng ich dzieci. Jest to efekt

stygmatyzacji Srodowiskowe;j i spo-
tecznej tego typu rodzin. Jak twierdzi
Goffman, podmioty napietnowane s3
zazwyczaj przekonane, ze interak-
cje — ktore nazywa kontaktami mie-
szanymi miedzy nosicielami pietna
i ,normalsami”® — prowadza do ner-
wowych i chaotycznych interakgji, co
powoduje, Ze w sytuacji zainicjowania
dziatania wspierajacego czuja sie nie-
pewnie i moga reagowac defensywnie
lub oscyluja miedzy obawa (strate-
gie unikowe) i arogancja (strategie
torpedujace). W takim przypadku
wypracowanie pozytywnej zmiany re-
lacji w uktadzie szkota—dom rodzinny
wymaga w znacznej mierze uspraw-
nienia przeptywu informacji zwrot-
nych o sytuacji szkolnej dziecka oraz
o zaobserwowanych u niego proble-
mach przystosowawczych — zwiasz-
cza w przypadku dziecka w mtodszym
wieku szkolnym.

Nawiazanie dobrych relacji z rodzina-
mi uczniow wymaga przede wszystkim
przyjecia przez zespot nauczycielski
zadaniowych strategii dziafania, ukie-
runkowanych na wypracowanie pozy-
tywnego nastawienia obu podmiotow
(rodzicow i nauczycieli) do podje-
cia wspotpracy oraz uswiadomienie
rodzicom znaczenia, wagi i zakresu
odpowiedzialnosci obu podmiotow
w osiaganiu przez dzieci sukceséw
szkolnych. Istotne jest takze wzbu-
dzanie refleksji nad srodowiskowymi
(rodzinnymi i szkolnymi) zrédfami po-
razek edukacyjnych, wskazanie sensu
udzielania pomocy dziecku w osiaga-
niu przez nie sukcesu szkolnego oraz
ksztattowanie w rodzicach przekona-
nia, Ze moga wywierac realny wplyw
na sytuacje szkolna dziecka. Kluczem
do uzyskania pozytywnych efektow
jest budowanie takich systemow
i strategii, dzieki ktorym obu stronom
zostana przyporzadkowane obowiaz-
ki i zakresy odpowiedzialnosci za ich
realizacje. Dziatanie pedagogiczne
powinno tutaj uwzglednia¢ poziomy
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Zrozumienia i poziomy wspotpracy
miedzy rodzina a szkota omowione
na rysunkach | i 2.

Nalezy przypuszcza¢, ze tak pojmo-
wane dziatanie pedagogiczne, pro-
wadzone w klimacie wzajemnego
zrozumienia i zaufania, bedzie sprzyja¢
ksztattowaniu sie w rodzicach przeko-
nania, ze szkota wspiera ich w dziata-
niach na rzecz zapewnienia dzieciom
komfortu psychicznego i fizycznego
w toku nauki szkolnej. Nie ulega przy
tym watpliwosci, ze wysokiej jakosci
relacje szkolno-rodzinne s3 czynnikiem
chroniacym wszystkie dzieci przed
niepowodzeniem dydaktycznym oraz
trudnosciami w nawiazywaniu i utrzy-
mywaniu konstruktywnych relacji
rowiesniczych. Zadowalajaca wspot-
praca ze Srodowiskiem rodzinnym
dziecka umozliwia takze sporzadzanie
rzetelnych diagnoz indywidualnych
i Srodowiskowych oraz pozwala na
adekwatny (do potrzeb dziecka i jego
rodziny) dobér form i metod pracy.

Reasumujac, prace z uczniem oraz jego
dysfunkcyjna rodzing nalezy postrze-
gac¢ przede wszystkim w perspekty-
wie pracy tworczej, z wykorzystaniem
oryginalnego zestawu metod i technik
kreujacych nowe wiasciwosci syste-
mow rodzinnych, dyspozycje oraz
odniesienia poszczegolnych cztonkow
rodziny do $wiata wartosci i norm
spotecznych. Oddziatywania socjalizu-
jace i resocjalizujaco-destygmatyzuja-
ce powinny zmierzaé do aktywizacji
proceséw poznawczych, niwelowania
deficytow w obszarze umiejetno-
sci i kompetencji spotecznych oraz
wprowadzania rodziny dysfunkcyjnej

Dziecko w mtodszym wieku szkolnym wychowujace sie¢ w rodzinie dysfunkcyjnej

WSPOELPRACA REPREZENTACY]NA
* uczestnictwo rodzicow w organizacji szkoty

WSPOLPRACA BEZPOSREDNIA
* spotkania w celu dojscia do porozumienia miedzy
uczniami - nauczycielem — rodzicami (kontrakty)

W hauce

WSPOLPRACA POSREDNIA
* wspieranie dzieci przez rodzicow (w toku codziennego zycia
rodzinnego), ukierunkowane na osiaganie dobrych wynikéw

Rys. | Poziomy rozumienia na linii szkota—rodziny uczniéw (Nordahl, 2006, s. 6—7)

na Sciezke autokreacji nowych pa-
rametréw tozsamosci jednostkowej
i spotecznej (Nowak, 2012).Tego typu
oddziatywania zaowocuja wraz z cza-

podjecia przez rodzing aktywnosci
ukierunkowanej na zmiane statusu
rodziny dysfunkcyjnej (zmiane pozor-
nej tozsamosci spotecznej®). Zmiany

ZWROTNAWYMIANA INFORMAC]I

Poziom 2

DIALOG — KOMUNIKOWANIE SIE | OMAWIANIE
WAZNYCH SPRAW DOTYCZACYCH DZIECKA

UDZIAL | WPLYW:WAZNE DECYZJE PODEJMOWANE NA
DRODZEWZAJEMNEGO ZROZUMIENIA

Rys. 2 Poziomy kooperacji miedzy nauczycielami a rodzicami uczniéw (Nordahl, 2006, s. 6—7)

sem pozytywna adaptacja spotecz-
na i szkolng dziecka. Spowoduje to
zmiane dotychczasowego postrzega-
nia catej rodziny — z rodziny dysfunk-
cjonalnej na funkcjonalna — zaréwno
przez cztonkow rodziny, jak i przez
otoczenie spofeczne, w tym nauczy-
cieli oraz rowiesnikow i ich rodzicow.

Destygmatyzacja jest jednak proce-
sem, ktéry wymaga przede wszystkim

tozsamosciowe dokonuja sie bowiem
w procesie autokreacji’. Swiadoma
i autonomicznie podjeta przez rodzi-
ne decyzja o rezygnacji ze spotecz-
nego samoizolowania sie aktywuje
proces zmiany pozornej tozsamosci
spotecznej rodziny, ktérej produktem
finalnym jest uzyskanie statusu rodzi-
ny funkcjonalnej (rzeczywistej toz-
samosci spofecznej®). Jest to jednak
proces dtugotrwaty, skomplikowany

¢ Zmiana ta okreslana jest jako pewien efekt spoteczny — wymagania wynikajace ze spofecznych oczekiwan wobec jednostki (grupy), przypisanych jej warunkowo

i z perspektywy jej przesztosci (por. Goffman, 2007).

7 Autokreacja tozsamosci spotecznej rodziny (w wymiarze grupowym i osobowym) oznacza samodzielne kreowanie przez nia nowej, pokryzysowej wspélnoty
i przejawia si¢ m.in. poprzez: samodzielne wyznaczanie nowych (mozliwych do osiagnigcia) celéw i zadan rozwojowych oraz okreslanie priorytetow; budowanie
nowego, spojnego i wspolnotowego systemu wartosci; konstruowanie planoéw zyciowych (rodzinnych i indywidualnych) mozliwych do realizacji przy nowym zestawie

zasobow wewnatrzrodzinnych; budowanie partnerskich relacji osobowych na ptaszczyznie wspotpracy i wspotdziatania, empatii oraz wzajemnego poszanowania;
dazenie do umocowania rodziny w sieci szerszych ukfadow spotecznych przez jej aktywne uczestnictwo w zyciu spofecznosci lokalnej (por. Nowak, 2012).

& Rzeczywista tozsamos¢ spofeczna to ta kategoria spofeczna, do ktorej jednostka (grupa) naprawde nalezy, oraz okreslajace ja (jednostke/grupe) realnie atrybuty
(por. Goffman, 2007).
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Il Dziecko w mtodszym wieku szkolnym wychowujace si¢ w rodzinie dysfunkcyjnej

oraz wymagajacy zaréwno od samej
rodziny, jak i jej najblizszego otoczenia
spotecznego, w tym szkoty, zaangazo-
wania sie w wiele zabiegdw readapta-
cyjnych i reintegracyjnych.

Do tego procesu szkofa moze wia-
czy¢ sig jako jeden z elementow sieci
spotecznej dziatajacej na rzecz rodzin
dysfunkcyjnych. Propozycja dziatan
w tym zakresie jest praca z uczniami,
a szczegolnie z dzie¢mi w mtodszym
wieku szkolnym oraz ich rodzicami,
z zastosowaniem metod tworczych
(Konopczynski, 2006) opartych na
oddziatywaniach interakcyjno-komu-
nikacyjnych. Daja one mozliwos¢ po-
dejmowania symulowanych interakgji
w klimacie bezpieczenstwa emocjo-
nalnego, w warunkach sprzyjajacych
swobodnej wymianie informacji oraz

Bibliografia

mozliwos¢ zaistnienia spontanicznych
oddziatywan zwrotnych.VV tak wypra-
cowanym klimacie terapeutycznym
kreowanie pozadanych zachowan
i doswiadczanie zwiazanych z nimi po-
zytywnych emocji odbywa sie w spo-
s6b naturalny, co sprawia, ze istniejg
duze szanse na uzyskanie trwatych
zmian w postawach i zachowaniach
oséb poddawanych tego typu oddzia-

tywaniom.

Konkludujac, w pracy z uczniami
(zwfaszcza w wieku wczesnoszkol-
nym) oraz ich dysfunkcyjnymi rodzi-
nami chodzi o podejmowanie takich
dziatan, by przy wykorzystaniu zaso-
bow zewnetrznych (spotecznych i Sro-
dowiskowych) zostaty uzupetnione

i pomnozone ich zasoby wewnetrzne.

Proces ten powinien przebiega¢ na

6

Coleman P, Collinge J., (1996), Learning together:The student/parent/teacher triad,
,»School Effectiveness and School Improvement”, t. 7, s. 297—323. | Ericsson K.,
Larsen G., (2001), Adults as resources and adults as burdens: the strategies of children
in the age of school-home collaboration, [w:] Edwards R. (red.), Children, Home and
School. Regulation, Autonomy or Connection?, Londyn: Routledge Falmer.| Goffman E.,
(2009), Cztowiek w teatrze zycia codziennego, Warszawa: PIW. | Goffman E., (2007),
Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci, Gdansk: GWP. | Hobfoll S.E., (2006), Stres,
kultura i spotecznosé. Psychologia i filozofia stresu, Gdansk: GWP.| Nordahl T., (2006),
Skolelederen 01, Oslo 2006, s. 6—7.| Nowak B.M., (2012), Rodzina w kryzysie. Stu-
dium resocjalizacyjne, Warszawa: PWN. | Konopczynski M., (2006), Metody twérczej
resocjalizacji, Warszawa: PWN.| Parra J.A., Oliva D.A,, Sanchez Q., (2002), Parents
and peers influences on emotional adjustment during adolescence (zaprezentowane
w ramach VIII Biennial Congress of the European Association for Research on
Adolescente), Oksford.| Sala J., (2007), Z badan nad osiqgnieciami szkolnymi dzieci
alkoholikéw, [w:] Parzecki R. (red.), ,,Rocznik Naukowy”, Bydgoszcz:VWydawnictwo
Kujawsko-Pomorskiej Szkoty Wyzszej w Bydgoszczy.| Siles C., (2003), La colobo-
racion de los padres con la escuela, [w:] ,,Padres y Maestros”, nr 279.| Strelau |.,
Jaworowska A., Wrzesniewski K., Szczepaniak P, (2003), Kwestionariusz Radzenia
Sobie w Sytuacjach Stresowych CISS. Podrecznik,Warszawa: PTP.|Wentzel K., (1998),
Social relationships and motivation in middle school. The role of parents, teachers
and peers, ,,Journal of educational Psychology”, nr 90, s. 2.|Winquist C., (1999),
Participacion de los padres en las escuelas, ERIC DIGEST.

~ TRENDY nr 1/2014

podstawie sukcesywnego budowania
ochronnego pakietu edukacyjnego,
na ktory sktadaja sie gtownie cechy
i umiejetnosci niezbedne uczniom i ich
rodzicom w radzeniu sobie z przyszty-
mi wydarzeniami lub sytuacjami kry-
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Wspotpraca nauczycieli w procesie przejscia progu
szkolnego przez dziecko - sie¢ wspotpracy i samo-
ksztatcenia dla nauczycieli przedszkola i edukacji

wczesnoszkolnej

Przekraczanie progu szkolnego przez dziecko jest waznym wydarzeniem dla niego samego, dla
jego rodzicéw oraz catej rodziny. Jakosé tego procesu jest istotna dla matego ucznia pod wieloma
wzgledami. Doswiadcza siebie w nowej, trudnej sytuacji i zdobywa wiedze o sobie samym. Obserwu-
je, jak radzq sobie inni réwiesnicy. Otrzymuje od oséb znaczqcych, takich jak rodzice czy nauczy-
cielka przedszkolna, informacje o tym, co go spotka w tej sytuacji. Wykorzystuje nabyte wczesniej
doswiadczenie. Uczy sie szkoly jako skomplikowanej struktury formalnej, ale réwniez struktury
spotecznej. Ksztattuje swojq postawe wobec szkoly, w ktorej przyjdzie mu spedzié kolejne szes¢ lat

swojego zycia.

Przekraczanie progu szkolnego
Proces przechodzenia progu szkolne-
go powinien by¢ dobrze rozpoznany
przez dorostych i tak zorganizowany,
by podczas jego trwania najmtodszy
uczestnik mégt zebraé jak najwiecej
pozytywnych, rozwojowo znaczacych
doswiadczen. Konieczna jest do tego
wspotpraca wszystkich dorostych
odpowiedzialnych za dziecko: rodzi-
cow oraz nauczycieli przedszkolnych
i szkolnych.

€S

Proces przechodzenia progu szkol-
nego powinien byé dobrze rozpo-
znany przez dorostych i tak zorga-
nizowany, by podczas jego trwania
najmiodszy uczestnik mégt zebraé
jak najwiecej pozytywnych, rozwo-
jowo znaczqcych doswiadczen.

b 24

W trakcie moich spotkan z nauczy-

cielami, poswieconych procesowi

przekraczania progu szkolnego przez

dziecko, pedagodzy wskazuja przede

wszystkim nastepujace trudnosci:

* rozbiezno$¢ miedzy tym, jak przygo-
towuje dziecko do szkoty nauczyciel

przedszkola, a oczekiwaniami na-
uczyciela szkolnego,

* brak ciagtosci oddziatywan edukacyj-
nych przejawiajacy sie m.in. réznica-
mi w metodyce pracy przedszkola
i szkoty,

° zbyt mata liczba propozycji pozna-
wania szkoty skierowanych do sa-
mych dzieci,

° zaangazowanie si¢ rodzicow gtow-
nie w sferze informacyjnej (pobie-
ranie informacji o szkole),

* obawy rodzicéw zwiazane z obnizo-
nym wiekiem edukacji szkolnej,

* nieche¢ niektérych rodzicéw do
szkoty jako miejsca nieprzygotowa-
nego na przyjecie dzieci szesciolet-
nich.

Sa to w wiekszosci problemy doro-
stych uczestnikow procesu przejscia
progu szkolnego zwigzane z ich obo-
wiazkami. Potrzeby najwazniejszych
uczestnikéw tego procesu — dzieci —
czesto pozostaja hieodkryte, a wiec
tez niezaspokojone.

Czas przejscia progu edukacyjnego
rzadko zostaje przez dorostych $wia-

domie wykreowany i wykorzysta-
ny jako sytuacja uczenia sie dziecka.
Szkoda nie wykorzystac takiej okazji,
zwiaszcza ze kolejny prog edukacyj-
ny takze przyjdzie dziecku pokonaé
samotnie — gdy zda do czwartej kla-
sy. Wtedy bedzie korzystato ze zna-
nego mu schematu i czesto powieli
swoje zachowanie z pierwszego dnia
w szkole.Wazne jest bysmy my, doro-
$li, zadbali o to, jak ten schemat bedzie

wygladac.
€€

Czas przejscia progu edukacyjne-
go rzadko zostaje przez dorostych
Swiadomie wykreowany i wyko-
rzystany jako sytuacja uczenia sie
dziecka.

b 24

Sie¢ wspotpracy i samoksztatcenia
moze by¢ dobrym miejscem na spo-
tkanie sie nauczycieli przedszkolnych
i szkolnych.WV trakcie jej dziatan moga
wspolnie wypracowac program orga-
nizujacy proces przekroczenia progu
edukacyjnego w pierwszej klasie szko-
fy podstawowej, ktorego podmiotem
jest dziecko.
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Wspdtpraca nauczycieli w procesie przejscia progu szkolnego przez dziecko

szkolny (np. narysowanie plakatu
z wyobrazonymi sytuacjami, stereo-
typami czy wczesniejszymi doswiad-
czeniami). Wykorzystanie wiasnych
doswiadczen uczestnikow jako
rodzicow dzieci przekraczajacych
prog szkolny;
Praca w ,,zespole nauczycieli” nad
stworzeniem obrazu, jaki maja na-
uczyciele uczestniczacy w przekra-
czaniu progu szkolnego przez dzieci
i ich rodzicow.

Prezentacja plakatéw na forum. Dys-

kusja o sytuacji przejscia progu szkol-

nego z roznych perspektyw.

3. Burza moézgdéw Czego potrzebujq

dorosli?. Potrzeby dorostych (rodzi-

cow i nauczycieli) w sytuacji przej-

scia progu szkolnego przez dzieci

i ich rodzicow zostaja zapisane na

cymi przedszkole, nauczyciele klas dwoch plakatach; dyskusja o réznicach
-1l SP. i zbieznosciach w potrzebach.
4. Czego potrzebuja dzieci pod-

stworzenie ptaszczyzny czas przekraczania progu szkolne-
wspotpracy nauczycieli przedszkoli go! Uczestnicy stawiaja i zapisuja na
i szkoly podstawowej w procesie przej- wspolnym plakacie wszystkie hipote-
$cia progu szkolnego przez dziecko. zy. Jak zbadac, czego potrzebuja nasze
dzieci podczas procesu przekraczania
nauczyciele przedszkolni i szkolni progu szkolnego? — zaplanowanie dzia-
wiedzg i rozumieja, na czym polega fan.
proces przekraczania progu szkol-
nego przez dziecko i jego rodzicow, |.Integracja skupiona wokot doswiad-

Wsparcie dla koordynatoréw
sieci wspotpracy i samoksztat-
cenia — zapraszamy do SIECI!

nauczyciele przedszkolni i szkolni czania nowej sytuacji, w ktorej znalezli
wiedza, jak stworzy¢ warunki odpo- sie uczestnicy sieci: przedstawianie sig
wiadajace potrzebom dzieci w pro- uczestnikow w parach, zespotach, na
cesie przekraczania progu szkolnego forum; ¢wiczenia utatwiajace poznanie

) ) € ] ) - o Informujemy, ze 28 marca 2014 r.
i potrafiag zastosowac te wiedze sie uczestnikow; wypracowanie i usta-

na platformie Doskonalenie w sieci

w praktyce, lenie zasad pracy grupy. rozpoczety funkcjonowanie otwarty
nauczyciele przedszkolni i szkolni  Refleksja: trudnosci, ktérych doswiad- blog tematyczny oraz sie¢ wymiany
rozumieja, jaka jest rola rodzicow czamy w nowej sytuacji. Co mi poma- doswiadczen dla koordynatoréw sieci
w procesie przekraczania progu ga! Co przeszkadza?! Indywidualne wspotpracy i samoksztatcenia. Obydwa
szkolnego i potrafiag wiaczac ich do  roéznice w postrzeganiu sytuacji. te narzedzia s3 adresowane do oséb,
tego procesu na zasadach partycy- 2. Przekraczanie progu szkolnego — ktére petnig funkcje koordynatoréw
pacyjnych, spojrzenie z trzech perspektyw: rodzi- sieci zaréwno w projektach powia-

towych, jak i w instytucjach wspoma-

nauczyciele przedszkolni i szkolni ca, nauczyciela, dziecka. Podziat grupy
gajacych szkoty. Ich gtéwnym celem

wiedza, jak wiaczaé dzieci przed- na dwa zespoty, ktére przedstawia

. iy T . jest wymiana doswiadczen oraz upo-
szkolne i uczniow szkoty w pro- perspektywe nauczycieli oraz rodzi- : Y P

wszechnianie dobrych praktyk doty-

ces przekraczania progu szkolnego cow. e Al ded

i stosuja te wiedze w praktyce. Praca w ,,zespole rodzicow” nad
nauczyciele przed- stworzeniem obrazu sytuacji, jaki Wiecej informadiji
szkolni, pracujacy z dzie¢mi koncza- maja rodzice przekraczajacy prog

«
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5. Zadanie do domu: potrzeby dzieci

przekraczajacych prég szkolny — wy-

konanie zaplanowanych dziatan, np.:
Jak dzieci przedszkolne wyobraza-
ja sobie pierwszy dzien w szkole?
(np. Narysuj, jak to bedzie w szkole.
Opowiedz mi o tym. Dzieci rysu-
ja i opowiadaja nauczycielowi, jak
wyobrazaja sobie swoj pierwszy
dzien w szkole. Nauczyciel zapisuje
ich wypowiedzi).
Jak dzieci szkolne (z klas I-lll) pa-
mietaja swoj pierwszy dzien w szko-
le? (np. Narysuj swéj pierwszy dzien
w szkole. Opowiedz mi o tym lub — dla
dzieci, ktore juz pisza — Narysuj i na-
pisz o swoim pierwszym dniu w szko-
le).

,Dzieci w Europie — Z przedszkola
do szkoty. Jak pomoc dziecku w do-
brym starcie edukacyjnym”, (2012),
nr 22(10) (dostep dn. 10.03.2014).
Ogrodzinska O.,, (2013), wyktad o pro-
gramie ,,Obywatel dziecko” (dostep
dn. 10.03.2014).

Ptachecka . (red.), (2008), Idziemy do
szkoly! Jak razem pokona¢ prég szkolny,
Warszawa: Fundacja Rozwoju Dzie-
ci im. J.A. Komenskiego (dostgp dn.
10.03.2014).

Podstawy programowe wychowania
przedszkolnego i klas [-ll szkoty pod-
stawowe;j.

Zylicz. O, (2009), ,,Obywatel dziecko”
— raport z badan dzieci, Warszawa:
Fundacja Rozwoju Dzieci im. J.A. Ko-
menskiego (dostep dn. 10.03.2014).

Utworzenie na platformie galerii wy-
powiedzi (rysunkowych i stownych)
dzieci Moj pierwszy dzien w szkole.
Forum dyskusyjne: Pierwszy dzien
w szkole. Perspektywa dziecka, ktore
idzie do szkoty. Perspektywa dziecka,
ktére doswiadczyto przekroczenia
progu szkolnego. Pierwsze dni dziec-
ka w szkole.

Wspotpraca nauczycieli w procesie przejscia progu szkolnego przez dziecko

|. Skqd wiem, to co wiem? — ¢wiczenie
dla catej grupy prowokujace do zasta-
nowienia sie, skad czerpiemy wiedze,
na jakiej podstawie wypowiadamy
sady. Zachecenie do przyjmowania
przez nauczycieli postawy badawczej
w pracy pedagogicznej.

2. Porzadkowanie wynikow przepro-
wadzonych badan nauczycielskich —
kategoryzowanie. Praca w zespotach
nad materiatami opracowanymi przez
nauczycieli (wypowiedzi dzieci). Od-
niesienie si¢ do hipotez postawionych
na poprzednim spotkaniu sieci — pla-
kat Czego potrzebujq dzieci podczas
przekraczania progu szkolnego? Wery-
fikowanie hipotez.

Dyskusja: czego dowiedzielismy sie od
dzieci? Jak wyglada przekraczanie pro-
gu szkolnego z perspektywy dziecka!?
Co jest wazne w tym procesie z punk-
tu widzenia dziecka?

3. Praca w zespotach: Co juz robimy
i co jeszcze mozemy zrobic, zeby dzie-
ci dostaty to, czego potrzebuja, w pro-
cesie przejscial opracowanie przez
zespoty réznych pomystéw i dzielenie
si¢ dobrymi praktykami (zapisanie
whnioskéw na plakatach). Dyskusja na
forum. Stworzenie banku pomystow
do wykorzystania w praktyce szkolnej.

Brzezinska A., (2013), wyktad Przed-
-szkole czego? Od przechowania do wy-
chowania (dostep dn. 10.03.2014).
Forum dyskusyjne: Nauczyciel bada-
czem? Co nas ciekawi? Obserwacje
pedagogiczne.

Stworzenie banku e-informacji: Czego
potrzebuja rodzice w procesie przej-
scia progu szkolnego ich dziecka? (na
podstawie materiatéw zebranych od

rodzicow np. do ,,skrzynek pytan do
szkoty” rozstawionych w przedszko-
lu lub w innym miejscu, w ktorym
regularnie pojawiaja sie rodzice, lub
w ,internetowej skrzynce pytan”
zawieszonej na stronie przedszkola
lub szkoty).

Cykl filmow o sieciach
wspotpracy i samoksztatcenia

Zachecamy do obejrzenia pierwszych
dwoch materiatow otwierajacych cykl
filmow poswieconych sieciom wspot-
pracy i samoksztatcenia, prowadzonym
w ramach projektéw pilotazowych do-
finansowanych w ramach Konkursu 3.5
Kompleksowe wspomaganie rozwoju szkét.

W filmach o swoich dziataniach zwia-
zanych z wdrazaniem nowego systemu
mowia organizatorzy projektow oraz
koordynatorzy sieci, uczestnicy, eks-
perci. Jako pierwsze przedstawiamy
filmy z powiatu ostrowieckiego (Sie¢
wspotpracy i samoksztatcenia. Rola
dyrektora w promocji i budowaniu
wizerunku szkoty. Kompleksowy Pro-
gram Wspomagania Rozwoju Szkét
oraz Przedszkoli na terenie powia-
tu ostrowskiego) oraz hajnowskiego
(Sie¢ wspotpracy i samoksztaitcenia.
Praca z uczniem mtodszym. Wdro-
Zenie zmodernizowanego systemu
doskonalenia nauczycieli w powie-
cie hajnowskim).VWV przygotowaniu s3
kolejne materiaty, prezentujace dziatania
podejmowane w ramach sieci poswie-
conych innym tematom i realizowanych
w innych powiatach, w ktorych realizo-
wany jest pilotaz nowego systemu do-
skonalenia.

Zrédio
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http://www.frd.org.pl/repository/upload/DwE_print_OK_na www.pdf
http://www.frd.org.pl/repository/upload/DwE_print_OK_na www.pdf
http://www.frd.org.pl/repository/upload/DwE_print_OK_na www.pdf
http://www.wszechnica.org.pl/11/124/214/obywatel_dzieckohttp:/www.wszechnica.org.pl/11/124/214/obywatel_dziecko
http://www.wszechnica.org.pl/11/124/214/obywatel_dzieckohttp:/www.wszechnica.org.pl/11/124/214/obywatel_dziecko
http://www.frd.org.pl/repository/idziemy_do_szkoly.pdf
http://www.frd.org.pl/repository/idziemy_do_szkoly.pdf
http://www.men.gov.pl/index.php/2013-08-03-12-12-08/podstawa-programowa/295-podstawa-programowa
http://www.men.gov.pl/index.php/2013-08-03-12-12-08/podstawa-programowa/295-podstawa-programowa
http://www.men.gov.pl/index.php/2013-08-03-12-12-08/podstawa-programowa/295-podstawa-programowa
http://WWW.frd.org.pl/repository/obywatel_dziecko/raport.pdf
http://WWW.frd.org.pl/repository/obywatel_dziecko/raport.pdf
http://www.youtube.com/watch?v=C0GvKNy9Wkw
http://www.youtube.com/watch?v=C0GvKNy9Wkw
http://www.youtube.com/watch?v=C0GvKNy9Wkw
http://www.doskonaleniewsieci.pl/Artykul.aspx?id=519
http://www.doskonaleniewsieci.pl/Artykul.aspx?id=519

Wspotpraca nauczycieli w procesie przejscia progu szkolnego przez dziecko

Wypracowanie programow wspie-
rajacych dziecko w przejsciu progu
szkolnego, w ktorych aktywnie uczest-
nicza rodzice, nauczyciele przedszkolni
i szkolni.WV przypadku pracy w zespo-
fach warto zadbac, aby byly to zespoty
mieszane, ztozone z nauczycieli przed-
szkolnych i szkolnych. Podstawowe py-
tania do budowania programu:
Jakie stworzy¢ warunki, by dziecko
stato sie podmiotem w procesie
przejscia progu szkolnego (a nie
przedmiotem oddziatywan doro-
stych)?
Jak witaczy¢ rodzicéw w organi-
zowanie procesu przejscia progu
szkolnego?
Co, jak, kiedy i z kim rodzice moga
zrobic na rzecz swoich dzieci w pro-
cesie przekraczania progu szkolne-
go!
Jak i do czego wiaczy¢ wszystkich
nauczycieli, personel szkoly oraz in-
nych rodzicéw ucznidow szkolnych
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(wykorzystanie wynikow badan
przeprowadzonych przez nauczy-
cieli — wypowiedzi dzieci, wypowie-
dzi rodzicow, np. ze ,,skrzynki pytan
do szkoty” — w tworzeniu programu
przejscia progu)?

Jak wiaczy¢ uczniéw szkoty do przy-
jecia nowych kolegow?

Brzezinska A., (2013), wyktad Jak
uczq sie mate dzieci? (dostep dn.
10.03.2014) [przygotowanie mery-
toryczne do kolejnego spotkania po-
swieconego potrzebom edukacyjnym
ucznidw i roli nauczyciela].

Dytfeld ]., (b.r.), Ergonomia $rodowiska
szkolnego w aspekcie zagrozen stresem
(dostep dn. 10.03.2014).

Ptachecka ]., (2007), Wszyscy goto-
wil? Jak przygotowal dzieci do szkoty,
Warszawa: Fundacja Rozwoju Dzie-
ci im. J.A. Komenskiego (dostep dn.
10.03.2014).

Ogrodzinska T. (red.), (2004), Nigdy
nie jest za wczesnie — rozwdj i eduka-
cja matych dzieci,Warszawa: Fundacja
Rozwoju Dzieci im. J.A. Komenskiego

(rozdz. Jakie sq podstawowe potrze-
by dzieci?).

E- galeria dobrych praktyk:
prezentacje programow przejscia
progu szkolnego,
historie realizacji programéw przej-
scia progu szkolnego,
dobre praktyki z kraju i ze $wia-
ta (przykfady z internetu lub in-
nych zrodet).

Forum dyskusyjne inspirowane wy-

ktadem prof. Brzezinskiej Jak uczq sie

mate dzieci?: Jak ucza sie nasze dzieci/
nasi uczniowie! Projekty badawcze

w edukaciji.

Przykfady dobrych praktyk: Mali od-

krywcy, Dzieci i rodzice w bibliotece.

Prowadzenie blogow nauczycielskich:

jak ucza sie dzieci, jak ucze dziecko

przedszkolne, jak ucze dziecko szkolne.

|. Potrzeby edukacyjne dzieci — dys-

kusja w odniesieniu do powyzszych

blogdéw nauczycielskich lub wyktadu
eksperta zewnetrznego na ten temat.

2. Symulacje zabaw, ¢wiczen, elemen-

tow metody (np. metody projektow

badawczych) — prowadzone przez
uczestnika/uczestnikow.

3. Wypracowanie katalogu metod

pracy z dzie¢mi na starcie szkolnym

dostosowanych do ich potrzeb edu-
kacyjnych.

4. Planowanie zakonczenia pracy sieci:
Co zrobilismy? — zespot, ktory zaj-
mie sie ewaluacja dziafania sieci.
Jak to utrwalimy? — zespof, ktéry
zajmie sie przygotowaniem publi-
kacji lub innej formy podsumowania
dziatania w sieci.

Jak to bedziemy Swietowaé? — ze-
spot, ktory zajmie sie przygoto-
waniem wydarzenia konczacego

dziatanie sieci.


http://www.youtube.com/watch?v=N2vdNZWarH8
http://www.youtube.com/watch?v=N2vdNZWarH8
http://www.otnostrow.org.pl/pliki/rocznik/2006/01Dytfeld.pdf
http://www.otnostrow.org.pl/pliki/rocznik/2006/01Dytfeld.pdf
http://www.frd.org.pl/repository/images/wszyscy_gotowi.pdf
http://www.frd.org.pl/repository/images/wszyscy_gotowi.pdf
http://mali-odkrywcy.org/
http://mali-odkrywcy.org/
http://biblioteczne-dladzieci.blogspot.com/

Materiaty samoksztatceniowe
dla uczestnikow

Eksperyment w klasie, (2013) (dostep
dn. 10.03.20140) [rola nauczyciela,
metody pracy].
Elschenbroich D., (2003), Co siedmio-
latek wiedzie¢ powinien?, Warszawa:
CYKLADY.
Katz L., (201 I), Przewidywania (dostep
dn. 10.03.2014).
Polskie Radio, (2014), Szkota — toksycz-
ny zwiqzek od matego. Jak nie zabijac¢
ciekawosci? (dostep dn. 10.03.2014).

Planowane dziafania w sieci

E-galeria dobrych praktyk:

* scenariusze zajec/lekcji wykorzy-
stujacych metody pracy specyficzne
zarowno dla przedszkola, jak i edu-
kacji weczesnoszkolnej;

* scenariusze spotkan warsztatowych
z rodzicami Jak przygotowac dziecko
do szkoty?;

° stworzenie przez e-uczestnikow
check-listy Jak przygotowac szkofe
na dziecko?;

* polecane przez nauczycieli artyku-
ty/linki prezentujace metody pracy
z dzie¢mi.

Forum dyskusyjne: rola nauczyciela
i metody pracy (watek inspirowany

Wspétpraca nauczycieli w procesie przejécia progu szkolnego przez dziecko [

filmem Eksperyment w klasie — uczenie
jako uczenie sie, wptyw i sprawstwo
nauczyciela, odpowiedzialnos¢ za
swoje dziatania, nowe pomysty do pra-
cy. Przygotowanie publikacji — podsu-
mowania wypracowanych przez grupe
materiatow (zespot zadaniowy) i ewa-
luacji pracy sieci (zespot zadaniowy)
oraz planowanie zakonczenia dziatan
w sieci (zespot zadaniowy) i kontynu-
acji dziatania sieci (wszyscy uczestnicy).

Temat 5. Sie¢ wspotpracy nauczycieli
roéznych poziomow edukacyjnych
Najwazniejsze problemy poruszane
podczas spotkania (4 godz. dyd.).
Propozycje przebiegu
|.Wymiana doswiadczen z podejmo-
wanych dziatan nauczycieli: sukcesy/
trudnosci. Grupa wsparcia — ucze-
nie sie zespotowego wspierania i roz-
wiazywania problemoéw/trudnosci (np.
metoda action learning).
2. Plany na przysztosé. Podsumowanie
pracy w sieci. Ewaluacja. Zakonczenie
dziatan — swigtowanie.

Materiaty samoksztatceniowe

dla uczestnikow

Kocurek M., Softysifiska I., Swiezy M.,
Wachna-Sosin [, (2012), Przewodnik
metodyczny dla koordynatoréw sieci

Poradniki dotyczace planowania i ewaluacji
pracy oraz monitorowania wewnetrznego

Zachecamy do zapoznania sig
z poradnikami z zakresu pla-
nowania i ewaluacji pracy
dydaktycznej i opiekunczo-wy-
chowawczej, a takze publikacja-
mi dotyczacymi wewnetrznego
monitorowania realizacji podsta-
wy programowej edukacji przed-
szkolnej i wczesnoszkolnej.

Publikacje do pobrania:

wspotpracy i samoksztatcenia, Krakow
(dostep dn. 10.03.2014) [metody pra-
Cy z grupa, w tym opis action learning].
Szmagalski J., (1998), Przewodze-
nie matym grupom, Warszawa: Cen-
trum Animacji Kultury (rozdz. Grupa
ma problem).

Planowane dziafania w sieci
Publikacja podsumowujaca dziatania
W sieci.

Forum dyskusyjne: grupa wsparcia.

Magdalena Korsak

Pedagog z dwudziestoletnim doswiadczeniem
w pracy z dzie¢mi.

Edukator, doradca metodyczny, trener
Akademii Komenskiego, certyfikowany coach.

Autorka programow edukacyjnych dla dzieci
przedszkolnych, artykutow metodycznych:.

Obecnie petni funkcje SORE i'koordynatora
sieci wspotpracy w projekcie ,,Powiat
przeworski—wspomaganie szkoét droga do
jakosci” realizowanym w ramach Dziatania 3.5.
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http://www.youtube.com/watch?v=TacC0SUzA4g
http://www.rozwojdziecka.org.pl/wirtualne-warsztaty/przewidywania-lilian-katz/
http://www.polskieradio.pl/9/396/Artykul/1025497,Szkola-toksyczny-zwiazek-od-malego-Jak-nie-zabijac-ciekawosci
http://www.polskieradio.pl/9/396/Artykul/1025497,Szkola-toksyczny-zwiazek-od-malego-Jak-nie-zabijac-ciekawosci
http://www.polskieradio.pl/9/396/Artykul/1025497,Szkola-toksyczny-zwiazek-od-malego-Jak-nie-zabijac-ciekawosci
http://doskonaleniewsieci.pl/Upload/Artykuly/przewodnik_koordynatorasieci_2012_09_07_wer2.pdf
http://doskonaleniewsieci.pl/Upload/Artykuly/przewodnik_koordynatorasieci_2012_09_07_wer2.pdf
http://doskonaleniewsieci.pl/Upload/Artykuly/przewodnik_koordynatorasieci_2012_09_07_wer2.pdf
https://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2371:raport-zbiorczy-z-monitorowania-wdraania-podstawy-programowej-wychowania-przedszkolnego-i-ksztacenia-oglnego-realizowanego-w-latach-2010-2012&id=208:informacje-o-wynikach-monitorowania-podstawy-programowej&Itemid=1932
https://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2371:raport-zbiorczy-z-monitorowania-wdraania-podstawy-programowej-wychowania-przedszkolnego-i-ksztacenia-oglnego-realizowanego-w-latach-2010-2012&id=208:informacje-o-wynikach-monitorowania-podstawy-programowej&Itemid=1932
https://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2371:raport-zbiorczy-z-monitorowania-wdraania-podstawy-programowej-wychowania-przedszkolnego-i-ksztacenia-oglnego-realizowanego-w-latach-2010-2012&id=208:informacje-o-wynikach-monitorowania-podstawy-programowej&Itemid=1932
https://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2371:raport-zbiorczy-z-monitorowania-wdraania-podstawy-programowej-wychowania-przedszkolnego-i-ksztacenia-oglnego-realizowanego-w-latach-2010-2012&id=208:informacje-o-wynikach-monitorowania-podstawy-programowej&Itemid=1932
https://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2371:raport-zbiorczy-z-monitorowania-wdraania-podstawy-programowej-wychowania-przedszkolnego-i-ksztacenia-oglnego-realizowanego-w-latach-2010-2012&id=208:informacje-o-wynikach-monitorowania-podstawy-programowej&Itemid=1932
https://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2383:razem-z-dzieckiem.-planowanie-realizacji-i-ewaluacja-pracy-w-klasach-i-iii-szkoy-podstawowej&id=221:planowanie-i-ewaluacja-pracy-poradniki-w-formacie-pdf&Itemid=1932
https://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2383:razem-z-dzieckiem.-planowanie-realizacji-i-ewaluacja-pracy-w-klasach-i-iii-szkoy-podstawowej&id=221:planowanie-i-ewaluacja-pracy-poradniki-w-formacie-pdf&Itemid=1932
https://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2383:razem-z-dzieckiem.-planowanie-realizacji-i-ewaluacja-pracy-w-klasach-i-iii-szkoy-podstawowej&id=221:planowanie-i-ewaluacja-pracy-poradniki-w-formacie-pdf&Itemid=1932
https://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2394:monitorowanie-skuteczne-i-nieuciliwe-podstawy-programowej-wychowania-przedszkolnego-i-edukacji-wczesnoszkolnej&id=222:monitorowanie-wewntrzne-poradniki&Itemid=1932
https://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2394:monitorowanie-skuteczne-i-nieuciliwe-podstawy-programowej-wychowania-przedszkolnego-i-edukacji-wczesnoszkolnej&id=222:monitorowanie-wewntrzne-poradniki&Itemid=1932
https://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2394:monitorowanie-skuteczne-i-nieuciliwe-podstawy-programowej-wychowania-przedszkolnego-i-edukacji-wczesnoszkolnej&id=222:monitorowanie-wewntrzne-poradniki&Itemid=1932
https://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2394:monitorowanie-skuteczne-i-nieuciliwe-podstawy-programowej-wychowania-przedszkolnego-i-edukacji-wczesnoszkolnej&id=222:monitorowanie-wewntrzne-poradniki&Itemid=1932
https://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2395:nie-taki-diabe-straszny-czyli-jak-monitorowa-podstaw-programow&id=222:monitorowanie-wewntrzne-poradniki&Itemid=1932
https://www.dev.ore.edu.pl/strona-ore/index.php?option=com_phocadownload&view=category&download=2395:nie-taki-diabe-straszny-czyli-jak-monitorowa-podstaw-programow&id=222:monitorowanie-wewntrzne-poradniki&Itemid=1932

Przeczytaj i dowiedz sie wiecej!
Lektury dla uczestnikow sieci

Andrzej Murzyn

WOKOL
KENA ROBINSONA

Kompetencje

nauczyciela
wczesnej edukacji

dziecka

ROZWIJANIE
KOMPETENC]I KLUCZOWYCH
UCZNIOW
W PROCESIE EDUKAC]I
WCZESNOSZKOLNE]
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Wokot Kena Robinsona

Andrzej Murzyn
Krakow: Impuls, 2013

Ksiazka jest probg ukazania najwazniejszych sktadnikow koncepcji edukacji Kena Robinsona, ktére
$wiadcza o tym, ze mozna ja okresli¢ jako kreatywne myslenie o edukaciji.

,»Nie jest to odtworcza recepcja mysli i doswiadczen brytyjskiego nauczyciela, ale (...) konfronto-
wana z humanistyka proba podjecia z nim pogtebionego dialogu, bedacego nie tylko odczytaniem
jego raciji, lecz takze uzupetnieniem ich o wiasnga perspektywe myslenia filozoficzno-pedagogicznego.
Ksiazka A. Murzyna ma niestychanie wazne przesfanie dla uniwersyteckiego ksztatcenia nauczycieli
i pedagogow, znakomicie bowiem faczy w nim tradycje, w tym model humboldtowski, z ponowo-
czesnosciy” (fragmenty recenzji).

Rozwijanie kompetencji kluczowych uczniéw
w procesie edukacji wczesnoszkolnej

Janina Uszynska-Jarmoc, Barbara Dudel, Matgorzata Gloskowska-Sotdatow
Krakéw: Impuls, 201 |

Zamiarem autorow jest ukazanie czytelnikom istoty kompetencji kluczowych, warunkéw i moz-
liwosci ich rozwijania w pracy z dzieckiem. Przedstawiono autorskie rozwiazania organizacyjne
i programowe w edukacji poczatkowej — nowatorskie w odniesieniu nie tylko do tresci, lecz takze
do form i metod pracy z dzie¢mi w sferze rozwijania kompetencji kluczowych. Zmiana w podejsciu
do metod realizacji tresci edukacji poczatkowej wyraza si¢ w przyjeciu postulatow psychologii
i pedagogiki konstruktywizmu poznawczego i spotecznego.

Kompetencje kreatywne nauczyciela wczesnej edukacji dziecka

Irena Adamek, J6zefa Batachowicz
Krakéw: Impuls, 2013

»,Monografia Kompetencje kreatywne nauczyciela wczesnej edukacji dziecka jest waznym przyczyn-
kiem do dyskusji nad konstruowaniem takiego modelu edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej,
w ktorym kompetencje kreatywne nauczyciela stang sig nie tylko pozadane, ale wrecz niezbedne,
poniewaz (...) potrzebny staje sie cztowiek wielowymiarowy, charakteryzujacy sie mobilnoscia, syner-
getyzmem, otwartoscia i wyobraznia, umiejacy pokonywac trudnosci i przekracza¢ granice witasnych
mozliwosci, ale tez cztowiek o analityczno-syntetycznym spojrzeniu na $wiat” (fragment recenzji).

@op


http://www.impulsoficyna.com.pl/nowosci/wokol-kena-robinsona,1526.html
http://www.impulsoficyna.com.pl/wyszukaj/rozwijanie-kompetencji-kluczowych-uczniow-w-procesie-edukacji-wczesnoszkolnej,1454.html
http://www.impulsoficyna.com.pl/katalog/kompetencje-kreatywne-nauczyciela-wczesnej-edukacji-dziecka,1485.html

Przeczytaj i dowiedz sie wiecej! Il

Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej

Dorota Klus-Starska, Marzenna Nowicka
Gdansk: Harmonia, 2013

Publikacja jest przekrojowym studium krytycznym dotyczacym ksztatcenia dzieci na etapie poczat-
kowym. Korzystajac z najnowszych trendow w pedagogice Swiatowej oraz badan nad szkofa, autorki
dokonuja szczegotowych analiz gtéwnych obszaréw edukacji wezesnoszkolnej (polonistycznej i ma-
tematycznej).Wiele miejsca poswiecaja rowniez koncepcjom ksztatcenia zintegrowanego.W prezen-
towanych zagadnieniach autorki odwotuja sie bezposrednio do praktyki szkolnej oraz najnowszych
dokumentow reformy programowe;.

Mam 6 lat i gonig Swiat
Poradnik dla bibliotekarzy i nauczycieli bibliotekarzy pracujacych z szesciolatkami

Agata Arkabus
Warszawa: Stowarzyszenie Bibliotekarzy Polskich, 20 [ 4

Ksiazka przedstawia szesciolatka jako ucznia i uzytkownika biblioteki szkolnej, ale przede wszyst-
kim dziecka o typowych potrzebach wieku przedszkolnego i wczesnoszkolnego.VV zarysie rozwoju
psychofizycznego zwrécono uwage na najwazniejsze elementy charakterystyczne dla dzieci w tym
okresie. Zostaty tu takze omowione metody pracy z szesciolatkiem oparte gtéwnie na zabawie oraz
dziataniach aktywizujacych.

Dziecko-uczen a wczesna edukacja

Irena Adamek, Zuzanna Zbrég (red. nauk.)
Krakéw: Libron, 201 |

Publikacja Dziecko-uczen a wczesna edukacja jest waznym przyczynkiem do dyskusji nad psychopeda-
gogicznymi problemami edukacji elementarnej, gdyz postulowane w tym obszarze zmiany, zakfadajace
koniecznos¢ szerszego uwzgledniania potrzeb dzieci zyjacych w swiecie ciagtych transformacji, zderza-
ja sie z rzeczywistoscia oswiatowa, w ktorej czesto te zatozenia i cele nie znajduja odzwierciedlenia.

Edukacja (dla) dziecka - od trzylatka do szesciolatka

Jozefa Batachowicz, Zuzanna Zbrég (red.)
Krakéw: Libron, 201 |

Publikacja jest obszernym dzietem kierowanym do szerokiego kregu odbiorcéw pracujacych z dziec-
kiem w wieku przedszkolnym. Poznawczym i praktycznym celem monografii jest dostarczenie na-
rzedzi do rozumienia, wyjasniania, interpretacji i konstruowania wiedzy o rzeczywistosci edukacyjnej
i wychowawczej w przedszkolu.
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10 lat doswiadczen programu
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Ciagle jeszcze, piszqc o internecie, uzywa sie sformufowan sugerujqcych, ze jest to zjawisko nowe.
W codziennym jezyku istniejq sformutowania takie jak ,,nowe media”, ,,nowe technologie” itp. Oczy-
wiscie w perspektywie historycznej internet jest nowym medium, warto jednak uswiadomi¢ sobie, ze
w Polsce jest on obecny juz od |5 lat — nasz kraj przylqczono do globalnej sieci w roku 1990, a jej
upowszechnienie rozpoczeto sie piec¢ lat pézniej. Dostep do internetu przestat byé czyms elitarnym.
O ile jeszcze w 2009 r. dostep do niego miata nieco ponad potowa gospodarstw domowych (58,6%),
o tyle w 2013 r. odsetek ten wyniést juz 71,9% (93,1% w gospodarstwach, w ktérych znajdujq sie

dzieci) (GUS, 2013).

Internet — nowe medium?
Wiasnie dla dzieci internet jest praw-
dopodobnie najmniej nowym medium.
Juz w 2000 r. Mark Prensky ukut okre-
slenie ,,cyfrowi tubylcy”, opisujace
nowe pokolenie, dla ktérego kompu-
tery i internet s3 naturalnym srodowi-
skiem.W przeciwienstwie do swoich
rodzicow (,,cyfrowych imigrantow”),
miodzi ludzie wychowywali sie juz
w ,towarzystwie” internetu i nie
pamigtaja czaséw sprzed jego po-
wstania. Tym bardziej jest to okresle-
nie prawdziwe dla dzieci i mtodziezy
z roku 2014. Internet jest niewatpliwie
naturalnym srodowiskiem i integral-
nym skfadnikiem zycia wspoétczesnego
dziecka i nastolatka.

Stosunkowo szybko rozpoznano wiel-
ka wartosé¢, jaka internet nie sie dla
nauki, rozrywki i komunikacji, dos¢
wczesnie okazato sie réwniez, ze to
nowe medium wiaze si¢ takze z pew-
nymi zagrozeniami. Szczegdlnie po-
datne s3 na nie dzieci, poniewaz ich
kompetencje poznawcze i spoteczne
dopiero sig rozwijaja. Majac nieograni-
czony dostep do swiata internetu, nie
zawsze s3 W stanie sprosta¢ wszystkim

70 ©  TRENDY nr 1/2014

pojawiajacym sie wyzwaniom i omina¢
czyhajace tam na nie rafy i mielizny.

€3

Stosunkowo szybko rozpoznano
wielkq wartosé, jakq internet nie sie
dla nauki, rozrywki i komunikacji,
dosé wczesnie okazato sie rowniez,
Ze to howe medium wiqze sie takze
Z pewnymi zagrozeniami.

b 2 4

Zagrozenia w cyberprzestrzeni
Jakie konkretnie zagrozenia dla dzieci
wiaza sie z korzystaniem z internetu?
Katalog tych niebezpieczenstw jest
bogaty. Do najwazniejszych z nich na-
leza te opisane ponize;.

Szkodliwe tresci

Po pierwsze, dzieci moga sie w inter-
necie zetknac z tresciami, ktore sa dla
nich nieodpowiednie, czesto przezna-
czone wyfacznie dla dorostych, cza-
sami za$ w ogole znajduja sie w sieci
nielegalnie. Przede wszystkim mowi
sie¢ w tym kontekscie o pornografii
wystepujacej w internecie w duzych
ilosciach, przy czym obecnie s3 to za-
zwyczaj materiaty filmowe przedsta-
wiajace niejednokrotnie pornografie

drastyczna, z uzyciem przemocy, mo-
gaca miec¢ bardzo szkodliwy wptyw na
mtodych ludzi.Wedtug przeprowadzo-
nych przez Fundacje Dzieci Niczyje
w 2012 r. badan na reprezentatywnej
probie uczniow klas trzecich gimna-
zjum 67% z nich miato kontakt z por-
nografia w internecie (Wtodarczyk,
2013").

Oprocz pornografii do szkodliwych
tresci naleza takze m.in. tresci ra-
sistowskie i ksenofobiczne, strony
promujace zazywanie narkotykow,
a takze zachecajace do zachowan au-
todestrukeyjnych, w tym do skrajnego
odchudzania, samookaleczen, a nawet
samobojstwa. Z tego typu tresciami
kontakt miato tacznie 54% gimnazja-
listow. Nalezy wiec zauwazy¢, ze kon-
takt ze szkodliwymi i niebezpiecznymi
tresciami w internecie jest w Polsce
bardzo powszechny.

Niebezpieczne kontakty

Drugim rodzajem zagrozen sa nie-
bezpieczne kontakty, ktére dzieci

»



i mtodziez moga zawiera¢ w interne-
cie. Oczywiscie internet znacznie uta-
twia wszelkie kontakty miedzyludzkie
i moze by¢ takze uzywany do zawiera-
nia nowych, wartosciowych znajomo-
Sci, np. z rowiesnikami o podobnych
zainteresowaniach. Jednoczesnie fakt,
ze podczas kontaktéw online zazwy-
czaj tatwo ukry¢ badz zafatszowac
swoja tozsamos¢, stwarza ryzyko, ze
z dzie¢mi moga kontaktowac sie oso-
by niemajace wobec nich uczciwych
zamiarow. Najpowazniejsze tego typu
przypadki moga narazi¢ dzieci i mto-
dziez na wykorzystanie seksualne.
Jak powazne jest to ryzyko, pokazuja
statystyki dotyczace zawierania inter-
netowych znajomosci przez gimnazja-
listow — az 69% z nich poznato w sieci
kogos, kogo nie znato wczesniej ,,na
zywo”, a az 3% spotkato sie ,,w re-
alu” z kim$ poznanym w internecie.

(14
Jednaq z pierwszych organizacji, kt6-
ra zajeta sie opisanymi zagrozenia-
mi w Polsce, byta Fundacja Dzieci
Niczyje. Fundacja juz od ponad 20
lat zajmuje sie przeciwdziataniem
krzywdzeniu dzieci, jednak przed
dziesiecioma laty zwrécita uwage
na zagrozenia zwiqzane z ryzy-
kiem uwodzenia dzieci w internecie
przez dorostych (tzw. grooming).

b J

Cyberprzemoc

Kolejng duza kategoria zagrozen
jest tzw. cyberprzemoc. Zasadni-
czo chodzi tu o przemoc rowiesni-
cza, ktéra dokonuje sie z uzyciem
internetu. Moze ona przyjmowacd
bardzo rézne formy — od obrazli-
wych komentarzy, zdjec, naruszen pry-
watnosci, po tworzenie specjalnych,
obrazliwych stron lub profili. Wspot-
czesna popularnos¢ portali spotecz-
nosciowych w rodzaju Facebooka
dostarcza nowych narzedzi, ktore
bywaja niestety wykorzystywane do
agresji. Oczywiscie cyberprzemoc
i agresja elektroniczna czesto wiaza

10 lat doswiadczen programu ,,Dziecko w sieci” Fundacji Dzieci Niczyje

sie z ,,tradycyjn3” przemoca réwie-
$nicza, czy to fizyczng, czy psychiczna.
Wedtug przywotywanych juz badan
ofiara cyberprzemocy padto w Pol-
sce 22% gimnazjalistow, a wiec ponad
jedna piata z nich.Takze inne znaczace
badania i publikacje na ten temat po-
twierdzaja te wyniki.

Uzaleznienie

Ostatnim, nieco odmiennym w swojej
naturze zagrozeniem jest uzaleznie-
nie od internetu. Mimo popularnosci
tego tematu w mediach nie jest to
jeszcze zjawisko do konca rozpo-
znane przez psychologéw i psychia-
trow. Na pewno mozna o nim moéwic,
w sytuacji gdy korzystanie z interne-
tu wymyka sie uzytkownikowi spod
kontroli i wptywa negatywnie na inne
aspekty jego zycia (np. zaniedbywa-
nie szkoty lub innych obowiazkéw).
Szacowanie skali tego problemu nie
jest tatwe, jednak badanie z uzyciem
psychologicznego testu IAT wykaza-
fo, ze dotyczy on w znacznym stopniu
1,3% gimnazjalistow, z kolei w grupie
zagrozonych, u ktérych stwierdza
sie cze$¢ symptomow, znalazto sie
12% z nich (Makaruk, Wojcik, 2013,
s. 35—48). Jest wiec to problem, ktory
dotyka stosunkowo weziszej grupy
mtodziezy, jednak jednoczesnie moga
to by¢ sytuacje bardzo powazne, wy-
magajace zazwyczaj pomocy specjalisty.

Dziatalnos¢

Fundacji Dzieci Niczyje

Jedna z pierwszych organizacji, ktora
zajeta sie opisanymi zagrozeniami
w Polsce, byta Fundacja Dzieci Ni-
czyje. Fundacja juz od ponad 20 lat
zajmuje sie przeciwdziataniem krzyw-
dzeniu dzieci, jednak przed dziesiecio-
ma laty zwrécita uwage na zagrozenia
zwiazane z ryzykiem uwodzenia dzie-
ci w internecie przez dorostych (tzw.
grooming).W 2004 r. zaprezentowa-
no ogolnopolska kampanig spotecz-
na pod hastem ,,Nigdy nie wiadomo,
kto jest po drugiej stronie”. Plakaty
przedstawiaty dziewczynke czatujaca
z Wojtkiem, ktory przedstawiat sie
jako dwunastolatek, a w rzeczywisto-
$ci byt dorostym mezczyzna o ztych
zamiarach. Kampania spotkata sie
z bardzo duzym oddzwigkiem, wkrot-
ce tez Fundacja rozwineta dziatania
w obszarze bezpieczenstwa dzieci
w internecie, obejmujac nimi roézne
rodzaje problemow i powotujac kon-
tynuowany do dzi$ program ,,Dziecko
w sieci”.

W 2005 r. dziatania te nabraty wiek-
szego rozpedu na skutek nawiazania
partnerstwa z Naukowa Akademicka
Sieciag Komputerowa (NASK) oraz
Fundacja Orange i wspolnej akcesji do
unijnego programu Safer Internet, ma-
jacego na celu koordynowanie dzia-
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fan na rzecz bezpiecznego internetu
w catej Europie. Obydwie organizacje
powotaty Polskie Centrum Pogramu
Safer Internet, ktore z powodzeniem
dziafa nieprzerwanie az do dzisiaj. Po-
dobne centra powstaly takze w niemal
wszystkich krajach UE. Kazde z kra-
jowych centréw bezpiecznego inter-
netu podzielone jest przy tym na trzy
gtowne filary:
Awareness centre — osrodek edu-
kacji i profilaktyki odpowiedzialny
za akcje podnoszace swiadomos¢
probleméw oraz wypracowywanie
narzedzi edukacyjnych dla dzieci
i mtodziezy. W Polsce to zadanie
realizowane jest wspolnie przez
NASK i Fundacje Dzieci Niczyje.
Helpline — telefon zaufania oferujacy
pomoc i porady w przypadkach za-
grozen internetowych. Przeznaczo-
ny zarowno dla dzieci i mtodziezy,
jak i dla dorostych.W Polsce pro-
wadzony pod nazwa Helpline.org.pl
przez Fundacje Dzieci Niczyje.
Mozna sie z nim skontaktowaé,
korzystajac z bezpfatnego numeru
800 100 100.
Hotline — internetowy punkt kon-
taktowy, gdzie mozna zgtosic¢ zna-
lezione w internecie nielegalne
tresci, ktore nastgpnie hotline zgta-
sza policji badz przekazuje sprawe
do kraju, w ktérym znajduja sie
serwery z materiatami. W Polsce
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prowadzony jest jako Dyzurnet.pl
przez NASK.

Polskie Centrum Bezpiecznego In-
ternetu organizuje takze wydarzenia,
ktore maja na celu upowszechnianie
wiedzy o bezpieczenstwie dzieci w in-
ternecie. Dwoma najwazniejszymi sa
organizowany rokrocznie w lutym
w ponad 100 krajach swiata Dzien
Bezpiecznego Internetu oraz prze-
znaczona dla profesjonalistow, eduka-
toréw i nauczycieli Miedzynarodowa
Konferencja ,,Bezpieczenstwo dzieci
i mtodziezy w internecie”, ktéra od-
bywa sie co roku we wrzesniu.

W ciagu 10 lat pracy w obszarze bez-
piecznego internetu w Fundacji Dzieci
Niczyje wypracowano szereg narzedzi
edukacyjnych, ktére maja za zadanie
pomoc nauczycielom i wychowaw-
com przybliza¢ swoim wychowankom

zasady, ktorymi powinni sie kierowac
podczas pracy w sieci. Oto czgs¢
z naszych propozycji dostosowanych
do pracy z dzieémi w réznym wieku —
od przedszkola do gimnazjum i szko-
fy sredniej.

Necio: Maty robot Necio to po-
stac, ktora ma za zadanie wprowa-
dzi¢ dzieci w wieku przedszkolnym
w $wiat internetu. Jest bohaterem
serwisu Necio.pl, ale takze pieciu
30-minutowych scenariuszy zajeé
dla dzieci.

Sieciaki: To grupa przyjaciot, ktorzy
walczg z sieciuchami, czyli stworami
uosabiajacymi internetowe zagroze-
nia.Wystepuja w komiksach, filmach
i nagraniach dostepnych w portalu
Sieciaki.pl, ale takze w serii scena-
riuszy lekcyjnych dla klas |11l szko-
ty podstawowe;.

3..2.. |... internet: Scenariusz zajec
przeznaczony dla klas IV-VI szkoty
podstawowej. Narratorem filmow
towarzyszacych jest kierowca raj-
dowy Krzysztof Hotowczyc.

Lekcja bezpieczenstwa: Scenariusz
lekcyjny dla pierwszych klas szkoty
gimnazjalnej poswigcony podstawo-
wym zasadom, o jakich mtodzi ludzi
powinni pamigta¢ w sieci, aby chro-

Bezpieczenstwo dzieci
i mtodziezy w internecie

Zapraszamy do zapoznania sig z zesta-
wieniem bibliograficznym publikacji po-
swieconych tematyce bezpieczenstwa
w cyberprzestrzeni oraz uzaleznien
od internetu.

Publikacja do pobrania

-


http://helpline.org.pl/
http://www.sieciaki.pl/
http://e-pedagogiczna.edu.pl/upload/file/zasoby/zestawienia/zest289.pdf

ni¢ swoja prywatnosc i uniknaé za-
grozen.

Gdzie jest Mimi: Jeden z najnowszych
scenariuszy lekcyjnych dotykajacy
problemu cyberprzemocy. Mtodziez
pracuje wraz z nauczycielem na
podstawie filmu pokazujacego hi-
storie, ktora wydarzyta sie w pew-
nej klasie...

Przygody Fejsmena: Scenariusz lek-
cyjny wykorzystujacy zabawne
kreskowki z Fejsmenem — super-
bohaterem niosacym pomoc w sie-
ci. Zajecia poswiecone sa przede
wszystkim bezpieczenstwu na por-
talach spotecznosciowych.

Dzien z zycia: Scenariusz zaje¢ po-
Swiecony problemowi uzaleznienia
od internetu. W filmowej formie
pokazany jest problem gimnazjalisty,
ktory bez reszty wciagnat sie w sie-
ciowa rozrywke (z uwzglednieniem
perspektywy jego rodzicow, nauczy-
cieli, przyjaciot).

Wszystkie wymienione materiaty sa

dostepne w wersji elektronicznej bez-
ptatnie na stronie programu ,,Dziecko

Bibliografia
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w sieci”. Dostepne s3 tam takze mate-
riaty i opracowania problemowe oraz
takze kursy e-learningowe. Wszystkie
scenariusze i narzedzia edukacyjne
promuja tez telefon 800 100 100, pod
ktorym zaréwno dzieci, jak i wycho-
wawcy moga otrzymac bezptatna po-
moc.

Na zakonczenie

Nie ma watpliwosci, Ze internet jest
waznym elementem wspotczesnej co-
dziennosci. Zakorzenit si¢ we wspot-
czesnej kulturze do tego stopnia, ze
trudno wyobrazi¢ sobie zycie bez nie-

go — szczegdlnie zycie ludzi miodych.

Dzieci zaczynaja z niego korzystac juz
od najmtodszych lat. Jednak za spraw-
noscia techniczna nie zawsze idzie
$Swiadomos¢ zagrozen. Nasza wspolng
troska jest, aby internet byt dla dzie-
ci miejscem bezpiecznym, miejscem
pozytywnych spotkan, edukacji, do-
$wiadczen. Fundacja Dzieci Niczyje
juz od dziesieciu lat stara sie przybli-
zy¢ do realizacji tej wizji. Nie bytoby
to jednak mozliwe bez zaangazowania

setek nauczycieli i wychowawcow.
Mamy nadziejg na to, ze w kolejnych
latach edukacja w tym zakresie bedzie
sie dalej rozwija¢, szczegdlnie, ze do
szkot wehodzg takze nowe pokolenia
nauczycieli, dla ktorych internet takze
jest codzienng rzeczywistoscia i na-
rzedziem pracy.

Szymon Wojcik

Z wyksztatcenie socjolog, absolwent Instytutu
Stosowanych Nauk Spotecznych.

Od 201 | r. pracuje w Fundagji Dzieci Niczyje,
gdzie byt zaangazowany w prowadzenie badan
diagnozujacych rézne problemy zwiazane
z bezpieczenstwem dzieci i mtodziezy.
Koordynowat m.in. polska czes¢ badan
EU-NET-ADB poswigconych problemowi
uzaleznienia od internetu.

Obecnie koordynuje w Fundacji-Dzieci
Niczyje projekt

GUS, (2013), Spofeczenstwo informacyjne w Polsce, Warszawa: GUS.| Makaruk K.,Wodjcik Sz., (2013),
, »Dziecko Krzywdzone”, vol. 12 nr | 2013, s. 3548 (dostep dn. | 1.03.2014) |Wiodarczyk |,

(2013),
12 nr |, s.49—68 (dostep dn. 11.03.2014).

, »Dziecko Krzywdzone”,vol.
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Dzien Bezpiecznego Internetu 2014

Jubileuszowy 10. Dziers Bezpiecznego Internetu (DBI) odbyt sie || lutego 2014 r. Z tej okazji w Mul-
tikinie Ztote Tarasy w Warszawie miata miejsce konferencja ,,Razem tworzymy lepszy Internet”
zorganizowana przez Fundacje Dzieci Niczyje (FDN) oraz Naukowq i Akademickq Sie¢ Kompute-
rowq (NASK), adresowana do przedstawicieli sektora edukacyjnego i profesjonalistow pracujqcych

Z dzieémi.

Podczas konferencji wreczone zostaty
nagrody zwyciezcom polskiego eta-
pu konkursu na ,,Najlepsze Tresci dla
Dzieci”. Byta to druga edycja konkursu
(pierwsza w latach 2010-201 1), ktory
odbywat sie réwnolegle w 26 pan-
stwach europejskich. Jego celem jest
promocja wysokiej jakosci tresci onli-
ne przeznaczonych dla dzieci w wieku
4-12 lat, jak rowniez zachecenie do
udostepniania nowych tresci stuza-
cych edukacji i zabawie. Sposrod 46
zgtoszonych stron polskich wytoniono
zwyciezcow w czterech kategoriach.
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W kategorii ,,Dorosli amatorzy” wy-
grat serwis .Jego za-
fozeniem jest zachecanie — w sposéb
dostosowany do najmtodszych — do
zgtebiania wiedzy o przesziosci. Strone
prowadzi Fundacja Przyjaciét Instytutu
Archeologii Uniwersytetu Warszaw-
skiego.

W kategorii ,,Dorosli profesjonalisci”
nagrode otrzymat serwis

, przeznaczony dla
dzieci w wieku od 3 do 8 lat, zawiera-
jacy interaktywne gry i nie tylko. Jest

darmowy i wolny od reklam, zawiera
takze autorski system budzika rodzi-
cielskiego, monitorujacy czas spedzany
przez dziecko w internecie.

W kategorii ,,Dzieci tworcy indywidu-
alni” zwyciezyt blog

prowadzony przez Aleksego Krysz-
tofiaka. Mtody autor pisze recenzje
i kreci vlogi na temat ksiazek dziecie-
cych i mtodziezowych. Sam organizuje
ogolnopolskie akcje czytelnicze, a jego
filmiki publikowane s3 w mediach.

W kategorii ,,Dzieci tworcy grupo-
wi” najlepszy okazat sie wideoblog

.Jego
autorami sa dzieci, ktore pod okiem
nauczycielki jezyka polskiego kreca
filmiki edukacyjne o zasadach grama-
tycznych naszego jezyka.

Dorosli odebrali swoje nagrody
podczas konferencji, natomiast dzie-
ciecych tworcow spotkato wielkie wy-
réznienie — otrzymali swoje statuetki
podczas europejskich obchodéw DBI
w Brukseli. Zajeli oni pierwsze miejsca
w swoich kategoriach w Polsce oraz
odpowiednio drugie i pierwsze na po-
ziomie ogolnoeuropejskim.

Opracowata: Katarzyna Smolinska

.
-


http://www.archeodzieciaki.pl
http://www.grydladzieci.edu.pl
http://www.grydladzieci.edu.pl
http://www.ksiazkinaczacie.blox.pl
http://www.instrukcjaobslugijezykapolskiego.blogspot.com

Niezbedny siodmy zmyst,
czyli o wartosciowych lekturach dla szesciolatkow
w Wydawnictwie Literatura

Poczucie humoru — bedace domena
ludzi inteligentnych, wymaga wszak
pewnej finezji umystowej — ocala. ta-
godzi konflikty, obtaskawia strachy,
czyni zycie przyjemniejszym, lzejszym.
Wiaze sig z dystansem, a ten zwykle
jest bardzo pomocny, zwtaszcza gdy
temat jest powazny i dotyczy nas bez-
posrednio.

Poczucie humoru mozna w sobie ho-
dowag, pobudzaé, mozna tez zupetnie
nie wiedzie¢, ze sie je ma — poki ktos
nam go nie uswiadomi. Swietnie, gdy
mozemy liczy¢ w tym wzgledzie na
rodzine czy nauczycieli w przedszkolu
i szkole, bywa jednak tak, ze bardzo
pomocne s3 bodzce z zewnatrz, bar-
dzo pomocna moze by¢ ksiazka.

Wydawnictwo Literatura progra-
mowo stara sie spojrzeé¢ na Swiat
z dystansu, pusci¢ oczko do smutkow,
ostudzi¢ gniew i odja¢ mu powagi.
A przy okazji nauczy¢ tego i owego...

W ksiazkach naszego wydawnictwa
nie brakuje wspomnianego wyzej dy-
stansu — do siebie, do smutkow, do
powagi sytuacji, do tego, ze nic sie nie
da zrobi¢, do wiasnej stabosci. Dystans
jest nam potrzebny na co dzief. Z dy-
stansu doskonale potrafia spojrzeé¢ na
siebie... ojcowie. Kacepriada Grzegorza
Kasdepke czy Mdj tata jest olbrzymem
Pawta Wakuty doskonale opisuja, jak
nieporadny ojciec moze przyjaznic sie
ze swoim madrym dzieckiem. Z takiej
relacji wynika wiele korzysci, nawet

¢«

.-

gdy dorosty wprost przyznaje sie do
pewnej nierozwagi i ogolnej nieporad-
nosci (Mgj tata jest olbrzymem). Szcze-
ros¢, obopolna pomoc, zrozumienie
dla wtasnej niedoskonatosci — same
plusy! Nikt nie moze powiedzie¢, ze te
ksiazki ostabiaja obraz ojca w oczach
dziecka, raczej umacniaja go i kieruja
na niego Swiatfo.

nistwo, droge na skroéty, cwaniactwo
— z ktérymi mierzy si¢ choéby Kor-
niszonek. Dzieci przewracaja sie ze
$miechu, czytajac o wihasnych ,,cier-
pieniach”, takich jak $leczenie nad PD
— praca domowa.... Skutkuje to naby-
ciem zdrowego dystansu w stosunku
do siebie samych (Korniszonek, |:0 dla
Korniszonka Grazyny Bakiewicz).

Poczucie humoru o$Smiesza tez mate,
ale dotkliwe codzienne ktopoty — le-

Humor pomaga pokazac lekko nawet
powazny temat — czy to pojawienie si¢
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B Niezbedny sidédmy zmyst...

w domu nowej niani (Krzy$, niania
i ja Matgorzaty Gornej), czy to pod-
stawowe problemy przedszkolakow
(Przedszkolaki z ulicy Morelowej Bar-
bary Gawryluk, Na wszystko jest spo-
sob Renaty Piatkowskiej). Omawianie
problemu z osoba z zewnatrz (niania,
nauczycielka w przedszkolu) czy do-
konywanie swoistej autoterapii przez
tworzenie wiasnych terapeutycznych
bajek (Na wszystko jest sposob) bar-
dzo pomaga dzieciom, zwfaszcza gdy
podane jest lekkim jezykiem, prosto.
Opowiadania zamykaja sie w krotkich
rozdziatach, idealnych dla przedszkola-
kow i matych uczniow. Nie ma tu tez,
s3 za to optymizm, empatia i proba
poradzenia sobie z trudnym zagadnie-
niem w madry sposob.

Czasem wazki temat potrzebuje po-
waznego opracowania i spokojnego,
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powolnego rozwazenia. Wieloryb Re-
naty Piatkowskiej to petna radosci
i optymizmu ksiazka o otytosci (pro-
wadzacej czesto do stabszej kondycji
fizycznej, bardzo pietnowanej przez
réwiesnikow w pierwszych latach
szkoty). Opowiada o |0-letniej dziew-
czynce — zabawnej, zdystansowanej,
madrej. Do zmiany namawia ja pulchna
ciocia, kobieta wesofa, zaradna, ktora
potrafi zmotywowac¢ do zrezygnowa-
nia z kolejnego paczka...

Czasem humorowi pomaga zanurze-
nie w fantazji, odejscie od rzeczywi-
stosci — daje to oddech, pozostawia
miejsce na refleksje. Do czesci dzie-
ci taki zabieg przemawia szybciej niz
rada expressis verbis. Mysle o ksiazce
Beaty Ostrowickiej Ale ja tak chce — to
rzecz o tolerancji, o mitosci blizniego,
o granicy ingerencji w integralnos¢
matej osoby. To przeciez basn pet-
na geba!

Inna basn to opowies¢ o kocie Hipa-
cym (Hipacy chce sie zakocha¢ Kata-
rzyny Ziemnickiej) poruszajaca bardzo
ludzkie problemy. Czy przyjazn musi
by¢ rezygnacja z siebie? Kocha¢ to nie
widzie¢ wad? Kim jest madry przyja-
ciel, kim prawdziwy ukochany? Znale-
zienie odpowiedzi na te pytania jest
wazne nie tylko dla dzieci — to prze-
ciez podstawowe kwestie, codzienne,
zdecydowanie wazne sprawy...

A jesli dziecku nie wystarczy zarto-
bliwos¢, jesli ma ochote na powazny
temat, na ,,prawdziwe zycie”? Wtedy
mozemy podsuna¢ mu dokument. Bar-
bara Gawryluk (z zawodu dziennikar-
ka radiowa) w swoich ksigzkach Dzok,
legenda o psiej wiernosci czy Baltic, pies,
ktory ptynqt na krze spisata prawdziwe
wydarzenia i ubrata je w forme wspot-
czesnej legendy. To przedsmak repor-
tazu, przedsmak dorostosci, dobre
antidotum na dzieciecosc.

Im starszy czytelnik, tym przemysiniej
trzeba poda¢ mu morat, tym finezyj-
niej musza by¢ podane rady.W po-
wiesciach dla mtodziezy juz bardzo
o nie trudno.

Czy jest si¢ matym, czy duzym — nie
lubi sie ktadzenia madrosci do gtowy,
grozenia palcem i dobrych rad, od ktoé-
rych ulewa sig stuchaczowi, nie lubi sig
Woankowiczowskiego ,,smrodku dy-
daktycznego”. Humor ocala, ostadza
madros¢ pokolen.Wiek czytelnika nie
ma tu juz zadnego znaczenia, o ile od
dziecka ¢wiczyt swoj siodmy zmyst —
zmyst poczucia humoru.

Siegnijcie po nasze ksiazki,a ZACZY-
TACIE SIEW NICH NA ZABO)!

Opracowata:

Wiestawa Jedrzejczykowa
Redaktor Naczelna
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Drogowskazy prawne

Weszty w zycie

/ | stycznia

Dotacje do podrecznikow
SIO

4 stycznia

Wynagradzanie egzaminatorow
egzaminu maturalnego

18 stycznia

,,Ustawa rekrutacyjna”

22 marca

MEN moze zleca¢
opracowanie podrecznikéw

Wchodza w zycie

I wrzesnia

Nauka religii

Ramowy plan nauczania
w szkotach podstawowych
dla dorostych

Teksty jednolite ustaw

Karta Nauczyciela

Ramowe plany nauczania w publicznych
szkotach i placowkach artystycznych

Teksty jednolite
rozporzadzen

Dzieci i mtodziez niepetnosprawna
w przedszkolach, szkotach i oddziatach
ogoélnodostepnych lub integracyjnych

Dzieci i mtodziez niepethosprawna
w specjalnych przedszkolach, szkotach
i oddziatach oraz w osrodkach

Sposob nauczania oraz zakres tresci
dotyczacych wiedzy o zyciu seksualnym
cztowieka

Podtrzymywanie poczucia tozsamosci
narodowej, etnicznej i jezykowej uczniow
nalezacych do mniejszosci narodowych

i etnicznych

Wynagrodzenie nauczycieli

Projekty

4 lutego \

Placowki doskonalenia nauczycieli — kursy
kwalifikacyjne w zakresie wczesnego nauczania
jezyka obcego i przygotowania pedagogicznego

6 lutego

Podstawa programowa — jezyk obcy
w przedszkolu

Kwalifikacje do nauczania jezykéw obcych
w przedszkolu

17 marca

Swiadectwa, dyplomy, druki szkolne

21 marca

Wynagrodzenie nauczycieli
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Osrodek Rozwoju Edukacii
ww.ore.edu.pl

Szesciolatek w szkole
www.6blatek.ore.edu.pl

Edukacja globalna
www.edukacjaglobalna.ore.edu.pl
System Kierowania do MOW i MOS
www.systemkierowania.ore.edu.pl
Adaptacja podrecznikéw
www.adaptacije.ore.edu.pl
EKSPERT - szkolenie kandydatow
www.ekspert.ore.edu.pl

Zachowa¢ pamie¢
www.polska-izrael.edu.pl
Biblioteka Cyfrowa
www.bc.ore.edu.pl
Internetowy Serwis Edukacyjny
www.ise.ore.edu.pl

e-Learning w Szkole INFOTEKA
www.elearningwszkole.ore.edu.pl
Szkolenia online
www.e-kursy.ore.edu.pl
Trendy

www.trendy.ore.edu.pl
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Platforma doskonalenia
www.doskonaleniewsieci.pl
Portal wiedzy dia nauczycieli
www.scholaris.pl

Newsletter
www.newsletter.ore.edu.pl
Facebook
www.facebook.com/OsrodekRozwojuEdukaciji
YouTube
www.youtube.com/user/oreedu
Wysukiwarka zasobéw IP2
www.zasobyip2.ore.edu.pl

Osrodek

Rozwoju Edukacii

Al. Ujozdowskie 28, 00-478 Warszawa
tel. 22 345 37 00

fax: 22 345 37 70

Os$rodek

Rozwoju Edukacii

ul. Polna 46a, 00-644 Warszawa
fel. 22 570 83 00

fax: 22 825 23 67

Instytucja Posredniczqca

Il stopnia dla Priorytetu Il PO KL
Al. Szucha 25, 00-918 Warszawa
tel. 22 34 74 850

fax 22 34 74 851

Centrum Szkoleniowe

05-070 Sulejowek
fel. 22 783 37 85

w Sulejéwku, ul. Paderewskiego 77
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