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Wprowadzenie

Jednym z podstawowych zadan specjalisty do spraw wspomagania jest przeprowa-
dzenie pogtebionej diagnozy potrzeb szkoty i zaplanowanie procesu doskonalenia
pracy nauczycieli. Niniejszy poradnik zawiera wskazéwki dotyczgce wspierania szko-
ty w przeprowadzeniu takiej diagnozy pod kgtem ksztattowania u ucznidéw kompeten-
cji matematyczno-przyrodniczych. Przedstawione propozycje form, metod i narzedzi
pracy zostaty dobrane w taki sposéb, aby osoba wspomagajgca wiedziata, z jakich
informacji korzystac, jak je analizowac, a takze potrafita zaplanowac¢ dziatania szkoty
ukierunkowane na rozwo6j kompetencji uczniéw. Zaproponowane metody i narzedzia
pomogg wyznaczac cele i tworzy¢ rozwigzania. W poradniku przedstawiono przykfa-
dowe formy wspotpracy z nauczycielami i dyrektorem szkoty. Scharakteryzowano
czynniki sprzyjajgce zapewnieniu jakosci realizowanych form doskonalenia nauczy-
cieli, w tym utatwiajgce wybor kompetentnych ekspertéw. Uwzgledniono ponadto ma-
terialy pomocnicze z zakresu monitorowania i oceniania dziatah wspomagajgcych
nauczycieli w ksztattowaniu u uczniéw kompetencji kluczowych oraz projektowania

I wykorzystywania narzedzi do oceny tych dziatan.

®RE: ‘



Urszula Grygier, Agnieszka Herma, Krzysztof Ciurej b Wspomaganie szkét w rozwoju kompetencji
matematyczno-przyrodniczych uczniow...

Diagnoza pracy szkoty w kontekscie

rozwoju u uczniéw kompetenciji

matematyczno-przyrodniczych

Kompetencje matematyczno-przyrodnicze odnoszg sie do wiedzy, umiejetnosci

i postaw towarzyszgcych naukowemu poznawaniu $wiata przez ucznia. tgczg w so-

bie kompetencje matematyczne i naukowo-techniczne opisane w Zaleceniu Parla-

mentu Europejskiego i Rady z dn. 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczo-

wych w procesie uczenia sie przez cate zycie'. Zgodnie z tym dokumentem przyjmu-

je sie, ze wspomniane kompetencje obejmuja:

w zakresie wiedzy: znajomos¢ miar i struktur, gtbwnych operacji i sposobéw
prezentacji matematycznej; rozumienie terminéw i poje¢ matematycznych;
znajomosc¢ podstawowych poje¢ naukowych, zasad, metod, technik oraz pro-
duktow i procesdw technicznych, a takze rozumienie wptywu nauki i technolo-
gii na swiat przyrody;

w zakresie umiejetnosci: rozwijanie i wykorzystywanie mys$lenia matema-
tycznego w celu rozwigzywania problemow wynikajgcych z codziennych sytu-
acji; formutowanie pytan i wycigganie wnioskéw opartych na dowodach po-
zwalajgcych wyjasnia¢ gtbwne zasady rzgdzgce naturg; zdolnos¢ do wykorzy-
stywania i postugiwania sie narzedziami, urzgdzeniami technicznymi oraz da-
nymi naukowymi do osiggniecia celu, podjecia decyzji lub wyciggniecia wnio-
sku na podstawie dowodéw; zdolnos¢ i che¢ wykorzystywania istniejgcego za-
sobu wiedzy i metodologii do wyjasniania swiata przyrody;

w zakresie postawy szacunku dla prawdy: che¢ szukania przyczyn i ocenia-
nia ich zasadnosci; krytyczne rozumienie, ciekawos¢, zainteresowanie kwe-
stiami etycznymi oraz poszanowanie zarobwno bezpieczenstwa, jak i trwatosci

w odniesieniu do postepu naukowo-technicznego.

Ksztattowanie tych kompetenciji jest istotg procesu uczenia sie ukierunkowanego na

rozwigzywanie ztozonych problemdw teoretycznych i praktycznych. Efektywnosc te-

! Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady nr 2006/962/WE z dn. 18 grudnia 2006 r. w sprawie
kompetenc;ji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (Dz.U. L 394 z 30.12.2006).
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go procesu zalezy od korzystania z okreslonych metod i form pracy z uczniami sto-
sowanych na lekcjach i zajeciach dodatkowych. Ksztattowanie kompetencji kluczo-
wych wymaga ponadto zmiany w postawie nauczycieli, ktorzy przestajg by¢ jedynymi
ekspertami w okreslonym obszarze tematycznym. Oznacza to petnienie przez nich
funkcji doradcéw, ktorzy sg do dyspozycji, gdy uczniowie majg problem z rozwigza-
niem trudnego zadania lub gdy czego$ nie rozumiejg. Nauczyciel powinien umie¢
inicjowa¢ dziatania, dobiera¢ metody uczenia sie, obserwowaé uczniéw podczas pra-
cy i dzieli¢ sie z nimi swoimi spostrzezeniami. Te elementy procesu nauczania oraz
interakcje nauczyciela z uczniami stanowig punkt wyjscia do prowadzenia pogtebio-
nej diagnozy ukierunkowanej na ksztattowanie kompetencji matematyczno-

-przyrodniczych.

Kryteria oceny rozwoju kompetencji matematyczno-

-przyrodniczych w szkole

Realizacja procesowego wspomagania w zakresie rozwoju kompetencji matema-
tyczno-przyrodniczych wymaga przeanalizowania symptoméw, ktore swiadczg o tym,
czy — i w jakim stopniu — nauczyciele ksztattujg je u uczniéw danej placowki. Prze-
prowadzenie takiej analizy pozwoli okresli¢, w jaki sposob szkota rozwija kompeten-
cje matematyczno-przyrodnicze. Przystepujgc do sporzgdzenia listy kryteriéw, warto
przyjrzec€ sie pracy na lekcji, zajeciom pozalekcyjnym, przestrzeni szkolnej oraz wy-
nikom egzaminoéw. Dzieki wnioskom ptyngcym z analizy fatwiej bedzie okreslic role,
jakg w procesie ksztattowania kompetencji matematyczno-przyrodniczych odgrywajg
dyrektor, nauczyciele, uczniowie i rodzice. Pozwoli to na opracowanie propozycji
rozwigzan, ktére pomogg wprowadzi¢ zmiany w tym obszarze funkcjonowania

szkoty.

Do okres$lenia symptomoéw swiadczgcych o rozwijaniu przez szkote kompetencji ma-
tematyczno-przyrodniczych uczniow pomocna moze by¢ lista propozyciji kryteriow

oceny zamieszczona ponize;.
Nauczyciele:

e wykorzystujg metody aktywizujgce, projektujgc i realizujgc zajecia matema-
tyczne i przyrodnicze;
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organizujg zajecia laboratoryjne i terenowe;

stosujg nowoczesne technologie;

doskonalg swoje umiejetnosci i poszerzajg wiedze z zakresu kompetencji ma-
tematyczno-przyrodniczych;

wykorzystujg podczas zaje¢ dostepne wyposazenie pracowni przedmiotowych
i inne zasoby szkoty;

wspotpracujg w zespotach w celu ksztattowania u ucznidw kompetencji mate-
matyczno-przyrodniczych;

wykorzystujg informacje zwrotng w celu rozwijania i ksztattowania u uczniow
kompetencji matematyczno-przyrodniczych;

przeprowadzajg diagnoze pedagogiczng ukierunkowang na rozpoznanie po-
ziomu kompetencji matematyczno-przyrodniczych u uczniow;

uwzgledniajg w wymaganiach edukacyjnych wiedze i umiejetnosci wynikajgce
z kompetencji matematyczno-przyrodniczych;

opisujg stosowane przez siebie strategie efektywnego przygotowywania
uczniow do rozwigzywania zadan problemowych;

opisujg stosowane przez siebie strategie efektywnego przygotowywania
ucznidow do rozwigzywania zadan zawartych w arkuszach egzaminacyjnych
lub konkursowych;

analizujg wyniki egzaminow zewnetrznych dostepne na stronach Okregowych
Komisji Egzaminacyjnych (OKE);

analizujg wyniki olimpiad, konkursow i pomiaru wewngtrzszkolnego, wyciggaja
whnioski i formutujg rekomendacije;

realizujg projekty matematyczne, przyrodnicze lub matematyczno-
przyrodnicze umozliwiajgce rozwdj zwigzanych z nimi kompetencji;

prowadzg kota zainteresowan ukierunkowane na doskonalenie kompetencji
matematyczno-przyrodniczych;

prowadzg konsultacje w zakresie wiedzy, umiejetnosci i ksztattowania postaw

zwigzanych z rozwijaniem kompetencji matematyczno-przyrodniczych.

Uczniowie:

pracujg w grupach lub w parach zgodnie z okreslonymi przez nauczyciela

zasadami;
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e zgodnie ze swoimi mozliwosciami samodzielnie rozwigzujg ztozone zadania
problemowe na poszczegdlnych etapach edukacyjnych;

e samodzielnie pracujg wedtug przygotowanych wczesniej instrukcji i kart pracy,
postugujac sie przy tym réznorodnymi mapami, planami, atlasami itp.;

o realizujg projekty edukacyjne o tematyce przedmiotowej lub interdyscypli-
narnej;

e wykazujg sie mysleniem przyczynowo-skutkowym, formutujg wnioski;

o Swiadomie wykorzystujg nowoczesne technologie informacyjno-
-komunikacyjne;

e prowadzg samodzielnie obserwacije:

— formutujg problemy badawcze i hipotezy;

— planujg doswiadczenia i eksperymenty, sporzadzajg ich dokumentacje;
— prowadzg i dokumentujg hodowle przyrodnicze;

— dokonujg samooceny i oceny kolezenskiej w zakresie kompetencji ma-

tematyczno-przyrodniczych;

e uzyskujg ponadprzecietne wyniki ze sprawdzianow i egzaminow zewnetrznych
z przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych;

e 0dnoszg sukcesy na skale regionalng, wojewddzkg bgdz ogdinopolskg
w konkursach przedmiotowych i interdyscyplinarnych o tematyce matema-
tyczno-przyrodniczej;

e uczestniczg w zajeciach w ramach két przedmiotowych;

e realizujg prace badawcze;

e inicjujg dziatania w celu rozwoju wtasnych kompetencji matematyczno-
przyrodniczych;

e przedstawiajg relacje z wycieczek organizowanych np. przez grupe

~Eksperymentatorow”, pobytéw na zielonych szkotach, w muzeum techniki,

nauki itp.
W szkole:

e prezentowane sg prace uczniow z obszaru kompetencji matematyczno-

-przyrodniczych;
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e w pracowniach sg prowadzone hodowle, realizowane doswiadczenia, tworzo-

ne kaciki przyrodnicze;

e organizowane sg konkursy (np. wiedzy z zagadnien technicznych, znajomosci

przyrody w regionie), zawody matematyczne, festiwale nauki itp.;

e organizowane sg spotkania z ciekawymi osobami wykonujgcymi zawody wy-

magajgce kompetencji matematyczno-przyrodniczych;

e zapewnione jest odpowiednie wyposazenie pracowni przedmiotowych.

Ponizsza tabela moze stanowi¢ przyktad narzedzia pomocnego w identyfikacji tych

elementow pracy szkoty, ktére swiadczg o ksztattowaniu u uczniéw kompetencji ma-

tematyczno-przyrodniczych:

Tab. 1. Ksztattowanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych w szkole (I)

Praca na lekcji

Obszar funkcjo- | Komponenty Dyrektor | Nauczyciele | Uczniowie | Rodzice
nowania szkoty kompetencji
Wiedza

Umiejetnosci

Postawy

Wiedza

Zajecia . .
) Umiejetnosci
pozalekcyjne
Postawy
Wiedza
Przestrzen . )
Umiejetnosci
szkolna
Postawy
Wiedza
Wyniki . ]
L. Umiejetnosci
egzaminow

Postawy

W tabeli warto zamiesci¢ ogdlng ocene poziomu, istniejgce deficyty oraz informacje

o mocnych stronach funkcjonowania placéwki.
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Tab. 2. Ksztattowanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych w szkole (ll)

dzieci.

o> | o Komponenty kompetencji
28 -
% | >
Zs |28
E = g © Wiedza Umiejetnosci Postawy
2% |2
oc | D
Przewidziat w planie Aktywnie uczestniczyt Ustalajgc szczegoty
_ | nadzoru szkolenia w szkoleniu, tworzgc arkusz | realizacyjne z pro-
E rady pedagogicznej obserwaciji zaje¢ ukierun- wadzgcym szkole-
o | wzakresie stosowa- kowany na elementy meto- | nie, zadbat o to, by
2 nia metody naukowej | dy naukowej. miato ono charakter
W procesie nauczania warsztatowy.
i uczenia sie.
o Projektowali zajecia Wyjasniali i stosowali pro- Dbali o to, aby kaz-
© | przyrodnicze, pod- cedure badawczg oraz nad- | da sformutowana
S | czas ktorych ucznio- | zorowali jej wdrazanie przez | przez uczniéw hipo-
= O | wie stawiali pytania uczniow. teza zostata przez
2 3 | poszukiwali na nie nich potwierdzona
% < | odpowiedzi. badz obalona.
c
o Poznali podstawowe | Chetnie formutowali pytania | W trakcie podsumo-
@ zatozenia procedury podczas zaje¢. Starali sie wania zaje¢ potrafili
a 2 | badawczej — od for- uzasadnia¢ stawiane hipo- | jasno oceni¢ praw-
% mutowania pytan, tezy, korzystajgc z dostep- | dziwos¢ odkrytych
< | przez obserwacjg, nych im narzedzi. Konty- twierdzen.
S | po stawianie hipotez | nuowali rozpoczetg prace
i ich weryfikacje. badawczg samodzielnie
w domu.
© Poznali procedure Uczestniczyli w pracach Nadzorowali termi-
© | badawczag w trakcie komisji oceniajgcej prezen- | nowos¢ wykonania
S | realizacji zadania towane przez ucznidéw efek- | zadan projektowych.
& | domowego przezich | ty pracy.
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Ksztaltowanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych

a realizacja podstawy programowej

Podstawowym zadaniem nauczycieli w procesie ksztatcenia dzieci i mtodziezy na
poszczegodlnych etapach edukacyjnych jest realizacja podstawy programowej. Pod-
stawa okresla zakres wiedzy i umiejetnosci oraz charakteryzuje postawy, jakie szkota
powinna ksztattowac u ucznia. Zapisy te stanowig punkt wyjscia do tworzenia do-
puszczonych do uzytku szkolnego programoéw nauczania matematyki i poszczegol-
nych przedmiotow przyrodniczych. Z tego wzgledu osoba wspomagajgca szkote po-
winna odwotac sie do tych dokumentéw zaréwno podczas rozmowy z dyrektorem, jak

rowniez w czasie spotkan z radg pedagogiczna.

Na etapie diagnozy pracy szkoty warto wskazac przyktadowe fragmenty podstawy
programowej zwigzane z wiedzg, umiejetnosciami i postawami wynikajgcymi z opisu
kompetencji matematyczno-przyrodniczych. Nalezy podkresli¢ interdyscyplinarny
charakter tych kompetencji, ktéry umozliwia wspotprace nauczycieli prowadzgcych
rézne zajecia. Warto zwroci¢ uwage na mozliwosci, jakie stwarza podstawa progra-
mowa W zakresie rozwijania kompetencji matematyczno-przyrodniczych uczniow,

i uwzglednic¢ je podczas planowania:

e pracy zespotow samoksztatceniowych;
o tematyki pracy nauczycieli réznych przedmiotow;

o form i metod pracy przez nauczycieli réznych przedmiotow.

Czionkowie zespotdw mogg zaproponowac wspoélne dziatania nauczycieli przyrody
lub nauczycieli przyrody i nauczycieli matematyki, ktére stuzg ksztattowaniu
u uczniéw kompetencji matematyczno-przyrodniczych zgodnie z zapisami podstawy

programowej. Dziatania te mogg obejmowac np.

e interdyscyplinarne projekty edukacyjne realizowane we wspotpracy nauczycieli
przyrody z nauczycielami matematyki;

o korelacje tematyki przyrodniczej i matematyki w taki sposob, aby podobna te-
matyka wynikajgca z podstawy programowej i uwzgledniajgca ksztatcenie
kompetencji matematyczno-przyrodniczych byta realizowana na poszczegél-

nych zajeciach przedmiotowych w tym samym czasie;

®RE H



Urszula Grygier, Agnieszka Herma, Krzysztof Ciurej b Wspomaganie szkét w rozwoju kompetencji
matematyczno-przyrodniczych uczniow...

e organizacje konkursow przyrodniczych lub matematyczno-przyrodniczych wy-
nikajgcych z tematyki podstawy programowej oraz uwzgledniajgcych rozwija-

nie u uczniow kompetencji matematyczno-przyrodniczych.

Przyktadowe zapisy podstawy programowej stuzgce ksztattowaniu kompetencji

matematyczno-przyrodniczych na réznych etapach edukacyjnych

1. |l etap edukacyjny — wspotpraca przyrodnikow i matematykéw podczas inter-
pretowania uzyskanych wynikow, wykonywania obliczen praktycznych, gro-
madzenia i porzgdkowania danych, wykonywania i opisywania prostych do-
Swiadczen, prowadzenia obserwacji zjawisk przyrodniczych, przedstawiania

prostych zaleznosci zachodzgcych w przyrodzie.

Przytoczone zapisy podstawy programowej dajg mozliwos¢ zaplanowania i realizacji

korelacji miedzyprzedmiotowej uwzgledniajgcej:

e umiejetnosc liczenia;

e zdolnos¢ i che¢ wykorzystywania matematycznych sposobow myslenia (my-
Slenie logiczne i przestrzenne) oraz prezentacji (wzory, modele, konstrukty,
wykresy, tabele);

e wykorzystywanie istniejgcego zasobu wiedzy i metodologii do wyjasniania
Swiata przyrody w celu formutowania pytan i wyciggania wnioskéw opartych
na dowodach;

e zdolnos¢ wyrazania wnioskéw i sposobow rozumowania, ktore do tych wnio-

skéw doprowadzity.

2. IV etap edukacyjny — wspétpraca przyrodnikéw i matematykéw podczas reali-
zacji tematyki: wykorzystywanie réznych zrodet informacji do analizy i prezen-
towania problemow przyrodniczych i matematycznych, formutowanie i weryfi-
kowanie hipotez dotyczgcych problemoéw wspotczesnego swiata, myslenie
logiczne i wycigganie odpowiednich wnioskéw; formutowanie sgdoéw opartych
na rozumowaniu matematycznym; myslenie naukowe — umiejetnosc¢ wykorzy-
stania wiedzy o charakterze naukowym do rozwigzywania problemoéw; dobie-
ranie odpowiedniego eksperymentu i postugiwanie sie nim w celu weryfikacji

hipotez.
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Przytoczone zapisy podstawy programowej dajg mozliwos¢ zaplanowania i realizaciji

korelacji miedzyprzedmiotowej uwzgledniajgcej:

e rozwijanie i wykorzystywanie myslenia matematycznego w celu rozwigzywania
problemow wynikajgcych z codziennych sytuacii;

e umiejetnos¢ Sledzenia i oceniania ciggow argumentow;

e wykorzystywanie istniejgcego zasobu wiedzy i metodologii do wyjasniania
Swiata przyrody w celu formutowania pytan i wyciggania wnioskéw opartych
na dowodach;

e rozpoznawanie niezbednych cech postepowania naukowego;

zdolnos¢ formutowania wnioskéw i prezentacji sposobow rozumowania.

Ksztattowanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych — ze wzgledu na ich inter-
dyscyplinarny charakter — nie musi sie odbywac tylko w czasie lekcji przyrody i ma-
tematyki. Nauczyciele innych przedmiotdéw, planujac i realizujgc swoje zajecia, moga
réwniez wptywac na rozwoj myslenia matematycznego lub przyrodnicze widzenie

Swiata przez uczniow.

Przyktadowe zapisy podstawy programowej dotyczace kompetenciji, ktére mo-
gaq by¢ uwzgledniane na zajeciach innych przedmiotéw niz matematyka
i przedmioty przyrodnicze
Umiejetnosci:
e rozumienie zmian powodowanych przez dziatalnosc ludzkg — historia, wiedza
0 spoteczenstwie, jezyk polski, zajecia komputerowe, informatyka;
e zdolnos¢ wykorzystania narzedzi, urzgdzen technicznych oraz danych nauko-
wych do osiggniecia celu, podjecia decyzji lub wyciggniecia wniosku na pod-
stawie dowodow — zajecia komputerowe, informatyka, historia;

e zdolnos¢ formutowania wnioskéw, prezentacji sposobdéw ich rozumienia oraz

sposobdéw rozumowania, ktére do nich doprowadzity — historia, jezyk polski.

Wiedza:

e rozumienie wptywu nauki i technologii na Swiat przyrody — historia, zajecia

techniczne, technika.
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Postawy:

e szacunek dla prawdy — jezyk polski, historia, wiedza o spoteczenstwie;
e chec szukania przyczyn i oceniania ich zasadnosci — historia, jezyk polski;

o krytyczne rozumienie i ciekawos¢ — jezyk polski, historia, plastyka.

W planowaniu i realizacji dziatan nalezy pamieta¢ o dostosowaniu metod i form pracy
stuzgcych rozwijaniu kompetencji matematyczno-przyrodniczych do uczniow ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Warto zwréci¢ uwage na koniecznos$¢ indywidua-

lizacji pracy z uczniami na poszczegolnych zajeciach.

Wykorzystanie podstawy programowej na etapie diagnozy

W czasie warsztatow diagnostycznych, ktérych celem jest okreslenie kierunku zmia-
ny pracy szkoty, warto zachecac nauczycieli do poréwnywania zapisow podstawy
programowej dotyczgcych przedmiotu, ktérego uczg, z opisami kompetencji matema-
tyczno-przyrodniczych. Pozwoli to na wigczenie dziatan umozliwiajgcych ich ksztal-

towanie w planowanie procesu dydaktycznego na poszczegdlnych przedmiotach.

Najwygodniej jest wykonaé to zadanie za pomocg tabeli zawierajgcej nastepujgce

informacje:

e zapisy podstawy programowej;

e umiejetnosci, wiedze i postawy w obszarze kompetencji matematyczno-
przyrodniczych rozwijane i ksztattowane na odpowiednim poziomie edukacyj-
nym;

e wiedze, umiejetnosci i postawy w obszarze kompetencji matematyczno-
przyrodniczych, ktére nie byty ksztattowane lub byty ksztattowane na niewy-

starczajgcym poziomie.

Innym sposobem stuzgcym rozpoznaniu i analizie sposobow rozwijania u uczniéw
kompetencji matematyczno-przyrodniczych na zajeciach z réznych przedmiotéw mo-

ze by¢ praca z wykorzystaniem narzedzia, np. kota kompetencji.
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Opis éwiczenia

Pierwszym zadaniem nauczyciela jest przygotowanie profilu ucznia, ktéry ma wysoko
rozwiniete kompetencje matematyczno-przyrodnicze?®. Nastepnie uczacy przygotowu-
je trzy kota kompetencyjne z podziatem na umiejetnosci, wiedze i postawy. Kazde

z kot nalezy podzieli¢ na tyle czesci, ile elementdw znajduje sie w opisie profilu
ucznia. Nauczyciele w czasie wspélnej refleksji ocenig, w jakim stopniu ksztattujg

poszczegodlne elementy funkcjonowania uczniéw w odniesieniu do tych kompetenciji.

Przyktad kota kompetencji — wiedza, | etap edukacyjny (w ramki wpisujemy za-

pisy z ramowego programu)

« zna elementarne pojecia, wybra-
ne zasady (np. dbania o wilasne
zdrowie), fakty i zjawiska przy-
rodnicze oraz zaleznosci miedzy
nimi;

Rys. 1. Przyktadowe koto kompetenc;ji

Zrédto: opracowanie wiasne

Taki sposob pracy moze stanowi¢ punkt wyjscia do pogtebionej diagnozy potrzeb
szkoty w zakresie ksztattowania u uczniéw kompetencji matematyczno-

przyrodniczych przez nauczycieli poszczegdlnych przedmiotow.

2w tym éwiczeniu mozna skorzystac z profilu ucznia, ktéry zostat opisany w ramowym programie
szkolenia Wspomaganie szkét w rozwoju kompetencii matematyczno-przyrodniczych uczniéw, Osro-
dek Rozwoju Edukaciji [online, dostep dn. 20.06.2017].
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Zatgcznikiem do opisu jest zestawienie zapiséw podstawy programowej dla matema-
tyki i przedmiotéw przyrodniczych na poszczegdlnych etapach edukacyjnych z opi-
sem kompetencji matematyczno-przyrodniczych umieszczonym w ramowych pro-

gramach wspomagania szkot.

Pytania do wywiadu z dyrektorem szkoty

Badanie potrzeb rozwojowych szkoty nie jest zadaniem prostym. W procesie tym
istotng role odgrywa dyrektor szkoty, ktéry jako osoba decyzyjna ma uprawnienia

i kompetencje do podejmowania i inicjowania wszelkich dziatah. Konieczne jest wiec,
aby w trakcie spotkania z dyrektorem zadbac o taki przebieg rozmowy, ktorej efek-
tem bedzie doprecyzowanie tego, co wymaga rozwoju w zakresie rozwijania kompe-
tencji matematyczno-przyrodniczych. Wtasciwie zadane pytanie niejednokrotnie jest
kluczem do doktadnego okreslenia obszaru lub obszaréw do rozwoju. Przygotowujgc
sie do rozmowy z dyrektorem, nalezy wiec pamietac¢ o rodzajach pytan, jakie mozna

stosowaé w trakcie rozmowy?>:

1. Pytania otwarte — dajg swobode wypowiedzi i pozwalajg poznac¢ rzeczywiste

potrzeby oraz intencje osoby, ktéra na nie odpowiada.
a) Przyktady w odniesieniu do kompetencji matematyczno-przyrodniczych:

o Co jest z Pani/Pana perspektywy najwazniejsze w tym roku szkolnym, jesli
chodzi o rozwdj placowki w obszarze kompetencji matematyczno-
przyrodniczych?

e Jakie sg mocne strony kadry nauczycielskiej, ktére mogg sprzyja¢ rozwijaniu
kompetencji matematyczno-przyrodniczych?

o Co spowodowato, ze zdecydowata sie Pani/zdecydowat sie Pan na zewnetrz-
ne wspomaganie szkoty w rozwijaniu kompetencji matematyczno-

przyrodniczych?

b) Przyktady w odniesieniu do umiejetnosci wynikajgcej z czes$ci kompetencji ma-

tematyczno-przyrodniczych dotyczgcej wnioskowania:

® Klasyfikacja i definicje typdw pytan zaczerpnieta z: M. Hajdukiewicz (red.) Jak wspomagaé prace
Sszkoty? Poradnik dla pracownikow instytucji systemu wspomagania. Zeszyt 2. Zatozenia nowego sys-
temu doskonalenia nauczycieli, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2015 [online, dostep dn.
16.09.2016].
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b)

Co jest z Pani/Pana perspektywy najwazniejsze w tym roku szkolnym, jesli
chodzi o rozwoj placowki w obszarze ksztattowania u uczniéw umiejetnosci
wnioskowania?

Jakie sg mocne strony kadry nauczycielskiej, ktébre mogg sprzyjac¢ rozwijaniu
u ucznidw umiejetnosci wnioskowania?

Co spowodowato, ze zdecydowata sie Pani/zdecydowat sie Pan na zewnetrz-

ne wspomaganie szkoty w rozwijaniu u uczniéw umiejetnosci wnioskowania?

Pytania odzwierciedlajace — polegajg na powtarzaniu (parafrazie) ostatnich
stow wypowiadajgcej sie osoby. Warto je stosowaé, aby uzyskac¢ dodatkowe

informacje i pogtebi¢ wypowiedz rozmowcy.

Przyktad w odniesieniu do kompetencji matematyczno-przyrodniczych na po-

ziomie ogolnym:

Powiedziata Pani/powiedziat Pan, ze nauczyciele niewystarczajgco doskonalg
swoje umiejetnosci i poszerzajg wiedze z zakresu kompetencji matematyczno-
przyrodniczych. Jak sobie Pani/Pan wyobraza efektywne doskonalenie w tej

dziedzinie?

Przyktad w odniesieniu do kompetencji matematyczno-przyrodniczych doty-

czgcy stosowania zasad matematycznych w codziennych sytuacjach:

Powiedziata Pani/powiedziat Pan, ze nauczyciele niewystarczajgco doskonalg
swoje umiejetnosci i poszerzajg wiedze z zakresu tworzenia na lekcjach sytu-
acji edukacyjnych umozliwiajgcych doskonalenie u ucznidw umiejetnosci wy-
korzystania zasad matematycznych w codziennym zyciu. Jak sobie Pani/Pan

wyobraza efektywne doskonalenie w tej dziedzinie?

Pytania przeformutowujace — mozna je stosowac¢ w sytuaciji, kiedy wypo-
wiedz nie jest dla odbiorcy catkiem jasna. Jej przeformutowanie pozwala z re-

guty wyjasnic¢ znaczenie stow i doprecyzowac potrzeby.

Przyktad w odniesieniu do zdobytych kompetencji matematyczno-

-przyrodniczych sprawdzanych na egzaminie:
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b)

Czy mam przez to rozumieé, ze najwazniejsze dla Pani/Pana jest, aby nau-
czyciele potrafili dokonywac analizy wynikdw egzaminéw zewnetrznych do-
stepnych na stronach OKE?

A zatem wedtug Pani/Pana, gdyby w szkole byto wiecej czasu na realizacje
projektow matematyczno-przyrodniczych, to znacznie poprawityby sie efekty

w zakresie ksztattowania u uczniow tych kompetenc;ji?

Przyktad odniesieniu do kompetencji matematyczno-przyrodniczych dotyczacy

rozpoznawania cech postepowania naukowego:

Czy mam przez to rozumieé, ze najwazniejsze dla Pani/Pana jest, aby nau-
czyciele potrafili ksztattowa¢ u uczniow umiejetnos¢ planowania eksperymen-
téw zgodnie z elementami postepowania naukowego?

A zatem wedtug Pani/Pana, gdyby w szkole byto wiecej czasu na realizacje
eksperymentdw, to znacznie poprawityby sie efekty w zakresie ksztattowania

u ucznidéw tych kompetenc;ji?

Pytania zamkniete — na pytania zamkniete rozmoéwca moze odpowiedziec
»ak” lub ,nie”. Pytania takie sg szczegdlnie przydatne, gdy trzeba naprowadzic
drugg strone na konkretny temat, doprecyzowac lub podsumowac wczesniej-

sze wypowiedzi.

Przyktad w odniesieniu do zdobytych kompetencji matematyczno-

-przyrodniczych, w tym myslenia problemowego:

Czy jest Pani zainteresowana/Pan zainteresowany wzmocnieniem swiadomo-
Sci uczniow dotyczgcej korzystania z nowoczesnych technologii informacyjno-
komunikacyjnych w uczeniu sie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych?
Umiejetnos¢ samodzielnego rozwigzywania przez uczniow ztozonych zadan
zgodnie z ich mozliwosciami jest dla Pani/Pana wazna, prawda?

Czy warto co$ zmieni¢ w dokonywanej przez uczniow samoocenie i ocenie ko-
lezenskiej, aby szczegolnie zwrdci¢ uwage na kompetencje matematyczno-
-przyrodnicze?

Czy uwaza Pani/Pan, ze szkota w ktérej Pani/Pan pracuje, jest szkotg

idealng?
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Uzyteczng umiejetnoscig w kontakcie z dyrektorem moze sie okazac prowadzenie
rozmowy z uzyciem technik coachingowych. Narzedziem, ktére utatwi zaplanowanie
dziatan, jest model GROW. Laczy on w sobie cztery istotne elementy, ktére nalezy

uwzgledni¢ w pracy nad ustaleniem celu rozwojowego:

e Goal — obraz stanu pozgdanego, ktory chce osiggngc szkota;

e Reality — obraz aktualnej sytuacji, okreslenie wlasnego potencjatu i etapu
rozwoju, na ktérym znajduje sie szkota;

e Options — okreslenie alternatywnych sposobow osiggniecia przez szkote
stanu pozgdanego;

e Will do — okreslenie wtasnej motywacji i zaangazowania w dziatanie ukierun-

kowane na osiggniecie wyznaczonego celu.

Model GROW pozwala rozmdéwcy zwizualizowac droge, ktdrg musi przeby¢, aby do-
trze¢ do stanu pozgdanego. Rolg specjalisty ds. wspomagania bedzie organizowanie
tego procesu przez wsparcie na jego poszczegolnych etapach. Rozpoczynajgc
wspolng prace, osoba wspomagajgca zadaje dyrektorowi kolejne pytania pomocni-
cze dotyczgce specyfiki szkoty, stanu pozgdanego, zasobdéw i planu dziatania. W tym
wypadku plan dziatania bedzie miat bezposredni zwigzek z tworzonym planem

wspomagania szkoty.
Pytania pomocnicze:

a) Pytanie o rzeczywistos¢é (rama problemu) — obecny stan. W jaki sposob
w Pani/Pana szkole ksztattowane sg obecnie kompetencje dotyczgce krytycz-
nego rozumowania i rozwijania ciekawosci? Jak Pani/Pan ocenia te dziatania?

b) Pytanie o stan pozadany (rama rezultatu) — pozgdany stan. Po czym Pa-
ni/Pan pozna, ze w szkole ksztattowane sg wymienione elementy kompetencji
matematyczno-przyrodniczych? Czy cel zostat osiggniety?

c) Okreslenie celu i analiza rzeczywistosci. Okreslenie mozliwych sposobow
zblizenia sie do stanu pozgdanego. Na tym etapie rozpoczyna sie praca nad
mozliwosciami. Rolg wspomagajgcego bedzie wspomaganie procesu od-
krywania i tworzenia nowych opcji. Pytania odpowiednie na tym etapie

roZzmowy:

e Jakich zasobow Pani/Pan potrzebuje, aby osiggng¢ stan pozgdany?
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d)

Jak jeszcze inaczej moze Pani/Pan to zrobi¢?
Jakie przeszkody przewiduje Pani/Pan w toku realizacji tych rozwigzan? Jak

mozna je pokonac?

Na czwartym etapie pracy z wykorzystaniem modelu GROW wzmacniamy
efekty, zadajgc odpowiednie pytania. Zachecamy do zaplanowania drogi do

realizacji zamierzonego celu. Pomocne na tym etapie bedg pytania:

Jaki jest Pani/Pana plan dziatania, ktéry pozwoli sie zblizy¢ do pozgdanego
stanu ksztattowania kompetencji matematyczno-przyrodniczych?

Jaki bedzie Pani/Pana pierwszy krok?

Gdzie i kiedy Pani/Pan to zrobi?

Co pomoze Pani/Panu wytrwac¢ w dgzeniu do celu?

Dodatkowg pomocg bedg odpowiedzi na ponizsze pytania:

Co sie wydarzy, jesli Pani/Pan to zrobi?
Co sie wydarzy, jesli Pani/Pan tego nie zrobi?
Co sie nie wydarzy, jesli to Pani/Pan zrobi?

Co sie nie wydarzy, jesli Pani/Pan tego nie zrobi?

Tab. 3. Konspekt przebiegu rozmowy z dyrektorem na poziomie ogolnym obejmujgcy
wszystkie elementy kompetencji matematyczno-przyrodniczych

Kolejne etapy rozmowy

Nawigzanie kontaktu z dyrektorem, przedstawienie sie.

Oméwienie gtéwnych zatozen programu i zasad wspétpracy osoby wspomagajgce;j

z placéwka.

Rozmowa na temat potrzeb placéwki w zakresie rozwijania kompetencji matematyczno-

-przyrodniczych:

1. Po czym Pani/Pan pozna, ze w szkole ksztattowane sg kompetencje matematyczno-
-przyrodnicze?

2.  Co Pani/Pan postrzega jako sukces placéwki w zakresie rozwijania kompetencji ma-
tematyczno-przyrodniczych w minionym roku szkolnym?

3. Woykorzystanie ktorych zasobow zewnetrznych i wewnetrznych kierowanej przez
Panig/Pana placowki moze sprzyja¢ rozwijaniu kompetencji matematyczno-
-przyrodniczych?

4. W jaki sposob w Pani/Pana szkole ksztattowane sg obecnie u uczniow kompetencje

matematyczno-przyrodnicze? Jak Pani/Pan ocenia te dziatania w skali od 1 do 67?
Prosze uzasadni¢ swojg ocene.
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15.

16.

17.

Jaki cel chciataby Pani/chciatby Pan osiggna¢, organizujgc w swojej szkole proce-
sowe wspomaganie w zakresie kompetencji matematyczno-przyrodniczych?

Jaki jest Pani/Pana plan dziatania, ktéry pozwoli zblizy¢ sie do oczekiwanego stanu
ksztattowania kompetencji matematyczno-przyrodniczych?

Jaki bedzie Pani/Pana pierwszy krok w ramach tego dziatania?

Gdzie i kiedy Pani/Pan to zrobi?

Czego oczekiwataby Pani/oczekiwatby Pan ode mnie?

Czy widzi Pani/Pan potrzebe wsparcia eksperckiego?

O co chciataby Pani/chciatby Pan jeszcze zabiega¢ w ramach wspomagania?

Jakie rezultaty Pani/Pana zdaniem osiggnie placowka po wdrozeniu zaplanowanych
dziatan?

Co wedtug Pani/Pana powinno by¢ wskaznikiem zrealizowanych dziatan?

Co wedtug Pani/Pana powinno sie zmieni¢ w sposobie pracy nauczycieli, aby mozli-
we byto ksztattowanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych u uczniéw

w Pani/Pana placéwce?

W jaki sposéb Pani/Pana zdaniem nauczyciele powinni prowadzi¢ diagnoze pedago-
giczng w celu rozpoznania poziomu kompetencji matematyczno-przyrodniczych

u uczniéw?

Co wedtug Pani/Pana powinno sie zmieni¢ w sposobie wykorzystania przez nauczy-
cieli zatrudnionych w Pani/Pana placéwce technologii informacyjnych, by stuzyty one
rozwijaniu u uczniow kompetencji matematyczno-przyrodniczych?

Jakich zmian nalezatoby dokona¢ w przestrzeni szkoty, aby uczniowie, rodzice bgdz
inne osoby odwiedzajgce placoéwke nie miaty watpliwosci, ze dba sie w niej 0 rozwi-
janie u ucznidow kompetencji matematyczno-przyrodniczych?

Podsumowanie spotkania — sprecyzowanie tematow, ktére wedtug dyrektora mogtyby byé
realizowane w ramach projektu, oraz zakresu odpowiedzialnosci specjalisty ds. wspomaga-
nia za planowanie i wdrozenie dziatarn w ramach projektu.

Ustalenie terminu, charakteru i czasu trwania spotkania z radg pedagogiczna.

Tab. 4. Konspekt przebiegu rozmowy z dyrektorem na poziomie szczegdtowym obejmujgcy
jeden element kompetencji matematyczno-przyrodniczych zwigzany z komunikowaniem sie
jezykiem matematycznym

Kolejne etapy rozmowy

Nawigzanie kontaktu z dyrektorem, przedstawienie sie.

Oméwienie gtéwnych zatozen programu, zasad wspotpracy osoby wspomagajgcej
z placowka.

Rozmowa na temat potrzeb placéwki w zakresie rozwijania kompetencji matematyczno-

-przyrodniczych:
1. Poczym Pani/Pan pozna, ze w szkole sg tworzone sytuacje edukacyjne, dzieki kto-
rym uczniowie zdobedg umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem matematycznym?
2. Co Pani/Pan postrzega jako sukces placowki w zakresie rozwijania wskazanej umie-
jetnosci w minionym roku szkolnym?
3.  Woykorzystanie ktorych zasobow zewnetrznych i wewnetrznych kierowanej przez Pa-

nia/Pana placéwki moze sprzyja¢ rozwijaniu jezyka matematycznego u uczniéw?
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15.

16.

17.

W jaki sposéb w Pani/Pana szkole ksztattowane sg obecnie u uczniéw umiejetnosci
postugiwania sie jezykiem matematycznym? Jak Pani/Pan ocenia te dziatania w skali
od 1 do 67 Prosze uzasadni¢ swojg ocene.

Jaki cel chciataby Pani/chciatby Pan osiggna¢, organizujgc w swojej szkole proce-
sowe wspomaganie we wskazanym zakresie?

Jaki jest Pani/Pana plan dziatania, ktéry pozwoli zblizy¢ sie do oczekiwanego stanu
ksztattowania wymienionej umiejetnosci?

Jaki bedzie Pani/Pana pierwszy krok w ramach tego dziatania?

Gdzie i kiedy Pani/Pan to zrobi?

Czego oczekiwatby Pan/oczekiwataby Pani ode mnie?

Czy widzi Pani/Pan potrzebe wsparcia eksperckiego?

O co chciataby Pani/chciatby Pan jeszcze zabiega¢ w ramach wspomagania?

Jakie rezultaty Pani/Pana zdaniem osiggnie placowka po wdrozeniu zaplanowanych
dziatan?

Co wedtug Pani/Pana powinno by¢ wskaznikiem zrealizowanych dziatan?

Co wedtug Pani/Pana powinno sie zmieni¢ w sposobie pracy nauczycieli, aby mozli-
we byto ksztattowanie umiejetnosci stosowania jezyka matematycznego u uczniow
w Pani/Pana placowce?

W jaki sposéb Pani/Pana zdaniem nauczyciele powinni prowadzi¢ diagnoze pedago-
giczng w celu rozpoznania poziomu danej umiejetnosci u uczniow?

Co wedtug Pani/Pana powinno sie zmieni¢ w sposobie wykorzystania przez nauczy-
cieli zatrudnionych w Pani/Pana placéwce technologii informacyjnych, by stuzyty one
czestemu stosowaniu jezyka matematycznego?

Jakich zmian nalezatoby dokona¢ w przestrzeni szkoty, aby uczniowie, rodzice bgdz
inne osoby odwiedzajgce placowke nie miaty watpliwosci, ze dba sie w niej o rozwi-
janie u ucznibw omawianej umiejetnosci?

Podsumowanie spotkania — sprecyzowanie tematow, ktére wedtug dyrektora mogtyby by¢
realizowane w ramach projektu, oraz zakresu odpowiedzialnosci specjalisty ds. wspomaga-
nia za planowanie i wdrozenie dziatan w ramach projektu.

Ustalenie terminu, charakteru i czasu trwania spotkania z radg pedagogiczng.

Mapa zrédet — skad czerpaé informacje na temat pracy

szkoly dotyczace ksztaltowania kompetencji matematycz-

no-przyrodniczych uczniow

Pierwsza grupe zrodet informacji na temat poziomu rozwoju kompetencji matema-

tyczno-przyrodniczych u uczniéw danej szkoty stanowig dane zawarte w dokumen-

tach charakteryzujgcych funkcjonowanie danej placowki — zaréwno pod kgtem dy-

daktycznym, jak i wychowawczym. Ta grupa zrodet obejmuije:

wyniki egzaminéw zewnetrznych. Ich analiza pozwala okresli¢, ktore ele-
menty kompetencji matematyczno-przyrodniczych sg rozwijane w toku nauki

na danym etapie edukacyjnym. Mozna je zidentyfikowa¢ przez analize karto-
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teki testu okreslajgcej umiejetnosci uczniow sprawdzane danym zadaniem.

Wynikiem tej analizy jest zestawienie zawierajgce informacje na temat tego,

co szczegolnie wymaga wsparcia w obszarze kompetencji matematyczno-

-przyrodniczych u uczniow danej szkoty;

Ponizej zostat przedstawiony fragment sprawozdania z egzaminu gimnazjalnego

w 2016 r. w wojewddztwie matopolskim opracowany przez Centralng Komisje Egza-

minacyjng i Okregowe Komisje Egzaminacyjne. Szkoty otrzymujg takie zestawienia

i same dokonujg pogtebionych analiz. Biorgc pod uwage umiejetnosci opisane

w podstawie programowej, ktére mieszczg sie w kompetencjach matematyczno-

-przyrodniczych, analiza takich zestawien bedzie waznym zrédtem informacii.

Ze sprawozdania wybrane zostaty tylko zapisy dotyczgce kompetencji matematycz-

no-przyrodniczych*:

Tab. 5. Fragment sprawozdania z egzaminu gimnazjalnego w 2016 r. opracowany przez
Centralng Komisje Egzaminacyjng i Okregowe Komisje Egzaminacyjne

MATEMATYKA
Wymaganie ogélne | Wymaganie szczegétowe Poziom
zapisane , : : wyko-
w podstawie zapisane w podstawie programowej nania
programowej zadania
(%)

I. Wykorzystanie 8. Wykres funkgcji. Uczen: 79
i tworzenie o o . .
informacji 4) odczytuje i |nt’erpretu1e"|nformac1e prze’dstavx.norje za

' pomocg wykresoéw funkcji (w tym wykreséw opisujgcych

zjawiska wystepujgce w [...] zyciu codziennym).
II. Wykorzystywanie | 2. Liczby wymierne (dodatnie i niedodatnie). Uczen: 50
'réntreerféﬁttg\g?me 1) interpretuje liczby wymierne na osi liczbowej. Oblicza
P JI odlegtos¢ miedzy dwiema liczbami na osi liczbowe;j.

Il. Wykorzystywanie | Umiejetno$¢ z zakresu szkoty podstawowey. 73
! mterpretow_gnle 2. Dziatania na liczbach naturalnych. Uczen:
reprezentacji.

7) rozpoznaje liczby naturalne podzielne przez [...] 3, 5
[...].

14. Zadania tekstowe. Uczen:

4 Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Krakowie, wyniki egzaminéw w 2016 r. [online, dostep dn.

20.06.2017].
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2) wykonuje wstepne czynnosci utatwiajgce rozwigzanie
zadania [...].

II. Wykorzystywanie | 3. Potegi. Uczen: 42
'réntgzpéﬁgg?me 3) poréwnuje potegi o réznych wyktadnikach naturalnych
P Il i takich samych podstawach oraz poréwnuje potegi
o takich samych wyktadnikach naturalnych i r6znych
dodatnich podstawach.
Il. Wykorzystywanie | 4. Pierwiastki. Uczen: 50
| Interpretowanie 1) oblicza wartosci pierwiastkdw drugiego
reprezentacji.
i trzeciego stopnia z liczb, ktére sg odpowiednio kwadra-
tami lub szescianami liczb wymiernych;
2) wylgcza czynnik przed znak pierwiastka [...].
I. Wykorzystanie 5. Procenty. Uczen: 52
:g}’g‘?g:g'ie 4) stosuje obliczenia procentowe do rozwigzywania pro-
JI bleméw w kontekscie praktycznym, np. oblicza ceny po
podwyzce lub obnizce o dany procent [...].
V. Rozumowanie 6. Wyrazenia algebraiczne. Uczen: 41
I argumentacja. 2) oblicza wartosci liczbowe wyrazen algebraicznych.
IV. Uzycie i tworze- 1. Liczby wymierne dodatnie. Uczen: 54
nie strategii. : : . . . :
7) stosuje obliczenia na liczbach wymiernych do rozwia-
zywania problemoéw w kontekscie praktycznym [...].
Il. Wykorzystywanie | 5. Procenty. Uczen: 73
! mterpretovv__anle 3) oblicza liczbe na podstawie danego jej procentu.
reprezentacji.
Ill. Modelowanie 7. Réwnania. Uczeh: 42
matematyczne. 1) zapisuje zwigzki miedzy wielkosciami za pomocag
réwnania pierwszego stopnia z jedng niewiadomg, w tym
zwigzki miedzy wielkosciami wprost proporcjonalnymi
i odwrotnie proporcjonalnymi.
I. Wykorzystanie 8. Wykres funkgcji. Uczen: 57
i tworzenie . iy .
informacji 3) odczytuje z wykresu fun.ijI. wartos¢ f,unkql dlg dane-
' go argumentu, [...], dla jakich argumentéw funkcja
przyjmuje wartosci dodatnie, [...] a dla jakich zero.
IV. Uzycie i tworze- 10. Figury ptaskie. Uczen: 54

nie strategii.

22) rozpoznaje wielokaty foremne i korzysta z ich pod-
stawowych wiasnosci.

8. Wykresy funkcji. Uczen:
2) odczytuje wspoétrzedne danych punktow.
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V. Rozumowanie 10. Figury ptaskie. Uczen: 40
| argumentacja. 22) rozpoznaje wielokaty foremne i korzysta z ich pod-
stawowych wtasnosci.
6. Wyrazenia algebraiczne. Uczenh:
1) opisuje za pomoca wyrazen algebraicznych zwigzki
miedzy réznymi wielkosciami.
Ill. Modelowanie 9. Statystyka opisowa i wprowadzenie do rachunku 49
matematyczne. prawdopodobiehstwa. Uczen:
4) wyznacza $rednig arytmetyczng [...] zestawu danych.
PRZEDMIOTY PRZYRODNICZE
Wymaganie ogél- | Wymaganie szczegotowe Poziom
he zapisane zapisane w podstawie programowej wyk_o-
w podstawie pro- nania
gramowej zadania
(%)
IV. Rozumowanie 9. Narzady zmystéw. Uczen: 40
| argumentacja. 3) przedstawia przyczyny powstawania [...] wad wzro-
ku (krotkowzrocznosgé, [...], astygmatyzm).
IV. Rozumowanie VIII. Genetyka. Uczen: 44
| argumentacja. 5) przedstawia dziedziczenie cech jednogenowych, po-
stugujac sie podstawowymi pojeciami genetyki (feno-
typ, genotyp, [...], allel, homozygota, heterozygota, do-
minacja, recesywnosc).
I. Pozyskiwanie, 7) [...] interpretuje zapisy H2, 2H, 2H2, itp. 47
przetwarzanie | two- 3. Reakcje chemiczne. Uczen:
rzenie informacji.
Il Rozumowanie 4) oblicza masy czgsteczkowe [...] zwigzkéw chemicz-
i .zastosowanie na- nych dokonuje prostych obliczeh zwigzanych z zastoso-
e waniem prawa statosci sktadu [...].
bytej wiedzy do
rozwigzywania pro-
blemodw.
Il. Rozumowanie 6. Kwasy i zasady. Uczen: 19

i zastosowanie na-
bytej wiedzy do
rozwigzywania pro-
blemow.

[ll. Opanowanie
czynnosci praktycz-
nych.

3) planuje [...] doswiadczenia, w wyniku ktérych mozna
otrzymac¢ wodorotlenek, [...] (np. NaOH [...]) [...].
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Il. Rozumowanie 8) interpretuje wartos¢ pH w ujeciu jakosciowym (od- 62
i zastosowanie na- | czyn kwasowy, zasadowy [...]) [...].

byteJ_W|edzy _do 8. Wegiel i jego zwigzki z wodorem. Uczen:

rozwigzywania pro-

blemow. 4) [...] opisuje wiasciwosci fizyczne [...] alkanow [...].

5) wyjasnia zaleznos$¢ pomiedzy dtugoscig tancucha
weglowego a stanem skupienia alkanu.
4. Elektrycznosé. Uczen:

7) postuguje sie pojeciem natezenia pradu elektryczne-
go.

10) postuguje sie pojeciem pracy i mocy pradu elek-
trycznego.

raport z ewaluacji zewnetrznej i wewnetrznej — w tym wypadku pogtebionej
analizie poddajemy te zapisy w raporcie, ktore odnoszg sie do kompetenciji
kluczowych. Analiza takiego raportu pozwala zidentyfikowa¢ ewentualne moc-
ne lub stabe strony w ksztattowaniu kompetencji matematyczno-
przyrodniczych;

plan ewaluacji wewnetrznej — jesli jej przedmiotem sg zagadnienia dotycza-
ce ksztattowania u uczniéw kompetencji kluczowych, a w planie ewaluacji
znajdujg sie odniesienia do wiedzy, umiejetnosci lub postaw z zakresu kompe-
tencji matematyczno-przyrodniczych. W toku tak ukierunkowanej analizy warto
dowiedzie¢ sie, dlaczego wtasnie te obszary pracy szkoty miaty podlegac¢ ewa-
luacji i co byto powodem ich uwzglednienia w planie;

plany pracy zespotéw samoksztalceniowych — analizie poddajemy proble-
matyke rozwijania u uczniéw kompetencji kluczowych. Przeanalizowanie te-
matyki pracy zespotodw nauczycieli matematyki i przedmiotow przyrodniczych
umozliwia poznanie waznych dla nich obszaréw pracy. Warto zwréci¢ uwage
na to, czy wsrod planowanych dziatahn znajdujg sie takie formy aktywnosci ze-
spotowej, ktore bedg ukierunkowane na rozwijanie kompetencji matematycz-
no-przyrodniczych zaréwno z poziomu nauczycieli, jak i z poziomu uczniow.
Analizujgc te dane w kontekscie pracy nauczycieli, chcemy uzyska¢ odpo-
wiedz na pytanie: ,Czy nauczyciele planowali jakies dziatania zespotowe
umozliwiajgce poszerzenie ich wiedzy o kompetencjach kluczowych i umiejet-

nosci ich ksztatcenia u uczniow?”.
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Przeprowadzenie analizy pod katem uczniéw ma umozliwi¢ uzyskanie odpo-
wiedzi na pytanie: ,Czy w szkole planowane byty dziatania ukierunkowane na
uczniéw, majgce na celu rozwijanie i doskonalenie u nich kompetencji mate-
matyczno-przyrodniczych?”. Jezeli taki temat pojawit sie w planie (planach),
warto zapytac¢ o powdd jego uwzglednienia. W przeciwnym wypadku mozna
zapytac, czy kompetencje kluczowe stanowity kiedykolwiek przedmiot pracy
zespotu lub zespotdéw samoksztatceniowych z zakresu przedmiotéw przyrod-
niczych i matematyki. Jesli nie, to moze to by¢ punkt wyjscia do rozmowy

z nauczycielami na temat kompetencji matematyczno-przyrodniczych;

e rekomendacje zawarte w sprawozdaniu z planu nadzoru i analiza ich
wdrozenia w kolejnym roku — analizujgc te informacje, nalezy sprawdzic, czy
ujete w sprawozdaniu rekomendacje odnoszg sie do ksztatcenia i rozwijania
u ucznidw kompetencji matematyczno-przyrodniczych. Jesli takie rekomenda-
cje sie pojawity, warto dotrze¢ do przyczyn ich sformutowania oraz sprawdzic,
czy zostaty wdrozone w kolejnym roku na terenie szkoty;

e zapis rozmowy z dyrektorem — odnotowane podczas rozmowy informacje
udostepniamy dyrektorowi do przeczytania i zaakceptowania;

o spotkania z radg pedagogiczng — zaréwno wstepne, jak i przeprowadzone
w celu dokonania diagnozy potrzeb. Oprocz efektu diagnozy wazne sg takze
informacje uzyskane od nauczycieli podczas indywidualnych rozméw, np.

w przerwie prowadzonych warsztatéw lub spotkan dodatkowych (np. z grupg
nauczycieli). Umozliwig one osobie wspomagajgcej szkote precyzyjne okre-
Slenie oczekiwan nauczycieli w odniesieniu do kompetencji matematyczno-
przyrodniczych. Takie doprecyzowanie jest szczegdlnie wazne przy planowa-
niu dziatan, doborze eksperta i formutowaniu oczekiwan wzgledem niego;

o zestawienie konkurséw organizowanych na terenie szkoty oraz wynikow
konkurséw zewnetrznych — analiza tematyki konkurséw, liczby uczniéow
w nich uczestniczgcych i uzyskiwanych przez nich efektow. Istotne sg w tym
wypadku tylko konkursy o tematyce zwigzanej z kompetencjami matematycz-
no-przyrodniczymi. Informacje o mocnych stronach uczniéw i obszarach wy-
magajgcych rozwoju mozna uzupetni¢ przez rozmowe z nauczycielami przy-

gotowujgcymi ucznidéw do tych konkursow
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tematyka szkolen wewnetrznych organizowanych w szkole dla nauczy-
cieli — powinna wynika¢ z rozpoznanych potrzeb zgtaszanych przez nauczy-
cieli, specjalistow oraz dyrektora szkoty. Jezeli takie rozeznanie byto prowa-
dzone, warto przeprowadzi¢ analize jego wynikow oraz poznac¢ narzedzie (na-
rzedzia) wykorzystane do zebrania informacji na temat potrzeb;

opinie i orzeczenia poradni psychologiczno-pedagogicznej — analiza opi-
nii i orzeczen pozwoli osobie wspomagajgcej zorientowac sie, jakie rodzaje
niepetnosprawnosci dotyczg uczniéw danej szkoty i jakie trudnosci mogg po-
jawic sie na etapie ksztattowania kompetencji matematyczno-przyrodniczych.
Wazng informacjg bedzie takze liczba tych dokumentéw w szkole, tj. ilu
ucznidéw z okreslonymi problemami i potrzebami jest w szkole. Potrzeby te na-
lezy uwzgledni¢ w catym procesie wspomagania, a szczegolnie trzeba na nie
zwrdci¢ uwage podczas diagnozy i planowania dziatan. W planie dziatan
powinny by¢ uwzglednione potrzeby wszystkich uczniow wynikajgce

z ksztattowania ich kompetencji matematyczno-przyrodniczych.

Drugg grupe zrodet informacji na temat poziomu rozwoju kompetencji matematyczno-

przyrodniczych u ucznidow danej szkoty stanowig dane uzyskane od nauczycieli. Ta

grupa obejmuje:

rozmowe z nauczycielem — niezwykle wazne zrodto informacji dla osoby
wspomagajgcej. Moze miec forme indywidualnego spotkania z konkretnym
nauczycielem lub z zespotem nauczycieli uczgcych matematyki i przedmiotéw
przyrodniczych. Przyktadowe plany takiej rozmowy zostaty przedstawione po-
nizej;

wyniki ewaluacji zaje¢ prowadzonych przez nauczyciela, ktéra pozwoli

okreslic:

— czy nauczyciele uwzgledniajg w prowadzonej przez siebie ewaluaciji
ksztattowanie i rozwijanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych;

— jakie elementy kompetencji matematyczno-przyrodniczych sg szcze-
golnie wazne dla nauczycieli;

— wyniki ewaluacji oraz sposob, w jaki zostaty one wykorzystane przez

nauczycieli w celu podniesienia jakosci wtasnej pracy;
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o tematyke szkolen, w ktérych nauczyciele uczestniczg indywidualnie;

e analize wynikéw prac pisemnych uczniéw, na podstawie ktérych mozna

wskaza¢ zadania wymagajgce od nich kompetencji matematyczno-

przyrodniczych. Wazne w tym wypadku bedg wyniki uzyskiwane przez

uczniow w obszarze wybranych kompetencji. Przydatne bedg tylko te prace

pisemne, ktére sg obudowane kartotekg pozwalajgcg okreslic, jakie umiejet-

nosci sprawdzane sg przez konkretne zadania. Nalezy zwrdci¢ takze uwage

na prowadzong przez nauczycieli analize wynikow i podjete w zwigzku z tym

dziatania.

Tab. 6. Umiejetnosci z kartoteki testu — fragment

Numer Kompetencje matematyczno-
_ Umiejetnos$¢ sprawdzana zadaniem -przyrodnicze — profil kompeten-
zadania cyjny ucznia
1. Klasyfikowanie sktadnikéw krajobrazu Opisuje, porzadkuje i rozpoznaje
organizmy.
2. Korzystanie z informacji zawartych w tek- | Korzysta z planéw, map, fotografii,
Scie w celu uzupetnienia schematu rysunkéw, wykresow, danych sta-
tystycznych, tekstow zrédtowych
oraz technologii informacyjno-
komunikacyjnych w celu groma-
dzenia, przetwarzania i prezento-
wania informacji geograficznych.
3. Planowanie do$wiadczenia (przy okreslo- | Planuje, przeprowadza i dokumen-
nym celu) oraz podanie wyniku tuje obserwacje i proste doswiad-
czenia biologiczne.
4. Odczytywanie informacji przedstawionych | Korzysta z planéw, map, fotografii
w formie diagramu kotowego i, rysunkow, wykreséw, danych
statystycznych, tekstéw zrédtowych
oraz technologii informacyjno-
komunikacyjnych w celu groma-
dzenia, przetwarzania i prezento-
wania informacji geograficznych
5. Rozpoznawanie na ilustracji drzew igla- Opisuje, porzadkuje i rozpoznaje
stych i lisciastych organizmy.
6. Tworzenie fancuchéw pokarmowych Interpretuje informacje i wyjasnia

zaleznosci przyczynowo-skutkowe,
identyfikuje zwigzki i zaleznosci

w Ssrodowisku przyrodniczym,
gospodarce i zyciu spotecznym
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w roéznych skalach przestrzennych
(lokalnej, regionalnej, krajowej,

globalnej).
7. Wskazywanie zaleznosci miedzy budowg | Przedstawia i wyjasniania zalezno-
roslin a petniong funkcjg Sci miedzy organizmem a srodowi-
skiem, wskazuje ewolucyjne zrodta
réznorodnosci.
8. Znajomos¢ budowy traw Planuje, przeprowadza i dokumen-

tuje obserwacje i proste doswiad-
czenia biologiczne.

0. Znajomos¢ budowy i funkcji zyciowych traw | Zna niezbyt ztozone interpretacje
wybranych zjawisk i procesow
w przyrodzie i w technice.

10. Rozpoznawanie zwierzat przedstawionych | Opisuje, porzadkuje i rozpoznaje
na ilustraciji organizmy.

11. Rozpoznawanie zwierzat na podstawie Opisuje, porzadkuje i rozpoznaje
opisu organizmy.

Tab. 7. Plan przebiegu rozmowy z nauczycielem/nauczycielami matematyki lub przedmiotow
przyrodniczych przeprowadzonej przez osobe wspomagajgcg przed warsztatami diagno-
stycznymi

Kolejne etapy rozmowy

1. |Nawigzanie kontaktu, przedstawienie sie oraz krétka informacja na temat celu tej roz-
mowy W procesie wspomagania.

2. | Omowienie gtdwnych zatozen wspomagania szkoty w obszarze kompetencji matema-
tyczno-przyrodniczych. W zaleznosci od poziomu wiedzy nauczyciela w tym obszarze
ten punkt rozmowy jest bardziej lub mniej rozbudowany.

3. | Rozmowa na temat dziatan nauczycieli w zakresie rozwijania kompetencji matema-
tyczno-przyrodniczych na ich zajeciach:

1. W jaki sposéb uwzglednia Pani/Pan kompetencje matematyczno-przyrodnicze
w projektowaniu zaje¢ przedmiotowych?

2. W jaki sposdb prowadzi Pani/Pan ewaluacje swoich zaje¢?

3.  Kitdre ze stosowanych przez Panig/Pana metod nauczania szczegodlnie sprzy-
jaja ksztattowaniu i rozwijaniu kompetencji matematyczno-przyrodniczych?
Dlaczego?

4. W jaki sposéb informuje Pani/Pan ucznidow o poziomie ich wiedzy i umie-
jetnosci?

5.  Zjakimi kompetencjami matematyczno-przyrodniczymi majg problem Pa-
ni/Pana uczniowie?

6. W jaki sposdb wspiera Pani/Pan ucznidw, ktérzy majg trudnosci w obszarze
kompetencji matematyczno-przyrodniczych? Jak ocenia Pani/Pan efekty tych
dziatan?
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7. Czego Pani/Pan potrzebuije, aby lepiej rozwija¢c kompetencje matematyczno-
-przyrodnicze uczniow?

8.  Co zrobi Pani/Pan w pierwszej kolejnosci, aby podnies¢ wiasne kompetencje
w zakresie rozwijania u uczniéw wiedzy, umiejetnosci i postaw z obszaru ma-
tematyczno-przyrodniczego?

4. |Podsumowanie spotkania — zapoznanie nauczyciela z notatkami z rozmowy i dokona-
nie ewentualnej korekty uwzgledniajgcej jego uwagi.

Tab. 8. Plan przebiegu rozmowy z nauczycielem/nauczycielami matematyki lub przedmiotoéw
przyrodniczych przeprowadzonej przez osobe wspomagajgcq — jako przygotowanie do dia-
gnozy pogtebione;j

Kolejne etapy rozmowy

1. |Nawigzanie kontaktu, rozmowa na temat dziatah podjetych w ramach wspomagania
oraz krétka informacja na temat celu tej rozmowy w procesie wspomagania.

2. | Rozmowa na temat wytonionego obszaru wymagajgcego rozwoju w zakresie kompe-
tencji matematyczno-przyrodniczych podczas pierwszego spotkania z radg pedago-
giczna.

3. | Rozmowa na temat dziatan nauczycieli w zakresie wytonionego obszaru wymagajgce-
go rozwoju, np. ksztattowania umiejetnosci: uczen stawia pytania dotyczace zjawisk
zachodzgcych w przyrodzie, prezentuje postawe badawczg w poznawaniu prawidto-
wosci Swiata przyrody przez poszukiwanie odpowiedzi na pytania: ,dlaczego?”, ,jak
jest?”, ,co sie stanie, gdy?”:

1. W jaki sposob uwzglednia Pani/Pan w swoich dziataniach potrzebe ksztatto-
wania u uczniow postawy badawczej i stwarza okazje do zadawania przez nich
pytan oraz szukania odpowiedzi?

2. Czy planujac zajecia, dobiera Pani/Pan metody umozliwiajgce ksztattowanie
u uczniow postawy badawczej?

3.  Ktore ze stosowanych przez Panig/Pana metod nauczania szczegdlnie sprzy-
jaja ksztattowaniu i doskonaleniu u uczniéw postawy badawczej przez umozli-
wianie samodzielnego stawiania pytan i poszukiwania na nie odpowiedzi?

4.  Czy uwzglednia Pani/Pan w prowadzonej ewaluacji zaje¢ badanie sprawdzaja-
ce umiejetnosé stawiania pytan i planowania dziatahh ukierunkowanych na po-
szukiwanie odpowiedzi przez uczniéw?

5. W jaki sposdb informuje Pani/Pan uczniéw o poziomie ich umiejetnosci zwia-
zanych z poznawaniem prawidtowos$ci przez stawianie pytan i poszukiwanie
na nie odpowiedzi?

6. Z czym majg problem uczniowie podczas podejmowania dziatan wynikajgcych
Z postawy badawczej?

7. W jaki sposob wspiera Pani/Pan uczniow, ktérzy majg trudnos¢ ze stawianiem
wiasciwych pytan oraz planowaniem i realizacjg dziatan zwigzanych z poszu-
kiwaniem odpowiedzi na te pytania? Jak ocenia Pani/Pan efekty tych dziatan?

8.  Czego Pani/Pan potrzebuje, aby lepiej rozwija¢ u ucznidow umiejetnosc¢ stawia-
nia pytan i poszukiwania na nie odpowiedzi?

9.  Co zrobi Pani/Pan w pierwszej kolejnosci, aby podnies¢ wiasne kompetencje
w zakresie rozwijania u uczniéw postawy badawczej?

4. |Podsumowanie spotkania — zapoznanie nauczyciela z notatkami z rozmowy i dokona-
nie ewentualnej korekty uwzgledniajgcej jego uwagi.
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Scenariusz pierwszego spotkania z rada pedagogiczna

Tytut: Scenariusz pierwszego spotkania z radg pedagogiczng

Temat: Wprowadzenie do kompleksowego wspomagania w obszarze kompetencji

matematyczno-przyrodniczych
Krétkie wprowadzenie

Scenariusz jest propozycjg przedstawiajgcg sposob pracy z radg pedagogiczng

w zakresie organizacji procesu wspomagania w obszarze kompetencji matematycz-
no-przyrodniczych. Na poczatku warto przyja¢ zatozenie, ze nauczyciele mogg nie
wiedzie¢, czym sg kompetencje matematyczno-przyrodnicze, i nie do konca rozu-
mie¢, na czym polega wspomaganie szkoty. Rozpoczynajgc prace, warto wiec zapla-
nowac takie dziatania, dzieki ktérym nauczyciele zdobedg nowg wiedze dotyczgca
kompetenciji kluczowych, zwtaszcza kompetencji matematyczno-przyrodniczych
ucznidw, oraz zrozumiejg cele i przebieg procesu wspomagania szkoty. Spotkanie
warto przeprowadzi¢ z wykorzystaniem metod warsztatowych. Jest wskazane, by
osoba wspomagajgca byta moderatorem spotkania. Rozmawiajgc z nauczycielami,
powinna tez zachecac ich do refleksiji, ktéra pozwoli na uzyskanie petniejszych infor-
macji. Przedmiotowy scenariusz nalezy potraktowac jako propozycje, poszukujgc
rozwigzan najbardziej adekwatnych do uwarunkowan lokalnego srodowiska. Przed
spotkaniem z radg pedagogiczng warto przeprowadzi¢ badania, stosujgc narzedzia
wskazane powyzej. Dzieki temu osoba wspomagajgca uzyska petniejszy obraz

szkoty.
Cel ogdlny

Poszerzenie wiedzy na temat wspomagania i kompetencji matematyczno-

-przyrodniczych, przeprowadzenie wstepnej diagnozy potrzeb
Cele szczego6towe (efekty)
Uczestnik szkolenia:

e Wwie, co to jest wspomaganie;
e potrafi wymieni¢ poszczegdlne etapy wspomagania i okresli¢ ich role w rozwo-

ju szkoty;
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zna pojecie kompetencji matematyczno-przyrodniczych;

umie wyjasnic¢ celowosc¢ podziatu tych kompetencji na wiedze, umiejetnosci

i postawy;

potrafi przeprowadzi¢ wstepng diagnoze szkoty wskazujgcg jej mocne i stabe
strony w odniesieniu do rozwoju u uczniéw kompetencji matematyczno-

przyrodniczych.

Tresci — wymagania szczegotowe

1.

2.

3.

Pojecie i etapy wspomagania, charakterystyka poszczegélnych etapéw pod
katem ich roli.

Pojecie kompetencji matematyczno-przyrodniczych, zapisy okreslajgce ich
elementy, tj. poziom wiedzy, umiejetno$ci i postaw.

Powigzanie zapisow dotyczgcych kompetencji matematyczno-przyrodniczych

z dziataniami podejmowanymi w szkole.

Metody i techniki pracy: wyktad, warsztaty

Czas zaje¢: cztery godziny dydaktyczne

Wykaz materialdw pomocniczych

1.

2.

Materiaty dla uczestnikow:

materiaty zawierajgce opis pojecia kompetencji kluczowych, rodzajéw kompe-
tencji i analize kazdej z nich ze wzgledu na wiedze, umiejetnosci i postawy;

wydruk prezentacji.

Materiaty biurowe: pisaki, flipchart, karteczki samoprzylepne.

Zasoby edukacyjne

Pojecie kompetencji kluczowych — zalecenie Parlamentu Europejskiego i Ra-
dy nr 2006/962/WE z dn. 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczo-

wych w procesie uczenia sie przez cate zycie (Dz.U. L 394 z 30.12.2006).
M. Hajdukiewicz (red.), Jak wspomagac prace szkoty? Poradnik dla pracowni-

kow instytucji systemu wspomagqgania. Zeszyt 2. Zatozenia noweqo systemu

doskonalenia nauczycieli, Osrodek Rozwoju Edukaciji [online, dostep dn.
16.09.20186].
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Przebieg zaje¢

1.

Wprowadzenie — przedstawienie sie moderatora, krétkie ¢wiczenie otwierajgce
prace. Moze to by¢ runda bez przymusu polegajgca na dokonczeniu zdania:
~Wspomaganie/kompetencje kluczowe to dla mnie...”. Wskazane ¢éwiczenie
ma na celu zachecenie zespotu do rozmowy. Dzieki temu prowadzgcy bedzie
miat réwniez mozliwo$¢ diagnozy rady pedagogicznej, tj. oceny, na ile nau-
czyciele rozumiejg wskazane pojecia. W celu unikniecia powtérzen warto
przed wystuchaniem uczestnikdw dac im trzy minuty na zastanowienie sie,
zapisanie metafory na kartce, a nastepnie przeczytanie je;.

Wprowadzenie pojecia kompetencji kluczowych, w tym kompetencji matema-
tyczno-przyrodniczych. W pierwszej czesci ¢wiczenia prowadzacy dokonuje
wprowadzenia w formie wyktadu. Warto, aby w tym wstepie pojawity sie infor-
macje dotyczgce pojecia kompetencji kluczowych, ich zrodta i podziatu kazdej
Z nich na poziom wiedzy, umiejetnosci oraz postaw.

Powigzanie kompetencji kluczowych z procesem uczenia w szkole. Warsztaty
majg za zadanie poméc uczestnikom w zrozumieniu pojecia kompetenciji klu-
czowych, gtéwnie matematyczno-przyrodniczych, oraz w zdobyciu umiejetno-

Sci powigzania ich z dziataniami podejmowanymi w szkole.

Etapy:

Podziat rady na zespoty piecio- lub szescioosobowe. Kazdy zespot otrzymuje
od prowadzgcego opisy kompetencji matematyczno-przyrodniczych — osobne
dla poziomu wiedzy, postaw i umiejetnosci. W dalszej czesci kazda grupa wy-
pisuje z nich te elementy (efekty ksztatcenia), ktére musi opanowac uczen,

zeby naby¢ kompetencji matematyczno-przyrodniczych, np.

Uczen:

ma wiedze matematyczna,
Zna pojecia naukowe;
wykazuje che¢ szukania przyczyn;

potrafi formutowac¢ wnioski.
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b)

d)

Kazdy z tych zapisow powinien znalez¢ sie na osobnej kartce. Warto na tym
etapie zadbac o to, aby zespoty nie komunikowaty sie ze sobg podczas wyko-

nywania zadania.

W drugiej czesci zadania kazdy zespét dopisuje do poszczegolnych efektow
ksztatcenia te dziatania szkoty, ktdre utatwiajg ich osiggniecie. Nalezy zazna-
czy¢, iz wskazane dziatania mogg by¢ rozpatrywane pod kgtem wszystkich ak-
tywnosci w szkole: tych, ktére dotyczg lekciji i realizowanych poza lekcjami. Na
tym etapie zespoty nie oceniajg pracy swojej szkoty, tylko okreslajg dziatania,
ktore znajg z relacji nauczycieli uczgcych w innych szkotach, z literatury, szko-
len itp. Warto przedstawi¢ wymaganie, aby kazdy zespot podat co najmniej

pie¢ przyktadéw dziatan — zacheci to do poszukiwan.

Przyktad: ,uczen wykazuje che¢ szukania przyczyn” — zesp6t moze wymienic:
dyskusje na zajeciach, metody aktywizujgce polegajgce na wspotpracy, lekcje
problemowe, projekty edukacyjne, zadania wymagajgce gtebokiego przetwa-

rzania informaciji.

Po wykonaniu zadania zespot wybiera z opiséw zaréwno te efekty, ktére sg
osiggane w szkole, jak i te, ktore nie sg. Warto sktoni¢ uczestnikéw do oceny
stopnia osiggniecia efektéw na podstawie wskazanych przyktadow dziatan.

W dalszej czesci pracy kazdy zespot dokona oceny jakosci pracy szkoty, iden-
tyfikujac jej mocne i stabe strony w odniesieniu do kompetencji matematyczno-
przyrodniczych.

Ostatni etap to prezentacja pracy kazdego zespotu (na tym etapie warto za-
dbac¢ o ukierunkowanie dyskusji na temat podobienstw i réznic miedzy efek-
tami prac) i utworzenie wspoélnej mapy mysli obrazujgcej mocne i stabe strony

pracy szkoty.

Powyzsza propozycja ma umozliwi¢ osiggniecie dwéch celdow. Pierwszym z nich jest

utatwienie nauczycielom zrozumienia istoty kompetencji kluczowych. Drugim jest

uswiadomienie uczestnikom ich mocnych i stabych stron w zwigzku z ksztattowaniem

kompetenciji kluczowych, gtéwnie matematyczno-przyrodniczych. Podstawg przepro-

wadzenia warsztatow wedtug zaproponowanego scenariusza jest praca w matych

zespotach. Dzieki temu nauczyciele majg szanse zapoznac sie z réznymi opiniami na
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temat tego, co sie dzieje w szkole, np. w kontekscie etapu edukacyjnego, rodzaju

nauczanego przedmiotu, doswiadczenia pracy w szkole itp.

4.  Wprowadzenie do wspomagania szkoty. Ta czes¢ spotkania ma za zadanie
przyblizy¢ idee wspomagania, tj. przedstawi¢ uwarunkowania prawne po-
szczegolnych etapow procesu i ich znaczenie. Punktem wyjscia do wyktadu
moze byc¢ np. pytanie: ,Co zrobiliSmy w poprzednim ¢wiczeniu?”. Nalezy tak
poprowadzi¢ dyskusje, aby wsrod odpowiedzi padto stwierdzenie o przepro-
wadzeniu diagnozy. Warto zadbac o to, by prowadzacy przekonat nauczycieli,
ze ten proces moze by¢ prowadzony przez osobe z zewnatrz. Ostatnig cze-
Scig wyktadu bedzie odniesienie sie do efektow pracy w poprzednim ¢wicze-
niu, tj. mocnych i stabych stron szkoty w obszarze ksztattowania u uczniow
kompetencji matematyczno-przyrodniczych. W ten sposdb mozna ukierunko-
wac dyskusje na okreslenie, ktére z wymienionych w trakcie ¢wiczenia infor-
macji sg wazne i czym warto sie zajgc, aby podnosi¢ jakos$¢ pracy szkoty.

5. Ostatnim etapem spotkania jest wybor problemu, stabej strony szkoty, tj. te-
go, czym szkota bedzie chciata sie zajg¢ w zakresie doskonalenia. Mozna
przeprowadzi¢ gtosowanie — zagadnienie, ktére otrzyma najwiecej gtosow, zo-
stanie wybrane do realizacji. Innym sposobem moze by¢ dyskusja na pozio-
mie zespotdow — wybrane zostanie zagadnienie, ktore za najwazniejsze uznato
kilka zespotéw.

6. Zakonczenie — zapowiedz tematyki nastepnego spotkania.

Zalaczniki

e Prezentacja multimedialna na temat kompetencji kluczowych.

e Prezentacja multimedialna na temat procesu wspomagania.
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Scenariusz warsztatéw diagnostyczno-rozwojowych — po-

gtebiona diagnoza pracy szkoty we wskazanym obszarze

Tytut: Scenariusz drugiego spotkania z radg pedagogiczng
Temat: Warsztaty diagnostyczno-rozwojowe w zakresie kompetencji kluczowych
Krétkie wprowadzenie

W trakcie warsztatéw diagnostyczno-rozwojowych osoba wspomagajgca ma za za-
danie zacheci¢ nauczycieli do refleksji nad jako$cig pracy szkoty. Jest to jeden z naj-
trudniejszych momentéw procesowego wspomagania, poniewaz w trakcie realizacji
kolejnych ¢wiczeh moze sie pojawiC potrzeba dokonania oceny swojej pracy bgdz
pracy innych nauczycieli. Czestym btedem popetnianym na tym etapie diagnozy jest
poszukiwanie z uczestnikami gtéwnie tych elementoéw ich dziatalnos$ci, ktore sie nie
sprawdzajg. Rozmowa o tym, co stanowi obszar deficytowy, moze powodowaé opor
nauczycieli, dlatego warto identyfikowac najpierw mocne, a dopiero potem stabe
strony szkoty. Te cze$¢ pracy powinno sie zaplanowac na pierwszej radzie pedago-
gicznej. Na drugim spotkaniu, po zapewnieniu bezpiecznej atmosfery, mozna juz za-
jac sie czynnikami, ktére negatywnie wptywajg na efektywnos¢ pracy nauczycieli.
Inne niebezpieczenstwo zwigzane z tym etapem pracy to operowanie utartymi sloga-
nami, ktére nie pomagajg w okresleniu kierunku zmian. Warto zadbac¢ o to, aby po-
budzi¢ uczestnikow do refleksji i opisywac proponowane kierunki zmian przez kon-
kretne dziatania. Ma to umozliwi¢ doprecyzowanie problemu, ktéry bedzie stanowi¢

obszar do rozwoju na najblizszy rok.
Cel ogdlny

Zdiagnozowanie trudnosci w szkole w zakresie ksztattowania kompetencji matema-

tyczno-przyrodniczych
Cele szczego6towe (efekty)
Uczestnik szkolenia:

e potrafi diagnozowaé dziatania szkolne w odniesieniu do efektywnosci;
e wymienia dziatania w szkole, ktore utrudniajg ksztattowanie kompetencji klu-

czowych;
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o okresla cel do osiggniecia w zakresie ksztattowania kompetencji kluczowych.
Tresci — wymagania szczegotowe

1.  Wykorzystanie poznanej metody pracy w zakresie diagnozowania.
2. Okreslenie przyczyn zaistniatych trudnosci w ksztattowaniu kompetencji ma-
tematyczno-przyrodniczych.

3. Zaplanowanie wstepnych dziatan umozliwiajgcych poprawe jakosci pracy.
Metody i techniki pracy: wyktad, przyczyna-przyczyny, odwrécona kreatywnos¢
Czas zajeé¢: cztery godziny dydaktyczne
Wykaz materiatdbw pomocniczych

1. Materiaty dla uczestnikéw: materiaty zawierajgce opis metody pracy.
2.  Materiaty biurowe: pisaki, flipchart, karteczki samoprzylepne, kolorowe
kartki A4.

Zasoby edukacyjne

e M. Hajdukiewicz (red.), Jak wspomagac prace szkoty? Poradnik dla pracowni-

kow instytucji systemu wspomagqania. Zeszyt 2. Zatozenia noweqo systemu

doskonalenia nauczycieli, Osrodek Rozwoju Edukaciji [online, dostep dn.
16.09.2016].

Przebieg zaje¢

1. Wprowadzenie — przedstawienie sie moderatora, krétkie éwiczenie otwierajgce
prace. Na karteczkach moderator zamieszcza kilka zapiséw z poziomu wie-
dzy, umiejetnosci i postaw odnoszgcych sie do kompetencji matematyczno-
przyrodniczych. Nastepnie zespot nauczycieli zostaje podzielony na dwuoso-
bowe podzespoty. Kazdy z nich losuje jeden zapis i dopisuje do niego pieé
dziatah podejmowanych przez szkote, ktore utatwiajg realizacje celow ksztat-
cenia. W dalszej kolejnosci nastepuje prezentacja prac zespotéw
i podsumowanie przez moderatora na forum.

2. Nastepnym etapem jest odwotanie sie¢ moderatora do pierwszego spotkania,
tj. do tematu wybranego przez zespét — jako elementu, nad ktérym warto po-

pracowac w trakcie pierwszych warsztatow. Na tym etapie moderator wyja-
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b)

$nia, ze nauczyciele bedg pracowac¢ metoda, ktéra pozwoli poddac refleks;i
czynniki majgce wptyw na zdiagnozowang trudnos¢. Warto uswiadomic¢
uczestnikow, ze na okreslong sytuacje ma wptyw wiele dziatan, ktdére mogg
wspomagac lub utrudnia¢ uzyskiwanie pozgdanych efektéw. Dowodzi tego
fakt, iz podczas pierwszego spotkania kazdy zespot nauczycieli znalazt rézno-
rodne przyktady dziatan ksztattujgcych kompetencije kluczowe.

Moderator krétko zapoznaje uczestnikow z metodg pracy, jednoczesnie za-

checajgc ich do aktywnosci.

Etapy:

Podziat rady na zespoty piecio- lub szescioosobowe. Zespoty rozmieszczamy
wokot sali, a w na srodku umieszczamy — zapisang na kartce formatu A4 —
nazwe tego obszaru, ktéry grupa wybrata na pierwszym spotkaniu w odniesie-
niu do kompetencji matematyczno-przyrodniczych sprawiajgcych trudnos¢, np.
»nasi uczniowie majg trudnos¢ z wnioskowaniem”.

Moderator prosi, by kazdy zesp6t znalazt co najmniej cztery przyczyny wynika-
jace z dziatan szkoty, ktore majg wptyw na to, ze uczniowie nie nabywajg tej
umiejetnosci. Po okreslonym czasie moderator wspdlnie z uczestnikami zapi-
suje na kartkach podane przyczyny (jezeli sie powtarzaja, to uktada kartki ob-
ok siebie). Po wykonaniu zadania zespo6t zastanawia sie nad przyczynami, na
ktére ma wptyw, a usuwa te, na ktére wptywu nie ma. Warto je zapisa¢ np. na
zielonych kartkach. Przykladowo: ,Uczniowie nie sg zaangazowani w lekcje,
pojawiaja sie tylko metody podajace, pytania odpowiadajg najnizszemu
poziomowi taksonomii Blooma, uczniowie nie pracuja w grupach”.

Na podfodze zostajg zebrane wszystkie opisane przyczyny tego. Uczestnicy
wybierajg cztery z nich — te, ktére sg dla nich najwazniejsze (jesli jest ich duzo,
to mozna wytoni¢ je przez gtosowanie). Nastepnie moderator prosi o to, by
kazdy uczestnik dopisat do pozostawionych przyczyn trzy inne, tym razem na
kartkach zéttych. W dalszej kolejnosci, podobnie jak wczesniej, przeprowa-
dzamy analize, tj. moderator z zespotem nauczycieli grupuje przyczyny i ukta-
da je na podtodze. Przyktadowo: do przyczyny ,pojawiajq sie tylko metody
podajace”, zespot moze dopisac: ,,nauczyciele nie znajg metod aktywizu-

jacych; nauczyciele nie potrafig stosowaé¢ metod aktywizujacych; nau-
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d)

czyciele uwazaja, ze metody aktywizujgce sa nieskuteczne; zbyt liczne
klasy”.

Ten etap ma na celu wybor przyczyn, ktore w opinii rady pedagogicznej sg
najwazniejsze. Wybor moze sie odby¢ przez glosowanie lub w trakcie dysku-
sji. Zespot wybiera problem, np. ,nauczyciele uwazaja, ze metody aktywizu-
jace sa nieskuteczne”.

Ostatni etap pracy polega na sformutowaniu celu, jaki chcemy osiggng¢. Na
tym poziomie bardzo tatwo przeformutowac problem na cel, np. ,nauczyciele
uswiadamiajg sobie wplyw metod aktywizujgcych na skutecznos¢ ucze-

nia sie ucznia”.

Powyzsza propozycja ¢wiczenia ma na celu zacheci¢ nauczycieli do analizy dziatan

podejmowanych w szkole oraz utatwi¢ zrozumienie ich przyczyn i skutkow. Wazng

czescig ¢wiczenia jest okreslenie momentu, kiedy w pracy pojawiajg sie uzyteczne

informacje, czyli takie, ktére mogg utatwi¢ wybor dalszej Sciezki rozwoju. Na potrzeby

scenariusza skorzystano z przyktadu odwotujgcego sie do metod aktywizujgcych,

gdyz poznanie nowych metod bardzo czesto okazuje sie rozwigzaniem problemu.

Nauczyciel musi by¢ przekonany do ich stosowania. Niebezpieczenstwem na tym

etapie diagnozy jest btedna identyfikacja przyczyny, a to w konsekwencji moze przy-

czynic¢ sie do nietrafionego sposobu rozwigzania problemu, a tym samym do niewy-

starczajgcej efektywnosci podejmowanych dziatanh.

4.

d)

Ostatnim etapem warsztatow jest préba zdefiniowania dziatan, jakie nalezy
podjaé, aby osiggnac¢ cel. Zaproponowana metoda to tzw. ,odwrécona krea-

tywnosc”.

Etapy:

Nauczyciele pracujg w zespotach piecio- lub szescioosobowych (mogg to by¢
te same zespoty, co we wczesniejszym ¢wiczeniu);

Kazdy zespot okresla cel do osiggniecia, a nastepnie musi znalez¢ przeszko-
dy, ktére utrudnig jego osiggniecie;

Po wykonaniu pracy zespét dokonuje przeformutowania przeszkod na dziata-
nia, ktére utatwig osiggniecie celu;

Prezentacja na forum.
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Przyktadowy cel: Nauczyciele uswiadamiajg sobie wptyw metod aktywizujgcych na

skutecznos¢ uczenia sie ucznia. Co przeszkadza:
Przeszkoda Przeformutowanie

»,Istnieje mato propozycji dydaktycznych ~ Warto zaczg¢ od przygotowania materia-

do mojego przedmiotu”. tu tylko do jednej lekgiji.
»,Na moich lekcjach nie da sie tak Warto sprébowac przeprowadzi¢ jedng
pracowac”. lekcje metodg aktywizujgcg — moze ktos

tak pracuje i zechce pokazac, jak to wy-

glada.
»1rudno potgczy¢ zapisy podstawy pro- Warto poprosi¢ kogos o pomoc.
gramowej z metodami aktywizujgcymi”.
W klasie V nie mozna tak pracowac”. Warto sprébowaé w innej klasie.

Efektem pracy jest wstepnie przygotowany zarys dziatan. Najtrudniejszym momen-
tem w tym ¢wiczeniu jest zidentyfikowanie czynnikow wptywajgcych negatywnie na
prace szkoty i opracowanie propozycji dziatan, ktére mogag je zniwelowaé. Pomocne
moze byc¢ pytanie: ,Co zrobic, aby zapobiec tej przeszkodzie, lub jak jg naprawic,

pokonac?”.

5. Zakonczenie spotkania — nawigzanie do tematyki nastepnego.

®RE: “



Urszula Grygier, Agnieszka Herma, Krzysztof Ciurej b Wspomaganie szkét w rozwoju kompetencji
matematyczno-przyrodniczych uczniow...

Narzedzia wspomagajace analize i interpretacje zebranych

informacji odnoszacych sie do danego obszaru

Do prawidtowego przeprowadzenia diagnozy potrzeb placéwki w zakresie rozwijania
u uczniéw kompetencji matematyczno-przyrodniczych konieczna jest umiejetna ana-

liza i interpretacja zebranych informaciji. Ich zrédtem moga by¢:

e wyniki egzaminow zewnetrznych;

e ewaluacja wewnetrzna i zewnetrzna;

e plan ewaluacji wewnetrznej;

e plany pracy zespotéw samoksztatceniowych;

e rekomendacje zawarte w sprawozdaniu z planu nadzoru i analiza ich
uwzglednienia w kolejnym roku;

e wnioski z rozmowy z dyrektorem;

e wnioski ze spotkania z radg pedagogiczng;

e dane z konkurséw organizowanych na terenie szkoty oraz wynikow konkurséw
zewnetrznych;

e wnioski z diagnozy potrzeb nauczycieli w zakresie doskonalenia zawodowego;

e wyniki diagnozy uczniow oraz tres¢ zalecenh zawartych w opiniach i orzecze-
niach wystawionych przez poradnie psychologiczno-pedagogiczne;

e ocena zaje¢ prowadzonych przez nauczycieli;

e prace pisemne uczniow.

Specyfika powyzszych zrédet informacji na temat sposobdéw ksztattowania kompe-
tencji w danej placéwce pozwala na dokonanie analizy iloSciowej i jakosciowej w tym
zakresie. Najprosciej rozpoczac ten proces od analizy ilosciowej. Obejmuje ona gro-
madzenie i analize informacji liczbowych. Pozwala na udzielenie odpowiedzi na py-
tania: ,ile?” i ,jak czesto?”. Dzieki temu mozemy okresli¢ czestotliwos¢ wystepowania
konkretnego zjawiska lub opinii dotyczgcych badanych kwestii. Analiza ilosciowa jest
praktyczna w badaniu na wiekszg skale, w odniesieniu do duzych grup responden-

téw, a przy odpowiednim doborze proby badawczej umozliwia wnioskowanie na te-
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mat catej populacji’. Do metod ilo$ciowych stosowanych w diagnozie spotecznej zali-
cza sie m.in. ankiete i obserwacje. Ankieta bazuje na komunikacji pisemnej. Jest
jedng z najczesciej stosowanych technik badawczych. Stuzy do uzyskania informaciji
na temat problemow grupowych, zbiorowych bgdz spotecznych, czyli do badania
spotecznych pogladéw, sgdéw, ocen, opinii drogg pisemnych odpowiedzi®. Obser-
wacja z kolei jest dziataniem, ktore pozwala gromadzi¢ informacje przez postrzega-
nie zachodzgcych proceséw w sposob zamierzony, prowadzonym w naturalnych wa-

runkach i $rodowisku’.

Innym zrédtem informacji na temat sposobdéw ksztattowania kompetencji w danej pla-
coéwce jest analiza jakosciowa, ktéra pozwala odpowiedzie¢ na pytania: ,jak?”, ,dla-
czego?”, ,po co?”. Wykorzystywana jest w celu zrozumienia kontekstu, w jakim funk-
cjonujg osoby badane, oraz dotarcia do rzeczywistych motywow ich dziatan. Zalicza

sie do niej miedzy innymi:

e Wywiad, ktéry bazuje na bezposrednim kontakcie badacza z osobg badang.
Jest technikg werbalng, ktorej celem jest zebranie informacji na podstawie
specjalnie opracowanego kwestionariusza od odpowiednio dobranych oséb?;

o Dyskusje grupowa, ktora jest pomocna w badaniu nieformalnych opinii gru-
powych. Jej celem moze by¢ analiza pogladoéw dotyczgcych danej sytuaciji
oraz procesow negocjacyjnych. Dyskusja oséb pochodzgcych z jednego sro-
dowiska moze poméc w rozwigzywaniu réznorodnych?;

e Analize dokumentéw, zwang takze analizg tresci. Dokumenty wykorzystywa-
ne w ewaluacji placéwek oswiatowych to materiaty pisane, statystyczne i ob-

razowe°.

Poszukujgc informaciji na temat ksztattowania kompetencji matematyczno-
przyrodniczych w szkole, osoby wspomagajgce mogg korzystac réwniez z tzw. alter-

natywnych metod zbierania danych, takich jak np.

® A. Borek, M. Tedziagolska, Materiaty szkoleniowe — szkolenie dla dyrektoréw realizowane w ramach

projektu nadzoru pedagodicznego, Era Ewaluacji w partnerstwie z UJ i ORE [online, dostep dn.

15.06.2017].

: M. Guziuk-Tkacz, Badania diagnostyczne w pedagogice i psychopedagogice, Warszawa 2011.
Tamze.

8 H. Kriiger, Metody badan w pedagogice, Gdansk 2007.

° Tamze.

O w.w. Szczesny, Metodyka badan pedagogicznych i pisania prac dyplomowych, Warszawa 2008.
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o ksigzka raportowa, ktora jest narzedziem umozliwiajgcym zbadanie racjonal-
nego wykorzystania czasu pracy i obowigzkéw. Osoby zaangazowane w ba-
danie zapisujg przez tydzien, co robity kazdego dnia i w jakim czasie, a ich
zapisy zostajg ze sobg zestawione. Na tej podstawie mozna przystgpi¢ do
analizy doskonalenia pracy szkoty;

o ustalanie priorytetow — badani otrzymujg karty z wypisanymi stwierdzeniami,
a ich zadaniem jest nadac im odpowiednig kolejnos¢, tzn. ustali¢ priorytety.
Kazdy ma prawo uzasadni¢ kolejnosc, jakg zaproponowat. Proces decyzyjny
polega w znacznej mierze na dyskusiji;

o miynskie koto — prowadzacy rysuje koto, a na jego osiach zapisuje propozy-
cje, ktére majg podlegac¢ ocenie. Metoda ta jest przydatna w celu okreslenia,
ktore formy wspotpracy sg najciekawsze i co powinno by¢ zmienione w danej
szkole, aby poprawic jej jakos¢. Uczestnicy spotkania zaznaczajg na poszcze-
golnych osiach kota swoj wybor, np. przyklejajgc karteczki;

e niedokonczone zdania — uczestnicy siadajg w kregu. Moderator wypowiada
poczatek zdania, np. ,Uwazam, Ze dzisiejsze spotkanie...”, a ochotnicy konczag

je wedtug wtasnego uznania®'.

Analizie ilosciowej mozemy poddawac wyniki egzaminow zewnetrznych, zestawienia
konkurséw organizowanych na terenie szkoty oraz wynikow konkurséw zewnetrz-
nych, tematyke szkolenn wewnetrznych organizowanych dla nauczycieli, liczbe lekciji
z poszczegodlnych przedmiotéw wykorzystujgcych procedure badawczg, przeprowa-
dzonych w pracowni lub z wykorzystaniem réznorodnych zrédet informaciji. Przykta-
dowo, poszukujgc odpowiedzi na pytanie o to, w jaki sposob nauczyciele rozwijajg

u uczniéw kompetencje matematyczno-przyrodnicze, mozemy w pierwszej kolejnosci
poddac analizie ilosciowej plany pracy zespotdéw samoksztatceniowych

i zapotrzebowania na szkolenia deklarowane przez nauczycieli. W tym celu zadajemy
pytanie: ,Jak czesto nauczyciele tej placowki doskonalg swojg wiedze i umiejetnosci
w zakresie ksztattowania kompetencji kluczowych?”. Tematyka szkolen rady peda-

gogicznej w ostatnich trzech latach moze ksztattowac sie nastepujgco:

M Ewaluacja w pracy metodg projektu. Pakiet Edukacyjny Pozaformalnej Akademii Jakosci Projektu,
Cze$¢ 4 [online, dostep dn. 02.11.2014].
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1. Prawo oswiatowe dla nauczycieli — aktualnosci w prawie oswiatowym i prawie
pracy po zmianach (trzy szkolenia);

2. Jak ksztattowaé pozytywny wizerunek nauczyciela w oczach ucznia — budo-
wanie autorytetu (dwa szkolenia);

3.  Obowigzki kierownika wycieczki (jedno szkolenie);

4.  Jak przygotowywac uczniéw do rozwigzywania zadan problemowych z mate-
matyki, fizyki, chemii i biologii (dwa szkolenia);

5. Webquest w pracy nauczyciela przedmiotéw Scistych (dwa szkolenia).

W takim wypadku mozemy stwierdzi¢, ze nauczyciele w ciggu ostatnich trzech lat
cztery razy (na 10 szkolen) uczestniczyli w szkoleniach, ktérych tematyka obejmowa-
ta sposoby ksztattowania kompetencji matematyczno-przyrodniczych. Gtebsza anali-
za pozwala na stwierdzenie, ze szkolenia te odbyty sie w poprzednim roku, a zatem
by¢ moze, stanowity odpowiedz na potrzeby nauczycieli, ktérzy zaczeli poszukiwaé
nowych metod pracy stuzgcych poprawie wynikdw maturalnych. Wstepne potwier-
dzenie tej hipotezy mozna odnalez¢, analizujgc wyniki matur z poprzedniego roku

i stwierdzajgc na ich podstawie, ze np. sredni wynik z matematyki na poziomie pod-
stawowym byt réwny 40 proc., a ha rozszerzeniach odpowiednio: matematyka —

35 proc., fizyka — 45 proc., biologia — 47 proc., geografia — 45 proc. Uzupetnienie
tych informaciji o wyniki analizy jakosciowej prac ucznidw z matur prébnych wykazato,
ze najwiekszy problem w zakresie matematyki stanowig wymagania podstawy pro-
gramowej dotyczgce uzycia i tworzenia strategii oraz modelowania matematycznego,
w zakresie biologii — prowadzenie rozumowan i argumentacja, a w odniesieniu do
geografii — wykorzystanie roznych zrodet informacji do analizy i prezentowania
wspoétczesnych problemow przyrodniczych, gospodarczych, spotecznych, kulturo-
wych i politycznych. W rekomendacjach zawartych w sprawozdaniu z planu nadzoru
pojawity sie wskazania, iz konieczne jest podjecie dziatan majgcych na celu podnie-
sienie jakosci pracy szkoty w zakresie nauki przedmiotéw Scistych. Woéwczas podjeto
decyzje o ukierunkowaniu doskonalenia nauczycieli na tematyke zwigzang z ksztat-
towaniem kompetencji matematyczno-przyrodniczych. Dalszg analize jakosciowg
warto prowadzic¢, dokonujgc analizy dokumentow, takich jak wyniki ewaluacji zajeé
prowadzonych przez nauczycieli. Warto bowiem ustali¢, czy projektujgc scenariusze

zajec, nauczyciele koncentrujg sie na takim doborze metod pracy, aby ksztattowaé
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u uczniéw wiedze, umiejetnosci i postawy, ktore umozliwig im uzyskanie lepszych
wynikdw na egzaminie maturalnym od ich poprzednikéw. Jesli tego nie robig — i po-
twierdzajg to dodatkowo informacje z wywiadu grupowego z nauczycielami — warto
zaplanowac z radg pedagogiczng dziatania wdrozeniowe, ktdre pozwolg na bardziej
efektywne ksztattowanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych w danej

placéwce.
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Planowanie dzialan i wspomaganie nauczycieli

we wdrazaniu zmian w pracy szkoty

Procesowe wspomaganie rozwoju placéwki wymaga realizacji etapdéw analogicznych
do tych, ktore stosuje sie w zarzadzaniu projektem. Wymaga wiec jasnego okreslenia
celéw, zaplanowania dziatan do wykonania, wyznaczenia czasu realizacji, oséb od-
powiedzialnych za poszczegdlne czynnosci, jak rowniez okreslenia sposobdéw oceny

przebiegu tych dziatan i ich efektow.

Przyktady celéw, dziatan, wskaznikéw i zrodet informaciji

Podstawg dobrego planowania procesu wspomagania jest precyzyjne zdefiniowanie
celdw z uwzglednieniem dziatan ukierunkowanych na ich osiggniecie oraz okreslenie
wskaznikdéw pozwalajgcych poznaé, w jakim stopniu zostaty one osiggniete. Formu-
towanie celéw rozpoczynamy od analizy wybranych umiejetnosci uczniow z obszaru
kompetencji matematyczno-przyrodniczych, ktére w toku diagnozy uznano za wyma-

gajgce wspomagania.

Przyktadowe opracowanie celow, dziatan, wskaznikow i zréodet z poziomu umie-

jetnosci w zakresie kompetencji matematyczno-przyrodniczych
UMIEJETNOSC 1

Uczniowie majg problemy z wyszukiwaniem bardzo prostych informacji w krétkich
tekstach matematyczno-przyrodniczych, gromadzeniem ich, prezentowaniem i doko-

nywaniem ich selekgciji
Mozemy sformutowaé nastepujgce cele wspomagania:

a) Cel 1: Nauczyciele wykorzystujg nowe metody nauczania umozliwiajgce rozwi-

janie i doskonalenie u uczniéw wybranej umiejetnosci.

Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tego celu moze byé organizacja szkolen
z zakresu metod aktywizujacych i narzedzi pomiaru dydaktycznego oraz wdro-

zenie ich na zajeciach.
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Za wskaznik Swiadczgcy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze w szkole-
niach uczestniczy co najmniej 70 proc. nauczycieli wykorzystujgecych nowe me-

tody w nauczaniu.

Zrédtami informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika beda: lista obecno-
sci na szkoleniach, konspekty lekcji z wykorzystaniem nowych metod i szkolny

zestaw konspektéw lekcji.

b) Cel 2: Nauczyciele poszerzg wiedze i umiejetnosci w zakresie rozpoznawania

u uczniow wybranej umiejetnosci.

Dziataniami pozwalajgcymi na realizacje tego celu mogg by¢: organizacja konsulta-
cji indywidualnych dla nauczycieli matematyki i przedmiotéw przyrodniczych,

opracowanie przyktadowego narzedzia i zastosowanie ich w pracy z uczniami.

Za wskaznik swiadczacy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze: co najmniej
80 proc. nauczycieli skorzystato z konsultacji indywidualnych oraz opracowato

przyktadowe narzedzie i zastosowato go w pracy z uczniem.

Zrédtami informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika beda: rozmowa

z nauczycielami, przyktadowe narzedzie i opis rozpoznania.

c) Cel 3: Nauczyciele stosujg co najmniej dwie z nowo poznanych metod pracy

Z uczniami.

Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tego celu moze by¢ realizacja zaje¢ przez

nauczycieli z wykorzystaniem nowo poznanych metod pracy.

Za wskaznik swiadczgcy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze 80 proc. nau-
czycieli uczestniczacych w szkoleniach i konsultacjach wykorzystato co naj-

mniej dwie nowe metody w pracy z uczniami.
Zrodtami informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika beda: zestawienie
wynikéw ankiet ewaluacyjnych wypetnionych przez nauczycieli i rozmowa

Z nauczycielami.

d) Cel 4: Nauczyciele modyfikujg co najmniej dwa narzedzia pomiarowe stuzgce

badaniu wybranej umiejetnosci u uczniéw.
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Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tego celu moze by¢ dostosowanie przez
nauczycieli narzedzi pomiaru w celu badania poziomu okreslonej umiejetnosci

u uczniow.
Za wskaznik Swiadczacy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze:

e nauczyciele wykorzystuja informacje zwrotng w pracy z uczniami;
e nauczyciele wykorzystujg informacje zwrotng podczas spotkan z rodzi-

cami.

Zrodtami informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika beda: zmodyfikowa-
ne narzedzia pomiaru, protokoét ze spotkania zespotdow samoksztatceniowych
i przyktadowe informacje zwrotne zapisane podczas spotkan zespotéw samo-

ksztatceniowych.

e) Cel 5: Nauczyciele formutujg informacje zwrotng, uwzgledniajgc wybrang
umiejetnosé.
Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tego celu moze by¢ wykorzystywanie in-

formacji zwrotnej na zajeciach w celu informowania uczniéw o poziomie opa-

nowania przez nich wybranej umiejetnosci.

Za wskaznik swiadczacy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze co najmniej
50 proc. uczniéow potwierdza znajomos¢ swoich mocnych stron i potrzeb

w odniesieniu do wybranej umiejetnosci.
Zrodtem informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika bedzie réza wiatru
Z rozpisanymi elementami opisywanej umiejetnosci, z wykorzystaniem ktorej

uczniowie oceniajg swoje mozliwosci.
UMIEJETNOSC 2

Uczniowie majg trudnos¢ ze stawianiem pytan dotyczgcych zjawisk, ktére zachodzag
w przyrodzie i przyjmowaniem postawy badawczej w poznawaniu prawidtowosci
Swiata przyrody przez poszukiwanie odpowiedzi na pytania: ,dlaczego?”, ,jak jest?”,

,CO sie stanie, gdy?”.

Mozemy wowczas sformutowac nastepujgce cele wspomagania:
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a) Cel 1: Nauczyciele znajg i stosujg metody pracy umozliwiajgce rozwijanie i do-

skonalenie pracy ucznidw z wykorzystaniem procedury badawczej.

Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tego celu moze by¢ organizacja szkolen

z zakresu metod laboratoryjnych oraz metodologii stawiania pytan.

Za wskaznik swiadczgcy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze w szkole-

niach uczestniczy co najmniej 80 proc. nauczycieli.

Zrédtem informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika bedzie lista obecno-

sci na szkoleniach.

b) Cel 2: Nauczyciele znajg rézne sposoby stawiania pytan (np. wg taksonomii

Blooma lub SOLO) i stosujg wybrane z nich w pracy z uczniami.

Dziataniami pozwalajgcymi na realizacje tego celu mogg by¢: wykorzystanie wiedzy
i umiejetnosci zdobytych przez nauczajgcych podczas prowadzonych zajeé
przyrodniczych oraz praca zespotu nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych

w celu stworzenia listy przyktadowych pytan.

Za wskazniki Swiadczgce o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze: na co naj-
mniej 50 proc. zaje¢ zastosowano metody rozwijajgce u uczniéw umiejetnosé¢
wykorzystywania procedury badawczej podczas poznawania procesow i zja-
wisk przyrodniczych; co najmniej 80 proc. nauczycieli formutuje pytania pro-
blemowe i kluczowe na zajeciach.

Zrodtami informacji na temat osiaggniecia przyjetych wskaznikéw bedg zapisy

w dziennikach, rozmowa z nauczycielami oraz analiza wynikéw ewaluacji zaje¢

prowadzonych przez poszczegdlnych nauczycieli.
c) Cel 3i4:

e Uczniowie chetnie stawiajg pytania.

e Jakos¢ stawianych przez uczniow pytan wzrosta.

Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tych celéw moze by¢ projektowanie przez
nauczycieli zaje¢ przyrodniczych, podczas ktérych uczniowie stawiajg pytania

i poszukuja na nie odpowiedazi.
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Za wskaznik Swiadczacy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze uczniowie
podczas zaje¢ chetnie stawiaja pytania, ktére sg kreatywne i na wysokim po-
ziomie.

Zrédtami informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika bedg: obserwacija
lekcji przez dyrektora, lista pytan stworzona przez nauczycieli, lista przykitado-

wych pytan uczniéw sporzadzona podczas obserwacji zajeé¢ przyrodniczych.
d) Cel5i6:

e Eksperymentowanie i poszukiwanie odpowiedzi stanowi podstawowy sposob
pracy na zajeciach przyrodniczych.
e Podczas zajec przyrodniczych uczen jest aktywny, a nauczyciel projektuje

i stwarza warunki do dziatalnosci uczniéw.

Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tego celu moze by¢ przygotowanie przez na-
uczycieli przedmiotow przyrodniczych propozycji projektéw badawczych —
przedmiotowych lub interdyscyplinarnych.

Za wskaznik swiadczgcy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze: powstaja co
najmniej trzy propozycje projektéw badawczych z przedmiotéw przyrodni-
czych.

Zrédtem informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika bedzie opis propozy-

cji projektow badawczych.
UMIEJETNOSC 3

Uczniowie majg problem z poprawnym korzystaniem z planéw, map, fotografii, ry-
sunkow, wykresow, danych statystycznych, tekstow Zzréodtowych oraz technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych w celu gromadzenia, przetwarzania i prezentowania

informacji geograficznych.
Mozemy sformutowaé nastepujgce cele wspomagania:

a) Cel 1. W szkole zwiekszyta sie baza pomocy dydaktycznych w zakresie wy-

mienionych umiejetnosci.

Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tego celu moze by¢ sporzgdzenie listy po-

trzebnych pomocy dydaktycznych i ich zakup.
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Za wskaznik Swiadczgcy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze liczba pomo-

cy dydaktycznych w szkole wzrosta o 50 procent.

Zrodtami informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika bedg spis pomocy
dydaktycznych do matematyki i przedmiotéw przyrodniczych oraz rozmowa

z opiekunami pracowni.
b) Cel2i 3:

o Nauczyciele czesciej wykorzystujg pomoce dydaktyczne.
e W czasie zajeC¢ matematycznych i przyrodniczych wykorzystywane sg rozno-

rodne pomoce dydaktyczne.

Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tych celow moze by¢ analiza dotychczaso-
wych tematéw realizowanych z wykorzystaniem réznorodnych pomocy dydak-

tycznych.

Za wskaznik swiadczacy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac zaproponowanie
przez nauczycieli matematyki i przedmiotéw przyrodniczych co najmniej pieciu
tematow zajeé¢ wzbogaconych o wykorzystanie wybranych pomocy dydaktycz-

nych.

Zrédtem informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika bedzie lista tematow

zajec¢, na ktorych wykorzystano réznorodne pomoce dydaktyczne.

c) Cel 4: Stosowane przez nauczycieli matematyki i przedmiotéw przyrodniczych

metody umozliwiajg wykorzystywanie przez ucznidow réznorodnych pomocy.

Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tego celu moze by¢é wybranie z podstawy
programowej dla matematyki i przedmiotoéw przyrodniczych dodatkowych te-
matoéw, do realizacji ktérych nauczyciele zaczng wykorzystywac réznorodne

pomoce dydaktyczne.

Za wskaznik Swiadczacy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac liste metod nau-
czania matematyki i przedmiotéw przyrodniczych umozliwiajagcych korzystanie

z ré6znorodnych pomocy dydaktycznych.

Zrodtami informaciji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika beda: lista metod

dostepna dla nauczycieli w szkole oraz przykladowe opracowanie celéw, dzia-
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tan, wskaznikéw i zrédet z poziomu postaw w zakresie kompetencji matema-

tyczno-przyrodniczych.

POSTAWA 1

Uczen poszerza swoje zainteresowania matematyczno-przyrodnicze.
Mozemy sformutowaé nastepujgce cele wspomagania:

a) Cel 1: Nauczyciele uwzgledniajg na swoich zajeciach potrzeby ucznidéw zainte-

resowanych tematykg zaje¢ — indywidualizujg proces nauczania.

Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tego celu moze by¢ organizacja szkolen na
temat indywidualizacji procesu dydaktycznego oraz pracy z uczniem uzdolnio-

nym matematycznie i/lub przyrodniczo.

Za wskazniki Swiadczgce o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze 80 proc. na-
uczycieli uczestniczy w szkoleniach, a 95 proc. uczestnikéw szkolehh wysoko

ocenia ich przydatnosc¢.

Zrodtami informacji na temat osiggniecia przyjetych wskaznikéw beda: lista obecno-

sci na szkoleniach oraz wyniki ankiet ewaluacyjnych po szkoleniach.

b) Cel 2: Nauczyciele wykorzystujg podczas zaje¢ dodatkowg wiedze matema-
tyczng lub przyrodniczg, poszerzajgc zainteresowania matematyczno-

przyrodnicze ucznidow.

Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tych celéw moze by¢ prowadzenie zajeé

uwzgledniajgcych wiedze i umiejetnosci zdobyte podczas szkolen.

Za wskaznik swiadczgcy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze 90 proc. za-
je¢ matematycznych i przyrodniczych zawiera w zatozonych celach ukierunko-

wanych na rozwijanie zainteresowan uczniéw elementy indywidalizacji.
Zrodtem informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika bedzie obserwacja
zajec.

c) Cel 3: W szkole powstaje bogata oferta zaje¢ dodatkowych z matematyki

i przedmiotow przyrodniczych.
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Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tego celu moze by¢ przeprowadzenie ba-
dan sondazowych odnoszacych sie do zainteresowan matematycznych i przy-

rodniczych uczniéw.

Za wskaznik Swiadczacy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac¢ zaproponowanie

w szkole co najmniej dwéch nowych zajeé: matematycznych i przyrodniczych.

Zrodtem informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika bedzie zestawienie

zajec¢ dodatkowych organizowanych w szkole.

d) Cel 4: Nauczyciele proponujg uczniom konkursy wewnetrzne i zewnetrzne,

wykorzystujgc ich zainteresowania matematyczno-przyrodnicze.

Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tego celu moze by¢ opracowanie progra-
moéw nowych zajeé dodatkowych umozliwiajagcych poszerzanie zainteresowan

uczniow.

Za wskaznik swiadczgcy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac realizowanie kaz-
dego z nowych zaje¢ dodatkowych na podstawie opracowanego przez nauczy-

ciela nowatorskiego programu.

Zrédtem informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika bedg nowatorskie

programy zaje¢ dodatkowych.
POSTAWA 2
Uczen wigcza sie aktywnie w swdj proces uczenia sie.
a) Cel 1: Nauczyciele wykorzystujg informacje zwrotng ksztattujgcg proces ucze-
nia sie uczniow.
Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tego celu moze by¢ organizacja szkolen na

temat formutowania informacji zwrotnej oraz zachecania ucznia do samooceny.

Za wskazniki swiadczgce o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze: 80 proc. na-
uczycieli uczestniczy w szkoleniach, 95 proc. uczestnikow szkolen wysoko
ocenia ich przydatnos¢, na wszystkich zajeciach uczniowie otrzymuja kon-

struktywng informacje zwrotna.
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Zrédtami informacji na temat osiggniecia przyjetych wskaznikéw beda: lista obecno-
sci na szkoleniach, wyniki ankiet ewaluacyjnych po szkoleniach oraz obserwa-
cja zajec.

b) Cel 2: Nauczyciele wykorzystujg samoocene ucznia w procesie nauczania

I uczenia sie.

Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tych celéw moze by¢ czeste stwarzanie

przez nauczycieli okazji do dokonania przez uczniéw samooceny.

Wskaznikiem swiadczgcym o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze nauczycie-
le na wszystkich zajeciach wykorzystuja samoocene ucznidow w procesie ucze-
nia sie.
Zrédtem informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika bedzie obserwacja
zajed.

c) Cel 3: Na zajeciach stwarzane sg sytuacje umozliwiajgce uczniom planowanie

wtasnego procesu uczenia sie.

Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tego celu moze by¢ projektowanie przez
nauczycieli zaje¢ w taki sposob, by zostawié uczniom przestrzen do samo-

dzielnego planowania wlashego procesu uczenia sie.

Za wskaznik Swiadczgcy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze na 80 proc.
zajec¢ uczniowie maja okazje zaplanowac¢ wlasny proces uczenia sie pod kie-

runkiem nauczyciela.

Zrodtem informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika bedzie informacja

zwrotna od uczniow.
POSTAWA 3

Uczen przestrzega w roznych sytuacjach zasad dbatosci o zdrowie i bezpieczenstwo

wiasne oraz innych.

a) Cel 1: Nauczyciele uwzgledniajg podczas swoich zajec.tematyke zwigzang

z dbatoscig uczniow o wiasne zdrowie i bezpieczenstwo.
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Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tego celu moze by¢ poruszenie w czasie
spotkan zespotu matematycznego i przyrodniczego tematyki dotyczacej pro-

mowania wsrod uczniéw postaw prozdrowotnych.

Za wskaznik Swiadczacy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac¢ opracowanie ze-
stawu tematéw matematycznych i przyrodniczych, ktérych realizacja bedzie

zwigzana z promowaniem wsréd ucznidw dbatosci o zdrowie i bezpieczenstwo.

Zrodtami informaciji na temat osiggniecia przyjetych wskaznikéw beda: protokoty
z pracy zespotow, lista tematéw matematycznych i przyrodniczych uwzglednia-

jacych promowanie wsréd uczniéw zasad o zdrowie i bezpieczenstwo.

b) Cel 2: W szkole realizowane sg projekty edukacyjne i konkursy o tematyce

prozdrowotne;.

Dziataniem pozwalajgcym na realizacje tych celéw mogg by¢ zebrania zespotéw
nauczycieli w celu ustalenia tematyki i zasad realizacji projektéw edukacyjnych

oraz konkurséw wewnatrzszkolnych uwzgledniajagcych tematyke prozdrowotna.

Za wskaznik swiadczacy o osiggnieciu tego celu mozemy uznac¢ opracowanie co
najmniej dwéch projektéw edukacyjnych oraz dwéch konkurséw wewnatrz-

szkolnych zwigzanych z dbatoscig uczniéw o zdrowie i bezpieczenstwo.

Zrodtem informacji na temat osiggniecia przyjetego wskaznika bedzie zestawienie
projektéw edukacyjnych i konkurséw wewnatrzszkolnych realizowanych

w szkole.

c) Cel 3: W szkole przestrzegane sg zasady bezpieczenstwa podczas zajec lek-

cyjnych i pozalekcyjnych.

Dziataniami pozwalajgcymi na realizacje tego celu mogg by¢: poprzedzanie przez
nauczycieli zaje¢ laboratoryjnych i terenowych przypomnieniem uczniom za-
sad BHP oraz umieszczenie w salach lekcyjnych regulaminéw i zasad pracy

uwzgledniajacych przepisy BHP.

Za wskazniki Swiadczgce o osiggnieciu tego celu mozemy uznac to, ze na zajeciach
przedmiotéw przyrodniczych zaréwno w sali lekcyjnej, jak i w terenie nauczy-

ciele zapoznajg uczniow z zasadami BHP umozliwiajgcymi bezpieczng prace,
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a w kazdej pracowni biologicznej, chemicznej i fizycznej znajduja sie plansze

z regulaminem i zasadami bezpieczenstwa.

Zrodtami informaciji na temat osiggniecia przyjetych wskaznikéw bedg zapisy
w dziennikach lekcyjnych i regulaminy pracowni umieszczone w salach

lekcyjnych.

Tak sformutowane cele i wskazniki uwzgledniamy wraz z planowanymi dziataniami
w planie rozwoju placowki. Wymienione cele i wskazniki to jedynie przyktady, ktére
trzeba dostosowac do potrzeb konkretnej placowki wytonionych podczas diagnozy.
W planie rozwoju liczba celdéw nie powinna by¢ zbyt duza. Nalezy uwzgledni¢ czas

i mozliwosci ich realizacji w danej placowce.

Tab. 9. Plan rozwoju — przyktad 1

LA P
1. Czas realizacji ROK SZKOINY ..oviiiiii
2. Diagnoza po- e Warsztat diagnostyczny.
trzeby .
e Wywiad z dyrektorem.
e Rozmowa z przewodniczgcymi zespotow samoksztatcenio-
wych.
3. Cel ogdbiny Nauczyciele ksztattujg u uczniow kompetencje uczenia sie.
3.1. Cele szczeg6- 1. Przekazanie nauczycielom wiedzy na temat nowatorskich
towe technik uczenia sie uczniow.

2. Przekazanie nauczycielom informacji na temat ksztatcenia
kompetencji uczenia sie uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

3. Woykorzystywanie przez nauczycieli na zajeciach technik do-
skonalgcych i ksztattujgcych kompetencje uczenia sie
uczniow.

4. Wzbogacenie wiedzy rodzicow na temat technik uczenia sie
dzieci.
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4. Zaktadane
wskazniki realiza-
cji

Co najmniej 85 proc. nauczycieli uczestniczy w szkoleniu.

W kazdej klasie zostanie przeprowadzona lekcja poswiecona
technikom uczenia sie.

Nauczyciele w 50 proc. zaje¢ przedmiotowych zastosujg in-
formacje zwrotng zawierajgcg wskazowki dla uczniéw doty-
czgce ich procesu uczenia sie.

Co najmniej 70 proc. uczniow osigga wyzsze od dotychczaso-
wych (mierzonych oceng za poprzedni semestr) wyniki
w nauce.

Co najmniej 70 proc. uczniow podejmuje dziatania zwigzane
Z samodzielnym planowaniem swojego procesu uczenia sie.

80 proc. rodzicow uczestniczy w szkoleniu na temat technik

uczenia sie.
5. Harmonogram Zadanie Termin Osoby odpowie- Uwagi
realizacji realizacji dzialne/
koordynatorzy
dziatan
Szkolenie dla rodzicow Wychowawcy
Warsztaty — techniki Dyrektor
uczenia sie dla nau-
czycieli
Lekcje wychowawcze Wychowawcy Klas,
na temat technik pedagog
uczenia sie
Zajecia dodatkowe dla Wychowawcy Klas,
uczniéw o specjalnych nauczyciele przed-
potrzebach edukacyj- miotéw, pedagog,
nych ukierunkowane dyrektor
na doskonalenia kom-
petencji uczenia sie
Udzielanie przez nau- Nauczyciele przed-
czycieli na zajeciach miotéw
przedmiotowych in-
formacji zwrotnej za-
wierajgcej zindywidua-
lizowane informacje na
temat uczenia sie
uczniow
Indywidualizacja nau- Nauczyciele przed-
czania i oceniania miotow, wychowaw-
w odniesieniu do cy klas
uczniow o stwierdzo-
58
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nych deficytach rozwo-
jowych

Termin przyjecia przez rade pedagogiczna:

Data i podpis dyrektora szkoty:

Tab. 10. Plan rozwoju — przyktad 2

1. Czas realizacji

Rok szkolny ........cccoviiiiiiiiiinins

2. Diagnoza po-
trzeby

Warsztat diagnostyczny.

Analiza dokumentéw oraz wywiad z dyrektorem szkoty.

3. Cel ogdélny

Poprawa jakosci wspétpracy nauczycieli w planowaniu i realizowaniu
dziatan umozliwiajgcych modyfikacje narzedzi pomiaru dydaktycznego
z obszaru kompetencji matematyczno-przyrodniczych.

3.1. Cele szczeg6-
towe

1.

Stworzenie w ciggu dwoch miesiecy sciezek wymiany informacji
miedzy nauczycielami.

Opracowanie zasad tworzenia zadan testowych przez zespoty
przedmiotowe w ciggu trzech miesiecy.

Wykorzystanie przygotowanych narzedzi do pomiaru konkretnych
umiejetnosci z obszaru kompetencji matematyczno--przyrodni-
czych (do marca).

Podsumowanie uzyskanych wynikow.

4. Zaktadane
wskazniki realiza-
cji

W ramach poprawy jakosci przeptywu informacji wszyscy nau-
czyciele udostepniajg swoje adresy mailowe i umieszczajg je
w pokoju nauczycielskim na tablicy informacyjnej.

Z kazdego przedmiotu powstaje co najmniej jeden zmodyfikowa-
ny test uwzgledniajgcy zadania z obszaru kompetencji matema-
tyczno-przyrodniczych.

Kazdy nauczyciel przeprowadza badanie za pomocg opracowa-
nego testu i przygotowuje zestawienie wynikow.

Na spotkaniu zespotu matematyczno-przyrodniczego wyniki
z poszczegolnych przedmiotdw zostajg zestawione, a nauczyciele
formutujg wspdlne wnioski.

5. Harmonogram
realizacji

Zadanie Termin Osoby odpowiedzial- Uwagi
realizacji ne/
koordynatorzy dziatan
Diagnoza Osoba wspomagajgca
szkote
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Szkolenie na temat
konstruowania za-
dan testowych

Ekspert

Opracowanie
wzorow zadan
testowych

Nauczyciele przyrody
i matematyki

Opracowanie
catego testu

Nauczyciele przyrody
i matematyki

Przeprowadzenie
testéw w po-
szczegolnych
klasach

Nauczyciele przyrody
i matematyki

Opracowanie
wynikow testu

Nauczyciele przyrody
i matematyki

Spotkanie zespotu Przewodniczacy zespotu
matematyczno- matematyczno-
-przyrodniczego -przyrodniczego

Termin przyjecia przez rade pedagogiczna:
Data i podpis dyrektora szkoty:

Zaproponowane powyzej plany rozwoju szkoty stanowig propozycje dokumentu, kto-
ry nie musi by¢ tworzony w trakcie procesowego wspomagania. Pozwala on jednak
uporzgdkowac zaplanowane dziatania i utatwia koordynowanie ich realizacji. Struktu-
ra planu powinna by¢ uzalezniona od ustaleh osoby wspomagajgcej z dyrektorem

i radg pedagogiczng. Zaproponowany schemat nalezy traktowac jako przyktad, ktory
moze stanowi¢ punkt wyjscia do tworzenia w szkole wiasnych rozwigzan w zakresie

dokumentowania procesowego wspomagania.

Propozycje kryteridw wyboru eksperta w obszarze kompe-

tencji matematyczno-przyrodniczych

W ramach procesowego wspomagania mogg byc¢ zatrudniani eksperci — specjalisci
w danej dziedzinie, ktorych zadaniem jest przeprowadzenie szkolenia, warsztatéw
lub/i konsultacji oraz wsparcie nauczycieli w planowaniu wdrozenia dziatan po odby-

tym przez nich szkoleniu.
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Wybierajgc eksperta, ktéry ma poprowadzi¢ szkolenie, warsztaty lub/i konsultacje

z tematu wytonionego podczas diagnozy, nalezy uwzglednic:

znajomosc¢ tematyki realizowanego szkolenia, warsztatu lub/i konsultacji — me-
rytoryczne przygotowanie eksperta;

doswiadczenie trenerskie w prowadzeniu szkolen z wytonionej tematyki;
doswiadczenie w opracowywaniu programoéw lub scenariuszy szkolen i warsz-
tatéw poswieconych kompetencjom kluczowym;

doswiadczenie w pracy w przedszkolu lub szkole na etapie edukacyjnym od-
powiadajgcym temu, na ktorym ekspert ma prowadzi¢ zajecia z nauczycielami;
otwartosc¢ na doprecyzowanie tematyki zgodnie z potrzebami nauczycieli da-
nej placowki;

wyrazenie zgody przez eksperta na wsparcie uczestnikow szkolenia w wyko-

rzystaniu zdobytej wiedzy i umiejetnosci w pracy z uczniami.

Etapy organizacji szkolenia, warsztatéw lub/i konsultacji prowadzonych przez

eksperta w ramach procesowego wspomagania szkét w obszarze kompetenciji

matematyczno-przyrodniczych.

1.

Doktadne okreslenie potrzeb szkoleniowych nauczycieli — doprecyzowanie
wiedzy i umiejetnosci juz nabytych (na wybrany temat) oraz kierunkéw dalsze-
go rozwoju.

Rozeznanie na rynku szkoleniowym (kto prowadzi szkolenia z wytonione;j te-
matyki). Mozna takze zapytac¢ nauczycieli, czy chcieliby zaproponowac¢ kogo$
konkretnego do prowadzenia danego szkolenia.

Rozmowa osoby wspomagajgcej szkote z ekspertem w celu doprecyzowania
tematu szkolenia, warsztatéw lub/i konsultacji zgodnie z potrzebami okreslo-
nymi podczas diagnozy.

Przekazanie wybranemu ekspertowi informacji dotyczgcych mocnych stron
szkoty oraz jej specyfiki.

Ustalenie terminu spotkania/termindw spotkan z nauczycielami i potwierdzenie
ich w szkole.

Przedstawienie ekspertowi organizacji pracy: przygotowanie materiatow dla

nauczycieli, zapewnienie materiatdw biurowych i sprzetu multimedialnego nie-
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zbednych do przeprowadzenia zajec, okreslenie liczby uczestnikow warszta-

tow lub szkolenia.

7. Przeprowadzenie szkolenia, na zakonczenie ktérego uczestnicy wyrazajg

swoje opinie w ankiecie ewaluacyjnej.

8. Zestawienie wynikow ankiety i poinformowanie o nich uczestnikéw spotkania

oraz eksperta.

Tab. 11. Propozycja ankiety ewaluacyjnej po szkoleniu prowadzonym przez eksperta

ANKIETA EWALUACYJNA UCZESTNIKA SZKOLENIA

W trosce o najwyzszg jakos¢ organizowanych przez nas szkolen prosimy o ocene dzisiej-

szego spotkania.

Miejsce i data szkolenia

Temat szkolenia

Imie i nazwisko eksperta

I. ORGANIZACJA SZKOLENIA

Prosimy postuzy¢ sie skalg oceny 1-5, gdzie 1 oznacza najnizszg oceng, a 5 oznacza naj-
wyzszg ocene.

Dostosowanie tematyki do zgtoszonych po-

trzeb 12345
Dostosowanie czasu trwania zaje¢ do po-

o 12345
trzeb uczestnikéw
Jakosé przygotowanych materiatéw dla 12345

uczestnikow

Il. OCENA PRACY TRENERA

Prosimy postuzy¢ sie skalg oceny 1-5, gdzie 1 oznacza najnizszg oceng, a 5 oznacza naj-
wyzszg ocene.

Przygotowanie merytoryczne 12345
Realizacja celow szkolenia 12345
Sposbdb prowadzenia zajeé 12345
Umiejetnos¢ udzielania odpowiedzi na pyta-

: _ . 12345
nia zadawane przez uczestnikow szkolenia

Merytoryczne opracowanie materiatow 12345
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lll. Co byto najmocniejszg strong szkolenia?

IV. Co byto najstabsza strong szkolenia?

Dziekujemy za wypetnienie ankiety.

Przyktadowy profil eksperta

Cel wspomagania: Podnoszenie kompetencji zawodowych i przedmiotowych nau-
czycieli w zakresie rozwijania uzdolnien matematycznych dzieci w ostatnim roku wy-

chowania przedszkolnego.

e Merytoryczne przygotowanie eksperta (do wyboru):

— wieloletni nauczyciel wychowania przedszkolnego;

— doradca metodyczny nauczycieli wychowania przedszkolnego;

— doradca metodyczny nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej;

— pracownik naukowy uczelni pedagogicznej ksztatcgcej nauczycieli wy-

chowania przedszkolnego lub edukacji wczesnoszkolnej.
e Udokumentowane doswiadczenie trenerskie (do wyboru) w zakresie:

— wspomagania rozwoju umystowego dziecka wraz z edukacjg matema-
tyczna;

— metodyki wychowania przedszkolnego i pracy z dzieckiem uzdolnionym
matematycznie;

— stosowania metody czynnosciowej w edukacji matematycznej miod-

szych dzieci.

e Udokumentowane doswiadczenie w opracowywaniu programow (minimum

jednego) badz scenariuszy zaje¢ (minimum 10) z zakresu:

— podnoszenia efektywnosci ksztatcenia matematycznego na etapie
przedszkolnym,;
— pracy z dzieckiem z trudnosciami w uczeniu sie matematyki;

— stosowania czynno$ciowego nauczania matematyki.
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¢ Udokumentowane doswiadczenie zawodowe (do wyboru):

— minimum 15-letnie doswiadczenie zawodowe w pracy w przedszkolu
lub na etapie edukacji wczesnoszkolnej;

— minimum 15-letnie doswiadczenie w pracy ze studentami kierunkéw
pedagogicznych przygotowujgcych nauczycieli wychowania przed-

szkolnego lub edukacji wczesnoszkolne;j.

Mile widziane bedg rekomendacje z poprzednio realizowanych szkolen — z uwzgled-
nieniem opinii na temat wspétpracy z nauczycielami w ramach realizowanego wdro-

zenia.
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Scenariusz warsztatéw dla rady pedagogicznej dotycza-
cych wdrazania zmian w zakresie ksztattowania u uczniéw

kompetencji matematyczno-przyrodniczych

Tytut: Scenariusz warsztatow dla rady pedagogicznej dotyczgcych wdrazania zmian

w zakresie ksztatcenia u ucznidéw kompetencji matematyczno-przyrodniczych
Temat: Wdrazanie poznanych umiejetnosci
Krétkie wprowadzenie

Nastepnym etapem po diagnozie jest podjecie dziatarn majgcych na celu poznanie
nowych metod i form pracy oraz ich wdrazanie w szkole. W zaleznosci od ustalen
przyjetych na spotkaniu diagnostyczno-rozwojowym zespoét nauczycielski powinien
rozpoczac¢ prace od procesu uczenia nauczycieli lub procesu planowania dziatan i ich
wdrazania. Przebieg spotkania zalezy od wariantu wdrozeniowego przyjetego w da-

nej placowce:

e Wariant I: rada pedagogiczna nawigzuje wspotprace z ekspertem, ktéry od-
powiada za proces wdrazania, przedstawienie nauczycielom nowej wiedzy
I umiejetnosci w obszarze wynikajgcym z diagnozy oraz zaplanowanie wyko-
rzystania nowych umiejetnosci i rozwigzan dydaktycznych w praktyce. Rolg
osoby wspomagajgcej jest wspieranie eksperta w zakresie organizacji wdra-
Zania poznanej wiedzy oraz umiejetnosci. Ekspert modeluje tematyke spotkan.

e Wariant Il: spotkanie z ekspertem, ktéry odpowiada tylko za przekazanie tre-
Sci, podczas gdy osoba wspomagajgca odpowiada za proces wdrazania.
W tym wariancie ekspert jest zaproszony jedynie do procesu uczenia sie nau-
czycieli, natomiast osoba wspomagajgca modeluje proces wdrazania. Warto
w tym wariancie zorganizowac spotkania nauczycieli naprzemiennie, tak aby
spotkanie z ekspertem byto przeplatane z planowaniem wdrazania.

e Wariant lll: praca z osobg wspomagajgcg — bez eksperta. CzesS¢ zespotow
nauczycielskich nie zaprasza eksperta, lecz korzysta ze swoich zasobdéw po
zdiagnozowaniu trudnosci. Zdarza sie tez, ze ekspert pojawia sie tylko na jed-

nym spotkaniu. Nastepnie osoba wspomagajgca przejmuje kontrole i moderu-
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je proces wdrazania zmian, planujgc z zespotem nauczycieli kroki, ktore zo-

stang podjete w celu ustalenia harmonogramu zajec.

Niniejszy scenariusz uwzglednia powyzsze warianty. Wzieto w nim pod uwage moz-
liwe aktywnosci rady pedagogicznej, ktére pozwolg zaplanowac¢ wdrozenie nowych
elementéw poznanych na spotkaniu z ekspertem. Scenariusz jest uniwersalng pro-

pozycjg pracy z radg pedagogicznag.

Cel ogdlny

Zaplanowanie procesu wdrazania nabytych umiejetnosci w ksztattowaniu u uczniéw
kompetencji matematyczno-przyrodniczych

Cele szczegotowe (efekty)

Uczestnik szkolenia:

e potrafi zaplanowaé dziatania, wykorzystujgc zdobyte umiejetnosci;
e wskazuje dziatania w szkole, w ktérych moze wykorzysta¢ nowg wiedze;
e dostrzega zwigzek miedzy zdobytg wiedzg a dziataniami w szkole, ktére majg

wptyw na ksztattowanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych.
Tresci — wymagania szczegoétowe

1.  Wykorzystanie poznanej metody, wiedzy i umiejetnosci.

2. Weryfikacja aktywnosci szkolnych, w ktérych mozna wykorzysta¢ nowg
wiedze.

3. Zaplanowanie szczegotowych dziatan umozliwiajgcych poprawe jakosci pracy.

4.  Okreslenie harmonogramu.
Metody i techniki pracy: wykiad, metody aktywizujgce
Czas zaje¢: cztery godziny dydaktyczne
Wykaz materiatébw pomocniczych

1. Materiaty dla uczestnikéw: materiaty zawierajgce opis metody pracy;
2. Materiaty biurowe: pisaki, flipchart, karteczki samoprzylepne, kolorowe
kartki A4.
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Zasoby edukacyjne

M. Hajdukiewicz (red.), Jak wspomagac prace szkoty? Poradnik dla pracowni-

kow instytucji systemu wspomagqania. Zeszyt 2. Zatozenia noweqo systemu

doskonalenia nauczycieli, Osrodek Rozwoju Edukaciji [online, dostep dn.
16.09.2016].

Przebieg zaje¢

1.

Wprowadzenie — powitanie grupy przez prowadzgcego, krotkie podsumowanie
dotychczasowej pracy, w zaleznosci od wariantu — odwotanie sie do spotkania
z ekspertem lub do zasobdéw zespotu nauczycieli.

W nastepnym kroku okreslamy wiedze i umiejetnosci, ktére na tym etapie ma
rada pedagogiczna (zdobyte w trakcie spotkania z ekspertem lub z innych
zrodet). Kompetencje rady pedagogicznej bedg wykorzystywane w procesie

rozwijania kompetencji matematyczno-przyrodniczych.

Dyskusja z wykorzystaniem metody World Café

Uczestnicy podzieleni sg na kilkuosobowe grupy, ktére przy stolikach poddajg
pod dyskusje wskazane zagadnienie. Kazda grupa wybiera sposréd osob sie-
dzacych przy stoliku swojego gospodarza. W trakcie rundy gospodarze nie
moga przenosic sie do innego stolika. Powinni notowaé na plakacie uwagi po-
jawiajgce sie w czasie dyskusiji przy stoliku. Po 10 minutach dyskusji nastepu-
je zmiana. Wszyscy oprdcz gospodarza przenoszg sie do innych stolikdw
(uczestnicy starajg sie podej$¢ do stolika, przy ktérym siadajg osoby, z ktérymi
jeszcze nie pracowali) i zaczynajg omawiac inny aspekt problemu. Gospodarz
zostaje przy swoim stoliku i za kazdym razem zapoznaje nowych uczestnikow
z wnioskami poprzedniej grupy. Uczestnicy starajg sie nie siada¢ dwa razy
przy tym samym stole. Celem jest jak najlepsze zgtebienie tematu i poznanie
punktow widzenia jak najwigkszej liczby uczestnikdw. Na koniec gospodarze
stotow krotko przedstawiajg wyniki dyskusji. Wazne, aby prowadzacy odwotat

sie do problemu, ktory zostat wytoniony na ostatniej radzie pedagogiczne;.

Pytanie pierwsze: Czego nauczyliSmy sie na ostatnim spotkaniu i co mozemy

wykorzystac, aby rozwigza¢ nasz problem?
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b)

c)

d)

Pytanie drugie: Co jest dla nas odkryciem, a co wyzwaniem w zwigzku z te-
matem wspomagania?

Pytanie trzecie: W jakich dziataniach w szkole wykorzystamy zdobytg wiedze,
aby rozwigzac istniejgce problemy?

Pytanie czwarte: Co nam moze utrudni¢ wykorzystanie nowych umiejetnosci

i stosowanie nowych rozwigzan?

Po zakonczonej pracy w grupach przeprowadzamy dyskusje na forum. Wy-

brana osoba notuje odpowiedzi na pytania:

Co jest naszym nowym zasobem?
Co jest celem zmiany i jakie dziatania podejmiemy, aby wykorzystac¢ nasze

zasoby?

Po wypisaniu dziatan rada gtosuje i wybiera maksymalnie dwa-trzy cele zmia-
ny. Na pytanie: ,Jakie dziatania podejmiemy, aby wykorzysta¢ nasze zasoby?”
moze pasc¢ odpowiedz w formie ogdlnego stwierdzenia, np. ,zastosowa¢ me-

tode eksperymentu na lekcji, poniewaz poznaliSmy jg na szkoleniu”.

Na tym spotkaniu warto odnies¢ sie do najnizszego poziomu dziatan i ustali¢

poszczegolne kroki, np..

,Na poczatek wybieram klase, w ktorej zastosuje metode eksperymentu’;
~Wybieram liczbe lekcji oraz ich tematy”;
,2Ustalam, w jakiej formie bede pracowac w klasie: w zespotach czy z catg

klasg”.

Taka metoda pracy utatwi ustalenie jej harmonogramu.

Planujemy etapy dziatan. Zaczynamy od przedstawienia pomystéw na to, co
musimy zrobi¢, aby osiggngc¢ cel lub zrealizowaé wybrang aktywnosc.
WAZNE: prowadzgcy podkresla, ze pomysty powinny byé ukierunkowane na

osiggniecie celu.

Organizacja pracy w zespofach — warto podzieli¢ rade pedagogiczng, jesli to
mozliwe, na zespoty zblizone pod wzgledem tematycznym, np. wspdiny etap
edukacyjny, nauczyciele uczgcy w konkretnej klasie, nauczyciele uczacy

wspolnego przedmiotu itp.
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Na pierwszym etapie nauczyciele pracujg indywidualnie, nie kontaktujg sie ze
sobg. Warto zaznaczy¢, ze nie cenzurujemy pomystow. Inspiracje mozna
czerpac z poprzednich spotkan i dyskusji. Wazne jest, aby pomysty koncen-

trowaly sie na wykorzystaniu zdobytej wiedzy w rozwigzaniu problemu.

Po wygenerowaniu pomystéw kazda grupa porzadkuje je w swoim gronie. Je-
zeli na kartkach sg zapisy, ktore sie powtarzajg, zostawiamy tylko jeden, a je-
zeli co$ dla nas jest niejasne, dopytujemy i wyjasniamy. Po uporzgdkowaniu
pomystéw tworzymy wspolng liste krokow. Lista powinna by¢ przyklejona na
flipcharcie i zawiera¢ wszystkie pomysty wygenerowane indywidualnie przez

nauczycieli.

Nastepuje omowienie na forum — poréwnanie zapisow. Kazdy zespét moze

uzupetni¢ swoje kroki o te, ktére zaproponowata inna grupa.

4.  Uktadamy harmonogram. Ostatnim etapem pracy w zespotach jest chronolo-
giczne utozenie dziatan. Grupa rysuje na flipcharcie 0$ czasu z ustalonym
przez siebie zakresem czasowym. Na tej osi chronologicznie przykleja opisy
poszczegoblnych krokow ze wskazaniem czasu ich wykonania oraz oséb za nie
odpowiedzialnych.

5. Zakonczenie — nawigzanie do tematyki nastepnego spotkania.
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Obserwacja lekcji pod katem rozwijania u uczniow kompe-

tencji matematyczno-przyrodniczych

Obserwacja lekcji przez dyrektora, a takze przez nauczycieli (obserwacje kolezen-
skie) moze by¢ przeprowadzana na réznych etapach procesu wspomagania. Warto
ja wykorzysta¢ w diagnozie pracy szkoty. Dzieki tej metodzie tatwiej rozpoznaé
kompetencje matematyczno-przyrodnicze uczniéw i sposoby pracy nauczycieli. Ob-
serwacja lekcji moze tez by¢ wykorzystana na etapie wdrazania zmian w pracy
szkoty w celu oceny skutecznosci podejmowanych dziatan. Podczas podsumowa-
nia i oceny uzyskanych efektéw obserwacja moze stanowi¢ jedng z metod

ewaluaciji.

Jezeli obserwacja poprzedza wywiad z dyrektorem zaplanowany przez osobe
wspomagajgcg, stanowi czes¢ przygotowania do tej rozmowy. Moze by¢ takze prze-
prowadzona po wywiadzie w celu zdobycia wiekszej liczby informacji. Jezeli podczas
spotkania okaze sie, ze dyrektor ma za mato danych na temat ksztattowania

u uczniéw kompetencji matematyczno-przyrodniczych, to jednym ze zrodet tych in-
formacji moze by¢ obserwacja zaje¢ prowadzona przez dyrektora. W razie potrzeby
osoba wspomagajgca moze pomodc dyrektorowi w przygotowaniu arkusza obserwa-
cji, w ktérym zostang ujete wybrane umiejetnosci, wiedza lub postawy z obszaru

kompetencji matematyczno-przyrodniczych.

Na etapie wdrozenia dyrektor moze wspieraé¢ nauczycieli i osobe wspomagajgcyg

w procesie monitorowania dziatan przez prowadzenie obserwaciji lekcji.

Wspomaganie wymaga wspotpracy wszystkich uczestnikéw tego procesu, dlatego
osoba wspomagajgca powinna zadbac o to, by obserwacja zaje¢ byta pomocg w rze-
telnej diagnozie, a nie forma kontroli dziatah nauczycieli. Nalezy pamieta¢ o doktad-
nym okresleniu celu lub celow prowadzonej obserwacji. W wypadku kompetencji ma-

tematyczno-przyrodniczych moga to by¢ nastepujgce cele:

e gromadzenie informacji na temat metod stosowanych przez nauczycieli pod
katem ich skutecznosci w ksztattowaniu kompetencji matematyczno-

przyrodniczych;
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analiza skutecznosci dziatah podejmowanych przez nauczycieli w celu rozwi-
jania u uczniow umiejetnosci odczytywania, analizy, interpretacji

oraz przetwarzania informacji tekstowych, graficznych i liczbowych;

badanie sposobow realizacji wymagan podstawy programowej w zwigzku

z ksztattowaniem u ucznidw kompetencji matematyczno-przyrodniczych;
analiza stopnia, w jakim udzielana przez nauczycieli informacja zwrotna po-
maga uczniom w rozwijaniu kompetencji matematyczno-przyrodniczych;
analiza stopnia, w jakim nauczyciel uwzglednia w celach lekcji rozwéj kompe-
tencji matematyczno-przyrodniczych;

badanie sprawdzajgce, czy organizacja lekcji umozliwia rozwijanie zaintere-

sowan przyrodniczych uczniéw.

Dyrektor szkoty — w trakcie wdrazania zmian w pracy szkoty zaplanowanych w ra-

mach procesowego wspomagania lub w ramach podsumowania catego procesu —

moze stosowacé¢ metode obserwacji, aby sprawdzi¢, jak nauczyciele:

wykorzystujg procedure badawczg w czasie zajec;

inspirujg uczniow do samodzielnego tworzenia strategii rozwigzywania pro-
blemu;

wspierajg uczniéw w wykorzystywaniu bardzo prostych narzedzi matematycz-
nych w typowych sytuacjach z zycia codziennego;

tworzg sytuacje dydaktyczne, ktére umozliwiajg uczniom stawianie pytan

i doskonalenie postawy badawczej;

wykorzystujg pytania uczniéw w trakcie prowadzenia zajec;

motywujg uczniow do poszukiwania zwigzkdéw przyczynowo-skutkowych mie-

dzy faktami oraz wyrazania wtasnych opinii.

Nauczyciele powinni by¢ poinformowani wczesniej o planowanej obserwacji zajec.

Po zajeciach nalezy omoéwi¢ przeprowadzong obserwacje, uwzgledniajgc realizowa-

ny proces wspomagania. Przebieg rozmowy po obserwacji bedzie zalezat od okre-

Slonych celow.

Jesli dyrektor, diagnozujgc prace szkoty, przeprowadzit obserwacje pracy nauczycie-

li, powinien podzieli¢ sie z nimi swoimi uwagami, wskaza¢ mocne strony, jak rowniez

okresli¢ te obszary, ktére wedtug niego wymagajg doskonalenia. Wazne jest, aby
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omowieniu wnioskéw z obserwacji towarzyszyta refleksja nad potrzebami nauczycie-

la i szkoty wynikajgcymi z ksztattowania kompetencji matematyczno-przyrodniczych.

Jezeli obserwacja byta prowadzona na etapie wdrozenia, uzyskane informacje mogag
zostac¢ wykorzystane w celu doskonalenia dziatah wdrozeniowych i oceny ich sku-

tecznosci.

Przykiad 1.

Tab. 12. Arkusz obserwacji lekcji — obserwacja przeprowadzona przez dyrektora w zakresie
kompetencji matematyczno-przyrodniczych

Ustalenia wstepne

Data ustalenia obserwacji

Imie i nazwisko nauczyciela

Temat lekcji

Cel obserwaciji Analiza wykorzystania procedury badawczej
w czasie zajec

Klasa

Data obserwaciji

Elementy okreslajace jakos¢ lekcji Tak Nie Uwagi
w zakresie ksztatcenia kompetencji
matematyczno-przyrodniczych

Nauczyciel:

o sformutowat cele lekcji z uwzglednieniem ele-
mentow procedury badawczej;

e zapoznat uczniéw z celami, upewnit sie, ze sg
one zrozumiate dla uczniow;
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podczas lekcji odwotuje sie do przedstawionych
celow;

sprawdza na koniec lekgji stopien osiggniecia
celow;

wykorzystuje dotychczasowg wiedze i umiejet-
nosci uczniow z zakresu procedury badawczej;
podkresla podczas lekcji poszczegodlne etapy
procedury badawczej realizowane przez
uczniow;

stwarza uczniom mozliwos¢ samodzielnego
odkrywania z wykorzystaniem procedury
badawczej;

wykorzystuje btedy uczniow w celu doskonalenia
etapow realizowanej procedury badawczej;
stosowat rozne metody i techniki umozliwiajgce
rozwijanie u uczniow kompetencji matematycz-
no-przyrodniczych;

roznicowat zadania dla uczniow uwzgledniajgce
ich indywidualne potrzeby i mozliwosci;
wspierat uczniéw majgcych trudnosci z wybra-
nymi etapami procedury badawczej;

przekazat uczniom jasno okre$lone kryteria suk-
cesu dotyczgce ich pracy z wykorzystaniem pro-
cedury badawczej;

udzielat uczniom informacji zwrotnej dotyczacej
ich wiedzy i umiejetnosci z zakresu procedury
badawczej.

Uczniowie;

podejmujg poszczegolne etapy procedury ba-
dawczej i realizujg je, uzyskujgc w razie potrzeby
pomoc nauczyciela;

rozumiejg polecenia nauczyciela;

formutujg prawidtowo pytanie bedace punktem
wyjécia do postawienia hipotezy;

odrdzniajg prébe kontrolng od préby badawcze;j;
planujg sposoby weryfikacji postawionej hipote-
zy;

prawidtowo prowadzg obserwacje i notujg jej wy-
niki;

formutujg wnioski na podstawie uzyskanych wy-
nikow;

wykorzystujg uzyskane wnioski w celu planowa-
nia dalszych dziatan;

wykorzystujg wiedze i umiejetnosci kolezanek

i kolegow w czasie realizacji procedury badaw-
czej.

®RE:

73




Urszula Grygier, Agnieszka Herma, Krzysztof Ciurej b Wspomaganie szkét w rozwoju kompetencji
matematyczno-przyrodniczych uczniow...

Zastosowane pomoce dydaktyczne:

e umozliwity realizacje poszczegodlnych etapéw
procedury badawczej;

o zostaly wykorzystane zgodnie z ich przeznacze-
niem.

Dodatkowe spostrzezenia:

Podpis dyrektora Podpis nauczyciela

Obserwacja kolezenska to wzajemna obserwacja lekcji przez nauczycieli, po ktorej
nastepuje przekazanie informacji zwrotnej i sformutowanie wnioskéw. Obserwacja ta
moze by¢ wynikiem wspolnych ustaleh nauczycieli w ramach zespotu samoksztatce-
niowego lub potrzeby refleksji nad pracg nauczycieli, ktdrzy poproszg o takg forme
wsparcia kolezanki i/lub kolegéow z grona pedagogicznego. Osoba wspomagajgca
powinna stworzy¢ przestrzen do takiej formy wzajemnego wsparcia, wyjasniajgc jej
role i sposéb prowadzenia, jesli stwierdzi takg potrzebe. Wtasciwe rozumienie i pro-
wadzenie obserwacji kolezenskiej zapewni poczucie bezpieczenstwa wynikajgce

z obecnosci na lekcji kolezanki lub kolegi oraz dobrowolnego uczestnictwa w niej.
Nauczyciel, ktérego lekcja jest obserwowana, sam ustala przedmiot tej obserwacji,

ktéra — w zaleznosci od ustalen — moze objac¢ catg lekcje lub jej fragment.
Przyktady obszaréw do obserwaciji w trakcie lekcji:

o stwarzanie okazji w czasie zaje¢ do samodzielnego budowania przez ucznia
strategii rozwigzania zadania matematycznego lub problemu przyrodniczego
sktadajgcej sie z niewielu krokow;

e korzystanie z réznych zrodet informacji (wtasnych obserwaciji, badan, do-
Swiadczen, tekstéw, map, tabel, fotografii, flmow) w czasie lekcji;

e wykorzystanie w czasie zaje¢ nietypowych narzedzi i materiatdw w sposéb
zgodny z ich przeznaczeniem i zasadami uzytkowania;

o stwarzanie okazji do samodzielnego planowania i przeprowadzania doswiad-

czen przez uczniow.
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W czasie obserwacji mozna skoncentrowac sie na wybranym fragmencie zajec, np.

w jaki sposob nauczyciel:

e sprawdza poziom wiedzy wyjsciowej ucznidw z zakresu podstawowych zalez-
nosci matematycznych;

e informuje uczniéw o celach lekcji obejmujgcych kompetencje matematyczno-
-przyrodnicze;

e prezentuje i wyjasnia kryteria sukcesu opracowane na dane zajecia i uwzgled-

niajgce kompetencje matematyczno-przyrodnicze.

Przyktadowe kryteria sukcesu
Po lekcji:

— rozpoznasz co najmniej dwa gatunki roslin iglastych i lisciastych przed-
stawionych na ilustracji lub w srodowisku naturalnym;

— wyjasnisz zalezno$¢ miedzy temperaturg a stanem skupienia wody;

— opiszesz potozenie miejscowosci, w ktdrej mieszkasz, wykorzystujgc
mape,

— wymienisz co najmniegj trzy czynniki wptywajgce na intensywnosc¢ pro-

cesu fotosyntezy.

W czasie prowadzenia obserwacji skupiamy uwage na okreslonym wczesniej obsza-
rze i notujemy dotyczgce go obserwacje. Zapisujemy tylko to, co widzimy. Wspdlnie

z nauczycielem, ktérego obserwowalismy, rozmawiamy i wyciggami wnioski.

Tab. 13. Przyktadowa struktura zapisu notatek z obserwacji i przygotowania sie do rozmowy
Z nauczycielem prowadzacym lekcje

Obszar do obserwacji

Inne
Czynnosci nauczyciela Czynnosci ucznia Czego nie zaobserwowano?

O co nalezy zapytac?
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Rozmowa po obserwacji lekcji

Obszary wymagaja-

Mocne strony ce rozwoju

Watpliwosci Co mnie dziwi?

Przykiad 2.

Tab. 14. Arkusz obserwaciji kolezenskiej

Imie i nazwisko nauczyciela obserwujgcego
lekcje

Imie i nazwisko nauczyciela, ktérego lekcja
jest obserwowana

Temat lekcji

Data i godzina

Przedmiot obserwaciji

Wskazowki/pytania do obserwaciji

Mocne strony

Elementy do zmiany

Inne spostrzezenia

Czes$¢ arkusza wypelniana podczas spotkania nauczycieli po lekcji kolezenskiej

Nauczyciel obserwujgcy (korzysci)

Nauczyciel prowadzacy lekcje (korzysci)

Podpis obserwujacego Podpis obserwowanego

W czasie rozmowy z nauczycielem, ktérego lekcja byta obserwowana, nie dokonuje-
my oceny — wyrazane uwagi stanowig opinie obserwujgcego i nie muszg by¢ zawsze
trafne. Inicjujgc rozmowe, stwarzamy przestrzen do zabrania gtosu przez nauczyciela

prowadzgcego zajecia. Rozmowa powinna doprowadzi¢ do sformutowania wnioskow
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dotyczacych ksztattowania kompetencji matematyczno-przyrodniczych, zaplanowa-
nia kierunku zmiany i konkretnych krokdw umozliwiajgcych jej realizacje. Obserwator
moze zaproponowac swojg pomoc w okreslonych dziataniach. Rozmowa moze sta-
nowi¢ punkt wyjscia do zaplanowania kolejnej obserwacji kolezenskiej, podczas kto-
rej role sie odwrdcg. W ten sposob zespot nauczycieli bedzie mie¢ okazje do doko-
nania analizy mocnych i stabych stron w zakresie ksztattowania kompetencji mate-

matyczno-przyrodniczych.

Osoba wspomagajgca moze wspiera¢ nauczycieli w dookresleniu obszaréw do ob-
serwacji wynikajgcych z realizowanego w placéwce procesowego wspomagania

i przeprowadzonej w jego ramach diagnozy. Rola osoby wspomagajgcej czesto pole-
ga tez na opracowaniu razem z nauczycielami struktury arkusza obserwacji, wspar-
ciu ich w przygotowaniu rozmowy po przeprowadzonej obserwacji bgdz opracowaniu
wnioskow i rekomendaciji do dalszej pracy w ramach realizowanego procesu. Zakres

i rodzaj wsparcia bedzie zalezat od potrzeb zgtaszanych przez nauczycieli.

Tab. 15. Arkusz obserwacji kolezehskiej — przykladowy fragment arkusza zawierajgcy zapisy
po przeprowadzonej obserwacji kolezenskiej

Imie i nazwisko nauczyciela
obserwujgcego lekcje

Imie i nazwisko nauczyciela,
ktérego lekcja jest obserwo-
wana

Temat lekcji.

Data i godzina

Przedmiot obserwaciji Poszerzanie zainteresowan matematyczno-przyrodniczych
uczniow

Wskazowki/pytania do obser- e Czy uczniowie sg wigczani w formutowanie celow

wagji (ustalone z nauczycielem, zaje¢ uwzgledniajgcych ich zainteresowania?

ktérego lekcja jest obserwowa- e Czy uczniowie majg mozliwo$¢ zadawania pytan

na) poszerzajgcych tematyke zajec?

e Czy uczniom stwarzane sg warunki do samodziel-
nego dziatania w obszarach szczegdlnie ich intere-
sujgcych?

e Czy nauczyciel przygotowat zadania umozliwiajgce
poszerzanie zainteresowan uczniéw?

o Czy propozycje zadan byty atrakcyjne dla uczniow?
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Mocne strony °

Uczniowie chetnie wigczali sie w formutowanie ce-
low zajec.

Nauczyciel zachecat uczniéw do zadawania pytan
z zakresu interesujgcej ich tematyki.

Stawiane przez ucznidéw pytania swiadczyty o tym,
ze chetnie poszerzajg oni wiedze i zdobywajg nowe
umiejetnosci.

Praca na lekcji byta zindywidualizowana, uczniowie
otrzymali zestaw zadan zréznicowanych pod wzgle-
dem trudnosci i tematyki.

Wiekszos¢ ucznidow chetnie podejmowata dodatko-
we zadania.

Elementy do zmiany .

Uczniowie mieli problem z formutowaniem celéw
lekcji, chociaz chetnie wtgczali sie w te dziatania.
Zgromadzone na lekcji pomoce dydaktyczne

w niewielkim stopniu umozliwiaty poszerzanie zain-
teresowan matematyczno-przyrodniczych uczniéw.
Niektorzy uczniowie nie wykonywali zadan lub wy-
konywali je czesciowo.

Niekiedy tematyka, ktéra interesowata uczniow, byta
pomijana przez nauczyciela.

Inne spostrzezenia .

Najchetniej pracowali uczniowie czesto wspierani
przez nauczyciela za pomocg sygnatéw werbalnych
(pochwata, wskazanie pozytywnych stron wykona-
nej pracy) i pozawerbalnych (usmiech, skinienie
gtowy, przyjazny gest).

Szczegodlna aktywnos¢ uczniéw wystepowata

w czasie samodzielnego planowania przez nich
dziatan na lekgciji.
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Propozycje form i metod wspomagania nauczycieli

podczas wdrazania zmian w pracy szkotly

Wdrazanie nowych rozwigzan dydaktycznych i wychowawczych w r6znych obsza-
rach funkcjonowania szkoty stanowi jeden z podstawowych czynnikéw gwarantujg-
cych jej rozwoéj. Wspomaganie jest procesem, ktéry moze pomoc placowce okreslic
potrzeby i wdrozy¢ zaplanowane zmiany. Precyzyjne okreslenie potrzeb i dziatan
sprzyjajgcych wprowadzeniu tych zmian w funkcjonowaniu szkoty w danym obszarze
jest gtbwnym zadaniem specjalisty ds. wspomagania. Jego rola polega na wspieraniu

zaréwno nauczycieli, jak i catej szkoty.

Osoba wspomagajgca nie podaje gotowych rozwigzan, nie ocenia i nie krytykuje, jest
natomiast dostepna dla nauczycieli wtedy, kiedy potrzebujg oni pomocy we wprowa-
dzaniu zmian. Realizujgc te zadania, moze stosowac¢ rozne metody dziatania, np.
metody coachingowe, doradztwo lub superwizje. Specjalista ds. wspomagania
na etapie wdrazania towarzyszy nauczycielom, dlatego wazne jest stosowanie takich
metod, ktdre zaktadajg aktywng postawe nauczycieli i tworzg warunki do podejmo-

wania przez nich samodzielnych dziatan.
COACHING

Coaching to interaktywny proces, ktéry ma pomdéc nauczycielowi lub radzie pedago-
gicznej w czasie wprowadzonych zmian. Podczas rozmowy coachingowej specjalista

za pomocg pytan umozliwia nauczycielowi (nauczycielom):

e wykorzystanie dotychczasowej wiedzy w celu wdrozenia zmian;

e wytyczenie kolejnych celow zwigzanych z doskonaleniem etapu wdrozenia;

e zaplanowanie zmiany w ramach podejmowanych dziatan wdrozeniowych
w celu ich doskonalenia i uzyskania oczekiwanych efektéw;

e zaplanowanie konkretnych dziatan w okreslonym czasie.

Przyktadowe pytania coachingowe

e Co juz udato sie osiggng¢ w ramach podejmowanych dziatan wdrozeniowych?
o Jakie efekty zostaty uzyskane w zwigzku z wdrazaniem uczniéw do uzywania

jezyka matematycznego do opisu rozumowania i uzyskanych wynikow?
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e Jakie trudnosci pojawity sie na twoich zajeciach podczas wdrazania uczniow
do uzywania jezyka matematycznego w celu opisu rozumowania i uzyskanych
wynikéw? Jakie byty przyczyny tych trudnosci?

o Co nalezy zrobi¢, zeby usunag¢ lub zminimalizowac¢ przyczyny pojawiajgcych
sie trudnosci w ksztattowaniu umiejetnosci uzywania jezyka matematycznego
do opisu rozumowania i uzyskanych wynikow?

e Kto —iw jaki sposéb — moze ci poméc w podejmowaniu dziatan wdrozenio-
wych ukierunkowanych na zwiekszenie skutecznosci wprowadzanych rozwig-
zah w zakresie ksztattowania umiejetnosci uzywania jezyka matematycznego
do opisu rozumowania i uzyskanych wynikow?

e Jak bedzie wygladat twoéj pierwszy krok w modyfikacji dziatah wdrozeniowych
ukierunkowanych na zwiekszenie ich skutecznosci w zakresie ksztattowania
umiejetnosci uzywania jezyka matematycznego do opisu rozumowania

i uzyskanych wynikéw?

Jednym z podstawowych modeli rozmowy coachingowej, ktéra ma prowadzi¢ do
wspierania rozwoju, jest model GROW, ktéry zostat doktadnie opisany w czesci ma-
teriatbw pomocniczych dotyczgcej rozmowy z dyrektorem. Inny przydatny sposéb

prowadzenia rozmowy na etapie wdrozenia to model OSKAR.

Plan spotkania osoby wspomagajgcej z nauczycielem lub nauczycielami na etapie

wdrozenia z wykorzystaniem modelu OSKAR:

1. Outcome (wynik)

Na tym etapie mozna zacheci¢ nauczyciela lub nauczycieli do ponownej refleksji nad
oczekiwanymi efektami wynikajgcymi z wdrazanych zmian. Przyktadowe pytania na

tym etapie:

e Jakie sg twoje oczekiwania wynikajgce z wdrazanych zmian w zakresie ksztat-
towania u uczniéw umiejetnosci prowadzenia prostego rozumowania oraz po-
dawania argumentéw uzasadniajgcych jego poprawno$c¢?

e Co dla ciebie bedzie sukcesem w zakresie ksztattowania u ucznidow umiejet-
nosci prowadzenia prostego rozumowania oraz podawania argumentow uza-

sadniajgcych jego poprawnos$c¢?
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Pytania na tym etapie rozmowy majg doprowadzi¢ do refleksji nad tym, czy zaplano-

wane wdrozenia:

2.

sg mozliwe do realizacji;
sg adekwatne do oczekiwanych efektow;
pozwalajg na ksztattowanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych;

sg dobrze rozplanowane w czasie.

Scale (skalowanie)

Po refleksji nad celami wytyczonymi na etapie wdrozenia przechodzimy do oceny,

w ktérym miejscu na drodze do ich realizacji znajduje sie nauczyciel lub nauczyciele.

Proponujemy im wykorzystanie skali oceny, np. 1-10.

Pytania, ktére mozna zadac na tym etapie rozmowy:

3.

Jesli jako 1 przyjmiemy stan wyjsciowy w zakresie ksztattowania u ucznidow
umiejetnosci prowadzenia prostego rozumowania oraz podawania argumen-
téw uzasadniajgcych jego poprawnosc, a jako 10 stan realizacji zatozonych
celow, to w ktérym miejscu teraz sie znajdujesz?

Co pomogto ci przesung¢ sie w kierunku 10 na tej skali?

Jak oceniasz poziom wiedzy uczniéw z obszaru kompetencji matematyczno-
przyrodniczych w skali 1-10?

Jak oceniasz poziom umiejetnosci ucznidw z obszaru kompetencji matema-
tyczno-przyrodniczych w skali 1-107?

Jak oceniasz poziom prezentowanych postaw ucznidow z obszaru kompetencji

matematyczno-przyrodniczych w skali 1-10?

Know-how (praktyczna wiedza)

Na tym etapie pomagamy nauczycielowi w pogtebieniu wiedzy o jego mocnych stro-

nach, ktére pomogg mu podczas wdrazania zmian.

Pytania, ktére mozna zadac¢ na tym etapie rozmowy:

Jakie zasoby (umiejetnosci, wiedze) juz masz, ktére mogg ci pomaoc na etapie

wdrozenia zmian w zakresie ksztattowania u uczniéw umiejetnosci prowadze-
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4.

nia prostego rozumowania oraz podawania argumentow uzasadniajgcych jego
poprawnosc?

W jaki sposob ksztattowatas/ksztattowates do tej pory u uczniéw umiejetnosci

prowadzenia prostego rozumowania oraz podawania argumentow uzasadnia-
jacych jego poprawnosc?

Jakie metody ksztattowania u uczniéw umiejetnosci prowadzenia prostego ro-
zumowania oraz podawania argumentéw uzasadniajgcych jego poprawnosc

przynosity do tej pory pozytywne efekty na twoich zajeciach?

Affirm and Action (potwierdzenie i dziatanie)

Na tym etapie mozna wyrdzni¢ dwa poziomy:

Osoba wspomagajgca podsumowuje to, co ustyszata od nauczyciela. Udziela
mu informacji zwrotnej, podkreslajgc wszystkie pozytywy. Na tym poziomie ce-
lem jest wzmocnienie nauczyciela w realizacji dziatan wdrozeniowych. Nalezy

pokazag, ze:

— zostaly uzyskane pozytywne efekty w niektérych obszarach;

— nauczyciel ma wiedze i doswiadczenie w zakresie podejmowanych
dziatahh wdrozeniowych;

— wdrozenie doprowadzi do sukcesu uczniow i hauczyciela;

— nauczyciel nie jest zdany tylko na siebie w podejmowaniu dziatan wdro-

zeniowych.

Przedstawienie matych krokow, ktérych podjecie utatwi proces wdrozenia.

Pytania, ktére mozna zadaé na tym etapie rozmowy:

Co zrobisz po naszej rozmowie w pierwszej kolejnosci, aby usprawnié¢ wdro-
zenie zmian w obszarze ksztattowania u uczniéw umiejetnosci prowadzenia
prostego rozumowania oraz podawania argumentéw uzasadniajgcych jego
poprawnosc?

Czy mozesz zaproponowac przyktady matych krokéw, ktére nalezy podjgc,
aby zwiekszyC skutecznos¢ wdrazania zmian w zakresie ksztattowania

u uczniow umiejetnosci prowadzenia prostego rozumowania oraz podawania

argumentow uzasadniajgcych jego poprawnosc?
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5. Review (przeglad)

Ten etap powinien by¢ realizowany podczas nastepnego spotkania z nauczycielem
(nauczycielami) w trakcie realizowania przez nich dziatah wdrozeniowych w obszarze
ksztatcenia kompetencji matematyczno-przyrodniczych. Celem tego spotkania jest
wyeliminowanie wszystkiego, co przeszkadza we wdrazaniu zmiany, oraz ponowne
sprawdzenie, czy wdrazane dziatania zmierzajg we wlasciwym kierunku. Mozna wy-

korzysta¢ ponownie skalowanie.
Pytania, ktére mozna zadac na tym etapie rozmowy:

e Jakie zauwazylas/zauwazyte$ pozytywne zmiany w zakresie skutecznosci
ksztattowania u ucznidéw umiejetnosci prowadzenia prostego rozumowania
oraz podawania argumentow uzasadniajgcych jego poprawnosc?

o Jakie zauwazytas/zauwazyte$ pozytywne zmiany u uczniow w zakresie po-
ziomu umiejetnosci prowadzenia prostego rozumowania oraz podawania ar-
gumentéw uzasadniajgcych jego poprawnos$c¢?

o Ktore z podejmowanych przez ciebie dziatann wdrozeniowych przyniosty
szczegolnie widoczne efekty w zakresie ksztattowania u uczniow umiejetnosci
prowadzenia prostego rozumowania oraz podawania argumentéow uzasadnia-

jacych jego poprawnos$c?
DORADZTWO

Doradztwo moze by¢ prowadzone przez osobe wspomagajacg lub eksperta. Wyko-
rzystujgc je na etapie wdrozenia, udzielamy nauczycielowi fachowych porad w zakre-
sie podejmowanych dziatan wdrozeniowych. Czasem w trakcie wdrozenia nauczyciel
dochodzi do wniosku, ze brakuje mu wiedzy lub umiejetnosci w wybranym zakresie,
aby podejmowane dziatanie przyniosto oczekiwane efekty. W takiej sytuacji potrzeb-
ne jest wsparcie osoby majgcej wiekszg wiedze i doswiadczenie. Moze nig by¢ oso-
ba wspomagajgca lub ekspert zewnetrzny. Doradztwo stosujemy wtedy, kiedy nau-
czyciel lub grupa nauczycieli zgtasza potrzebe takiej pomocy. Doradztwo moze by¢

realizowane podczas konsultacji indywidualnych lub grupowych.
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Przyktad dziatan doradczych

Kierunek zmian w szkole — wynikajgcy z diagnozy — ma dotyczy¢ ksztattowania umie-
jetnosci prowadzenia przez uczniow obserwacji i pomiaréw w terenie. Podczas za-
planowanych dziatan wdrozeniowych nauczyciele (nauczyciel) jednego przedmiotu
zgtaszajg problem z realizacjg zaje¢ w terenie. Doradztwo moze dotyczy¢ poszuki-
wania przyczyn tych trudnosci lub — jesli przyczyny zostaty okreslone przez nauczy-
cieli — sposobow radzenia sobie z nimi. W wypadku wskazania jako przyczyny trud-
nosci zwigzanych z tworzeniem odpowiednich kart pracy wykorzystywanych przez
uczniow w terenie doradcg bedzie ekspert-metodyk. Jesli przyczyna dotyczy organi-
zacji pracy szkoty umozliwiajgcej nauczycielowi przeprowadzenie zaje¢ poza budyn-
kiem szkolnym, osoba wspomagajgca moze w ramach dziatah doradczych zainicjo-

wac refleksje dotyczgcg rozwigzania tego problemu.
SUPERWIZJE

Na etapie wdrozenia mozna zaproponowac superwizje indywidualne i zbiorowe —

w zaleznosci od potrzeb. Sesja musi by¢ prowadzona przez osobe do tego przygo-
towang. Podczas spotkania superwizyjnego dochodzi do wymiany doswiadczen,
przemyslen, wspdlnej refleksji nad przyczynami trudnosci i opracowania rozwigzan.
Czesto dochodzi takze do odkrywania nowych elementéw procesu wdrozeniowego,
zaréwno w kwestii osiggniec, jak i trudnosci. Szczegdlnie cenna moze by¢ superwizja
grupowa, podczas ktérej nauczyciele wdrazajgcy zmiany w obszarze ksztatcenia

u uczniow kompetencji matematyczno-przyrodniczych dzielg sie informacjami o pro-
blemach, watpliwosciami i pomystami. Nastepuje ujawnianie zrédet trudnosci, szuka-
nie istoty problemu, odkrywanie nowych rozwigzan, ujawnianie swoich odczu¢.

W superwizji grupowej superwizor moderuje rozmowe w taki sposéb, aby uczestnicy

mogli spojrze¢ na etap wdrozenia z roznych punktéw widzenia.
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Scenariusz spotkan konsultacyjnych dla nauczycieli
— wspomaganie dziatan na rzecz rozwijania u uczniéw

kompetencji kluczowych

Temat zajeé: Wsparcie zespotu nauczycieli we wdrazaniu umiejetnosci i nowych
rozwigzan stuzgcych rozwijaniu u uczniow kompetencji matematyczno-

przyrodniczych
Krétkie wprowadzenie

Jednym z bardzo waznych elementéw procesu wspomagania jest towarzyszenie na-
uczycielom w wprowadzaniu zmian w pracy. Wazng funkcje petnig tutaj indywidualne
spotkania. Konsultacje mogg mie¢ charakter indywidualny lub zespotowy. W trakcie
spotkania zespotu nie zawsze jest czas | mozliwos¢ na gtebokg analize szczegdlnych
sytuacji i trudnos$ci w pracy nauczyciela. Zespoty uczacych najczesciej korzystajg

z konsultacji, kiedy mierzg sie z podobnymi trudnosciami lub wyzwaniami. W czasie
spotkan zaréwno indywidualnych, jak i zespotowych niezwykle wazne jest poczucie
bezpieczenstwa u nauczycieli, pewnos$¢, ze tematy poruszane w trakcie konsultacji
nie zostang ujawnione, chyba Zze nauczyciel wyrazi zgode na ich upublicznienie. Zda-
rza sie, ze osoba korzystajgca z takich spotkan nie chce ujawniac¢ swoich trudnosci,

a potrzebuje pomocy.

Konsultacje mogg mie€ rozng tematyke i rozne cele — w zaleznosci od indywidual-
nych potrzeb. W niniejszym poradniku prezentujemy ogolny szablon spotkania, ktory
pomoze osobie odpowiedzialnej za wspomaganie przygotowac sie do konsultaciji

Z nauczycielem.

Cel ogdlny

Rozwiniecie umiejetnosci u nauczycieli wdrazajgcych zmiane w trakcie procesu
wspomagania pod katem rozwigzywania pojawiajgcych sie trudnosci wynikajgcych

z uwarunkowan szkolnych
Cele szczego6towe

Uczestnik szkolenia:
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o potrafi zdiagnozowac problem, ktéry pojawit sie w trakcie wdrazania nowych
rozwigzan;
e oOkresla przyczyny zaistniatych trudnosci;

o planuje konkretne dziatania wspierajgce rozwigzanie zaistniatych trudnosci.
Tresci — wymagania szczegétowe

1.  Okreslenie wtasnych zasobow.

2 Identyfikacja przeszkdd utrudniajgcych osiggniecie celu.

3. Zaplanowanie szczegoétowych dziatan umozliwiajgcych pokonanie trudnosci.
4

Poznanie metod pracy utatwiajgcych analize sytuacji problemowe;.
Metody i techniki pracy: dyskusja, techniki coachingowe
Czas zaje¢: od jednej do trzech godzin dydaktycznych
Wykaz materialdw pomocniczych

1. Materiaty dla uczestnikéw: materiaty zawierajgce opis metody pracy.
2. Materiaty biurowe: pisaki, flipchart, karteczki samoprzylepne, kolorowe
kartki A4.

Zasoby edukacyjne

e M. Hajdukiewicz (red.), Jak wspomagac prace szkoty? Poradnik dla pracowni-

kow instytucji systemu wspomagqania. Zeszyt 2. ZatoZzenia howeqo systemu

doskonalenia nauczycieli, Osrodek Rozwoju Edukaciji [online, dostep dn.
16.09.2016].

Przebieg zaje¢

1. Wprowadzenie — przywitanie grupy, przedstawienie planu pracy. Na tym eta-
pie wazne jest zwrdcenie uwagi na fakt, iz nauczyciele mogag przyjs¢ na spo-
tkanie z okreslonym problemem, ktory pojawit sie w trakcie podejmowania no-
wych dziatan. Bardzo czesto wskazana przez nauczycieli trudnos¢ jest na wy-
sokim poziomie ogolnosci, np. ,uczniowie nie pracujg na lekcji”, co utrudnia
udzielenie wsparcia. Dopiero rozmowa pozwala zdefiniowac problem i na nie-

go zareagowac.
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2. Okreslenie celu spotkania. Pomocne podczas tej rozmowy mogg okazac sie
pytania, ktére warto zada¢, by zacheci¢ nauczycieli do analizy sytuacji. Przy-

ktady pytan:

e O czym chcecie porozmawiac?

e Jaki skutek ma odnies¢ nasze spotkanie?

e Co ma wynika¢ z naszego spotkania?

e Jakie zmiany spodziewacie sie wprowadzi¢ po naszym spotkaniu?

e W jakim terminie chcecie wprowadzi¢ te zmiany?

Okreslenie celow do realizacji. Na tym etapie warto porozmawiaé o celach,
z ktérymi nauczyciele przyszli na spotkanie. Pomocne mogg sie okazac od-

powiedzi na pytania:

e Co udato sie zrobi¢ od ostatniego spotkania, szkolenia?

o Co jeszcze chcecie osiggnac?

e Co udato sie osiggngc¢ od ostatniego szkolenia?

e Jakie dziatania udato sie zrealizowac?

o Co uwazacie za sukces w odniesieniu do wprowadzanych zmian?
o Jakie dostrzegacie rezultaty podejmowanych dziatan?

e Jakie trudnosci pojawity sie podczas wprowadzania zmian?

Przyktady pytan obejmujgcych szczegétowo jeden z elementow z kompetencji

matematyczno-przyrodniczych — wnioskowanie:

e Co udato sie zrobi¢ w zakresie ksztattowania u uczniéw umiejetnosci wnio-
skowania?

e Co udato sie osiggng¢ od ostatniego szkolenia?

e Jakie dziatania udato sie zrealizowac?

e Co uwazacie za sukces w zakresie wprowadzanych zmian?

e Co zauwazyliscie u ucznidéw?

o Jakie dostrzegacie rezultaty podejmowanych dziatan?

e Co jeszcze chcecie osiggnac?

o Jakie trudnosci pojawity sie podczas wprowadzania zmian?

Pytania umozliwig przeformutowanie trudnosci na cel do osiggniecia.
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3.  Okreslenie zasobow, ktére pomogty osiggna¢ dane rezultaty. Technikg, ktorg
mozna zaproponowac, jest zadawanie pytania i czekanie tak dtugo, az nau-

czyciel/grupa poda co najmniej 10 przyktadow.

Przykfad pytania: Jakich 10 umiejetnosci, w tym zdobytych na naszym szkole-
niu, utatwito ci osiggniecie wskazanych rezultatéw w zakresie ksztattowania

u ucznidw umiejetnosci wnioskowania?

Przyktad pytania obejmujgcego szczegotowo jeden z elementow z kompeten-
cji matematyczno-przyrodniczych — wnioskowanie: Jakich 10 umiejetnosci,
w tym zdobytych w naszym szkoleniu, utatwito ci osiggniecie wskazanych re-
zultatéw w zakresie ksztattowania u ucznidow umiejetnosci wnioskowania?

4.  Okreslenie celu do osiggniecia. Na tym etapie warto porozmawia¢ o trudno-
Sciach, jakie ma nauczyciel lub grupa. Pomocne mogg sie okaza¢ odpowiedzi

na pytanie: ,Co przeszkadza w osiggnieciu celu?”.

Przyktady pytan:

e Co doprowadzito do tej sytuacji?

e Do czego zmierzajg wasze dotychczasowe dziatania?

e Co utrudniato wam osiggniecie celu dziatan (pie¢ trudnosci na konkretnych
przyktadach)?

e Gdybyscie mieli wptyw na sytuacje, to jaki bytby dla was stan idealny?

Przyktady pytan obejmujgcych szczegoétowo jeden z elementéw z kompetencji

matematyczno-przyrodniczych — wnioskowanie:

e Co doprowadzito do zaistnienia trudnosci w ksztattowanie u ucznidéw umiejet-
nosci wnioskowania?

o Do czego zmierzajg wasze dotychczasowe dziatania w zakresie doskonalenia
warsztatu pracy?

e Co utrudnito wam osiggniecie celu dziatan (pie¢ trudnosci na konkretnych
przyktadach)?

e Gdybyscie mieli wptyw na sytuacje, to jaki bytby dla was stan idealny?

Wskazane wyzej przyktady pytan majg wspomdc nauczyciela oraz osobe

wspomagajgca w przeprowadzeniu w szczegotowej diagnozy zaistniatej trud-
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nosci. Na tej podstawie osoba wspomagajgca ma szanse poznac tto proble-
mu. Takze osoba biorgca udziat w konsultacjach moze otrzymac¢ pomoc

w analizie sytuacji. Konsultacje sg trudnym momentem dla eksperta, jako ze
dotyczg konkretnych sytuacji problemowych. Jesli nie postawimy trafnej dia-
gnozy, mozemy nie tyle nie pomoc nauczycielowi, ile wrecz zniecheci¢ go do
udziatu. Przyktadem moze by¢ opis sytuacji nauczyciela liceum:

.Pan Kowalski jest nauczycielem pracujgcym w liceum. Jedng z trudnosci

W procesie wspomagania, jakg dostrzega, jest takt, iz uczniowie nie potrafig
wnioskowac¢. W swojej pracy zawodowej podejmowat juz wiele préb zwigza-
nych z metodykg nauczania, ale nie przyniosty one oczekiwanych rezultatow.
Przychodzgc na konsultacje, pan Kowalski liczyt na poznanie nowych metod
pracy, ktore pozwolg mu ksztattowac u uczniow umiejetnos¢ wnioskowania.
W trakcie rozmowy przeprowadzonej wedtug powyzszego schematu okazato
sie jednak, ze trudnosci wynikajg nie z przyjetych metod pracy, lecz z nasta-
wienia uczniow, ktérzy aktywne metody traktowali jako zabawe. Na lekcji tylko
10 proc. uczniéw realnie sie angazowato”.

Wstepna rozmowa pozwolita okresli¢c nowy cel dziatan, a ekspert w dalszej
czesci spotkania mogt pomoc panu Kowalskiemu. Oczywiscie, nie mozna
powyzszego schematu traktowac jako sprawdzajgcego sie w kazdej sytuaciji.
Bez wzgledu jednak na przedmiot konsultacji warto rozmowe rozpoczg¢ od

omowienia trudnosci i celu dziatan, ktdre nalezy w obliczu danego problemu

podijac.
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Monitorowanie procesu wspomagania i ocena

efektywnosci podejmowanych dziatan

Prowadzenie warsztatow, szkolen i innych form doskonalenia ujetych w planie rozwo-
ju placéwki nie nalezy wytgcznie do zadan ekspertéw merytorycznych. Rola osoby
prowadzgcej konsultacje indywidualne i grupowe, a takze organizujgcej lekcje otwar-
te, polega na pomaganiu nauczycielom w wykorzystywaniu nowej wiedzy i umiejet-
nosci w praktyce. Osoba wspomagajgca monitoruje takze efekty wprowadzanych

zmian i — jesli trzeba — modyfikuje plany pracy.

Przyklady narzedzi i sposoby monitorowania dziatan

podejmowanych w ramach procesu wspomagania

Istotg monitorowania dziatan wdrazanych przez nauczycieli w ramach procesu
wspomagania jest udzielenie odpowiedzi na pytanie: ,,Czy i w jakim zakresie dzia-
fania wdrozeniowe podjete w placéwce wplywaja na ksztaltowanie kompetencji

matematyczno-przyrodniczych u uczniéw?”.

Ze wzgledu na réznorodnos$¢ podejmowanych dziatan wdrozeniowych wazng kwestie
stanowi dobdér adekwatnych metod, technik i narzedzi monitorowania. Warto skorzy-
sta¢ z zaproponowane;j literatury metodologicznej'?, a takze zacheci¢ nauczycieli do
monitorowania swoich dziata wdrozeniowych w klasie, Juz na etapie planowania
nalezy sktania¢ nauczycieli do zaplanowania systematycznego zbierania informaciji
zwrotnej. Umozliwi to biezgce modyfikowanie wymagajgcych tego dziatan. Osoba
wspomagajgca moze zaproponowac alternatywne metody prowadzenia takiej

ewaluacji*>.

W toku realizacji wdrozen najbardziej przydatnymi metodami wydajg sie: obserwacja,

wywiad, ankieta i analiza dokumentéw. Ankiety mozemy stosowac w celu dokonania

2 M. Lobocki, Metody i techniki badar pedagogicznych, Krakéw 2006; B. Niemierko, Diagnostyka
edukacyjna, Warszawa 2009; S. Palka, Humanistyczne podej$cie w badaniach pedagogicznych

i praktyce pedagogicznej, [w:] D. Kubinowski, M. Nowak (red.), Metodologia pedagogiki zorientowanej
Paumanistycznie, Krakow 2006; W.P. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1997.

http://www.nauczycielbadacz.pl/data/various/files/narzedzia_badawcze nb/metody_alternatywne.pdf
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oceny uzytecznosci warsztatow przeprowadzonych w ramach doskonalenia. Wyko-

rzystujac je, bedziemy chcieli uzyska¢ opinie na temat:

e atrakcyjnosci przekazu tresci przez trenerke/trenera;

e przygotowania merytorycznego trenerki/trenera,

o trafnosci doboru metod pracy w czasie szkolenia;

e przydatnosci zdobytej wiedzy w pracy zawodowej;

e gotowosci uczestnika do pogtebiania wiedzy z tego tematu;

e zagadnien, ktére w opinii uczestnika wymagajg jeszcze pogtebienia.

W konstrukcji arkusza warto niekiedy zaproponowac alternatywne sposoby groma-
dzenia danych, np. ,kosz i walizke”, ktéra pozwala na zbieranie opinii dotyczgcych
uzyteczno$ci organizowanych warsztatéw. Opracowanie wynikow takiej ankiety uta-

twia skonstruowanie jej z uzyciem narzedzi online, np. ankiety Google.

Ankieta ewaluacyjna po szkoleniu

Prosimy o podzielenie sig swoimi opiniami na temat szkolenia. Pomoga nam one w lepszym
dostosowaniu programu szkolert do Paristwa potrzeb,

Data: 12.01.2017

Temat: Narzedzia google w pracy SORE

Prowadzacy: Agnieszka Herma

2. Jakie zagadnienia chciataby$/chciatbys pogtebi¢:

3. Co zabierasz do walizki z tego szkolenia:

1. Prosimy dokonaé oceny réznych aspektéw szkolenia na skali
1-5, gdzie 1 oznacza najnizszg oceng, a 5 najwyzsza. Dla —
kazdego aspektu prosimy zaznaczyé wybrany punkt na skali.

1 2 3 4
Atrakeyinosé przekazu O O (@) (@] O
Przygotowanie
o o o o o o
. B 4. Co zostawiasz w koszu:
e © o o o o© —
Przydatnost zdobytej
RN T O O @] O O —=
wodowej kosz
Moj: towosé do
pogiebiania wiedzy 2 O O O O O

danego tematu

Rys. 2. Ankieta Google (1)

Zrodto: opracowanie wiasne

Dane zbierane za pomocg ankiety Google sg na biezgco aktualizowane po uzupet-
nieniu przez kazdego kolejnego uzytkownika. Uzyskujemy tg drogg automatycznie

nie tylko podsumowanie danych ilosciowych, ale réwniez jakosciowych.
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1. Prosimy dokona¢ oceny réznych aspektow szkolenia na skali 1-5, gdzie T 2 jakie zagadnienia cheiatabyé/cheiatbys poglebié:
oznacza najnizszg ocene, a 5 najwyzsza. Dla kazdego aspektu prosimy

zaznaczy¢ wybrany punkt na skali.
Wszystko

znajomos$é z prowadzacy

. 5
Praca z kalendarzem na urzadzeniach mebilnych
edycje
harmonogram pracy dla poradni
kalendarz szkalen
Teraz potrzebna praktyka
rozliczanie godzin

toryczne trer I metof /te) wi Y V

Kalendarz osobisty

15 1

. 2
| -|
5
0
trakcyjnosc pr

Rys. 3. Ankieta Google (2)

3 .4

vanle mer

to si¢ okaze, kiedy sama zaczneg postugiwacé sie poznanymi narzedziami, na razie wydaje mi sig,

Zrédto: opracowanie wiasne

Inna strategia polega na systematycznym notowaniu przez nauczycieli tematow lekcji
i zaznaczaniu obszarow kompetencji matematyczno-przyrodniczych, ktore byty reali-
zowane na tych konkretnych lekcjach. Na etapie planowania nauczyciele powinni
mie¢ zaprojektowane zajecia nastawione na ksztattowanie wybranych elementow

omawianych kompetencji.
Tabelaryczna analiza umozliwi sprawdzenie:

e czy zaprojektowane zajecia odbywajg sie w zaplanowanym czasie;
e czy zajecia pozwalajg ksztattowac¢ kompetencje matematyczno-przyrodnicze

w obszarach wczesniej zaplanowanych.

Analize tematdéw lekcji mozemy zestawi¢ w przyktadowej tabeli:

Tab. 16. Analiza tematéw lekcji

Kompetencje matematyczno-przyrodnicze
Nauczyciel Tgﬂ?‘it Wiedza Umiejetnosci Postawy
W1 W2 W3 Ul U2 | U3... |P1 P2 | P3...
N1
N2
N3...

Nauczyciele uzupetniajg tabele odpowiednimi symbolami wskazujgcymi te kompo-
nenty kompetencji, ktére sg ksztattowane na danych zajeciach, zaznaczajac, czy

uczen:
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e W zakresie wiedzy:

— W1 - zna i rozumie wybrane umiarkowanie ztozone pojecia, zaleznosci
i strategie matematyczne oraz niezbyt ztozone rozumowania i modele
matematyczne;

— W2 - zna i rozumie umiarkowanie ztozone opisy wybranych elementow
sktadowych swiata materialnego oraz wybranych zjawisk i proceséw
w przyrodzie i technice;

— W3 - zna i rozumie umiarkowanie ztozone interpretacje wybranych
zjawisk i proceséw w przyrodzie i technice oraz wybranych teorii doty-

czgcych swiata materialnego.
e W zakresie umiejetnosci:

— ULl - potrafi korzysta¢ z umiarkowanie ztozonych narzedzi matema-
tycznych;

— U2 - potrafi prowadzi¢ umiarkowanie ztozone pomiary, obserwacje
i doswiadczenia w zakresie nauk przyrodniczych;

— U3 - korzysta z chemicznych tekstow zrodtowych, pozyskuje, analizuje,
ocenia i przetwarza informacje pochodzace z roznych zrodet — ze
szczegolnym uwzglednieniem mediow i internetu;

— U4 — zdobywa wiedze chemiczng w sposob badawczy — obserwuije,
sprawdza, weryfikuje, wnioskuje i uogdlnia;

— U5 — wykazuje zwigzek sktadu chemicznego, budowy i wtasciwosci
substanciji z ich zastosowaniami; postuguje sie zdobytg wiedzg che-
miczng w zyciu codziennym w kontekscie dbatosci o wtasne zdrowie
i ochrone srodowiska naturalnego;

— U6 — porzadkuje i rozpoznaje organizmy, wyjasnia zjawiska i procesy
biologiczne zachodzgce w wybranych organizmach i w srodowisku;
przedstawia i wyjasnia zaleznosci miedzy organizmem a Srodowiskiem,
wskazuje ewolucyjne zrédta roznorodnosci biologicznej;

— U7- bezpiecznie postuguje sie sprzetem laboratoryjnym i odczynnikami;

e W zakresie postaw:
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— P1 - reprezentuje postawe krytycznego myslenia i ciekawosci,

— P2 — przejawia zainteresowania kwestiami etycznymi,

Monitorowanie zaje¢ w kontekscie ksztattowania kompetencji matematyczno-
-przyrodniczych moze odbywac sie z zastosowaniem arkusza obserwacji, ktory
obejmuje elementy kompetencji deklarowane w danym temacie przez nauczyciela.
Mamy wowczas okazje do zestawienia deklaracyjnych i realnych danych dotyczg-
cych realizacji zadania wdrozeniowego. Arkusz ten mozemy ponadto wzbogacic

o elementy, ktére pozwolg nam nie tylko sprawdzic, czy, ale i w jaki sposdb na danej

lekcji ksztattowane sg kompetencje matematyczno-przyrodnicze.

Osoba wspomagajgca uzupetnia tabele, zaznaczajgc symbolem x, czy nauczyciel

wykorzystuje dang strategie lub forme pracy na zajeciach:

Tab. 17. Strategie i formy pracy

Deklaracja Osoba obser-
nauczyciela wujaca lekcje
Strategia/forma pracy TAK NIE TAK NIE

Strategia asocjacyjna — uczenie przez przy-
swajanie

Strategia problemowa — uczenie przez odkry-
wanie

Strategia emocjonalna — uczenie przez prze-
zywanie

Strategia operacyjna — uczenie przez dziatanie

Okreslanie i wyjasnianie uczniom celdéw ucze-
nia sie i kryteriow sukcesu ukierunkowanych na
ksztattowanie kompetencji matematyczno-
przyrodniczych

Organizowanie w klasie dyskusji, zadawanie
pytan i zadan dostarczajgcych informaciji, czy
I jak uczniowie rozwijajg swoje kompetencje
matematyczno-przyrodnicze

Udzielanie uczniom informacji zwrotnych, ktére
sprzyjajg rozwijaniu kompetencji matematycz-
no-przyrodniczych
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Okreslanie i wyjasnianie uczniom celéw ucze-
nia sie i kryteriow sukcesu ukierunkowanych
na ksztatcenie kompetencji matematyczno-
-przyrodniczych

Kategorie przyjete w tym kwestionariuszu zalezg od etapu edukacyjnego. Arkusz

mogaq tez uzupetnia¢ nauczyciele w trakcie lekcji kolezenskich, obserwujgc prace

innych osob.

Wazne jest rowniez, aby wsréd narzedzi do monitoringu znalazty sie narzedzia do

autorefleksji nauczyciela w zakresie sposobow ksztattowania wybranych kompetencji

ucznidéw.

Nauczyciele uzupetniajg tabele, zaznaczajgc X, jezeli nauczyciel stosuje dang strate-

gie lub forme pracy na zajeciach.

Tab. 18. Elementy profilu kompetencyjnego nauczyciela

Elementy profilu kompetencyjnego nauczyciela

TAK

NIE

1. Potrafie dokonywa¢ wyboréw dotyczgcych tego, czego
i jak uczyc.

2.  Dobieram strategie, formy i metody nauczania, ktére
pozwolg na ksztattowanie u uczniéw kompetencji ma-
tematyczno-przyrodniczych.

3.  Tak organizuje lekcje, by zdolni uczniowie nie nudzili
sie, a przecietni nie czuli sie zagubieni.

Stosuje formy i metody pracy stuzgce ksztattowaniu
tych kompetencji zaréwno podczas zaje¢ przedmioto-
wych, jak i w innych sytuacjach edukacyjnych oraz wy-
chowawczych.

4.  Potrafie wykazaé, ze matematyka znajduje swoje za-
stosowanie niemal w kazdej dziedzinie zycia.

5.  Stosuje réznorodne formy oceniania, w tym informacje
zwrotng, samoocene i ocene kolezenska, w celu okre-
$lania i doceniania postepdw ucznia.

6. Potrafie taczy¢ dziatania podejmowane na réznych lek-
cjach/zajeciach.
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7. Jestem dobrym gospodarzem i menadzerem, potrafie
znalez¢ sponsoréow, rodzicow, ktérzy pomogg mi dosto-
sowac¢ warsztat pracy do potrzeb dydaktycznych XXI
wieku.

8. Obserwuje swoje dydaktyczne i pedagogiczne dziatania
w zakresie dydaktyki przedmiotu i pracy wychowaw-
czej.

9.  Woykorzystuje te obserwacje do poprawiania swojego
warsztatu pracy.

10.  Jestem przygotowana/przygotowany w kazdej chwili
przeprowadzi¢ lekcje w dowolnej klasie i na kazdy
temat.

11.  Potrafie przyznaé sie przed uczniami do niewiedzy.

12.  Sledze na biezgco najnowsze zrédta informacji z zakre-
sSu nauczanego przedmiotu, by dzieli¢ sie nig ze swoimi
podopiecznymi i zainteresowaé ich wyborem zrédet po-
szerzajgcych ich wiedze.

13.  Jestem gotowa/gotowy poddawac weryfikacji efekty
swojej pracy i wyciggac wnioski stuzgce doskonaleniu
kompetencji — zarébwno wtasnych, jak i swoich uczniow.

14.  Jestem gotowa/gotowy do wspotpracy z innymi nauczy-
cielami.

15. Dbam o to, by lekcje danego przedmiotu odbywaty sie
w odpowiednio dostosowanej sali (powrét do klasopra-
cowni) — to poprawia sposob przekazu wiedzy i ksztat-
towania umiejetnosci oraz pozwala lepiej je wykorzy-
stac.

Dobdér metod i narzedzi do monitorowania zalezy od specyfiki podejmowanych dzia-
tan wdrozeniowych, typu placéwki oraz rezultatow zatozonych na etapie planowania
pracy rozwojowej. Wazne jest, aby proces ten monitorowa¢ w sposob ciggty. Infor-
macje gromadzone na biezgco, np. podsumowania ankiet, koniecznie nalezy
uwzgledni¢ w planowaniu kolejnych dziatan, tak by mozliwie najlepiej dopasowac
realizowane zadania do potrzeb i oczekiwan rady pedagogicznej, a w efekcie zwigk-
szy¢ szanse na sukces wdrozeniowy i realng zmiane w procesach zachodzgcych

w szkole.
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Narzedzia do autorefleksji dla osoby wspomagajacej

nauczycieli we wskazanym obszarze

Jednym z gtéwnych zadan realizowanych przez osoby wspomagajgce rozwoj placé-
wek jest monitorowanie procesu wdrazania zmian w szkole w zakresie rozwijania

u uczniéw kompetencji matematyczno-przyrodniczych. W procesie tym powinna mu

towarzyszyc stata refleksja nad realizacjg zadan we wspotpracy ze szkotg. Utatwic jg
moze wykorzystanie wybranego narzedzia do autoewaluacji, np. dziennika/pamiet-
nika. Piszgc go z zachowaniem adekwatnosci refleksji do chronologii realizowanych

zadan, specjalista zadaje sobie pytania, np.

e Jak oceniam siebie w roli osoby wspomagajgcej placowki w zakresie rozwija-
nia kompetencji matematyczno-przyrodniczych?

e Jak reaguje na ocene mojej osoby dokonywang przez innych, zwtaszcza nau-
czycieli matematyki i przedmiotéw przyrodniczych?

e Jak to wptywa na moje zachowania i dziatania w obszarze ksztattowania wy-

branych kompetenciji kluczowych?

Inny przyktad narzedzia wspierajgcego autoewaluacje osoby wspomagajgcej moze
stanowi¢ obserwacja wzajemna. Najlepsze efekty daje ona w sytuacjach, kiedy
mozliwe jest konfrontowanie indywidualnych doswiadczen dotyczgcych wspomaga-
nia z analogicznymi doswiadczeniami zespotu (np. w ramach zespotu ds. doskonale-
nia utworzonego na terenie danego miasta lub gminy). Dobrg praktyke stanowi tutaj
wzajemne obserwowanie swoich dziatan na kolejnych etapach realizacji wspomaga-
nia i state informowanie na forum zespotu o postepach rozwojowych szkét objetych
wspomaganiem. Taki sposéb doskonalenia powinien przebiega¢ w atmosferze zau-
fania. Przed obserwacjg nalezy uzgodni¢, na co obserwator bedzie zwracat uwage,
w jaki sposob bedzie przekazywat informacje zwrotng oraz jak bedzie wygladat ar-
kusz obserwacyjny. Taka wymiana doswiadczen sprzyja poszukiwaniu alternatyw-
nych rozwigzan sytuacji problemowych, z ktérymi niekiedy trudno mierzy¢ sie samo-
dzielnie. Warto ponadto wyznaczy¢ w zespole specjalistow ds. wspomagania koor-

dynatora, ktory bedzie kontrolowac realizacje wszystkich zaplanowanych zadan.
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Do autorefleksji, poza dziennikiem i obserwacjg wzajemng, mozemy tez wykorzystac

najprostszy arkusz autoewaluacji zawierajgcy przyktadowe pytania:

e Co robie dobrze jako osoba wspomagajgca szkoty w rozwijaniu kompetenciji
matematyczno-przyrodniczych?

e Co moge jeszcze poprawi¢ w swoich kontaktach z placowkg?

e W jaki sposdb moge wzbogaci¢ swoj warsztat, aby lepiej realizowac sie w roli
facylitatora, moderatora?

e Co moge jeszcze poprawi¢ w swoim dziataniu na etapie diagnozy, planowania
dziatan, wdrazania i podsumowywania procesowego wspomagania pracy

szkot?

Podsumowanie procesu wspomagania

Celem podsumowania procesu wspomagania powinno by¢ dostarczenie informacji
na temat jego jako$ci wynikajgcych z poszczegolnych etapow wspierania szkoty

w zdiagnozowanym obszarze. Wazne, by osoba wspomagajgca i uczestnicy wspo-
magania byli sSwiadomi tego, do czego dgza. Istotng role odgrywa tu wytyczenie real-
nych celéw wspomagania, wskaznikéw, ktore okreslajg kierunek dziatan rady peda-
gogicznej w procesie zmiany, a nastepnie ocena, na ile dziatania te pozwolity osig-

gngc¢ zatozone cele, oraz wskazanie tego, co pomagato i przeszkadzato w procesie.

Podejmujgc decyzje o przystgpieniu do procesowego wspomagania, szkota zaktada
podniesienie jakosci swojej pracy. Stwierdzenie, czy zaktadany rozwdéj nastgpit, wy-
maga przeprowadzenia jego oceny. Mozemy wyrozni¢ okreslone etapy procesu, kto-
re w zatozeniu sg ukierunkowane na osiggniecie konkretnego celu. Poddajmy anali-
zie przyktadowy scenariusz wspomagania w szkole i zastanéwmy sie nad celowoscig
jej ewaluacji.

DIAGNOZA

Diagnoza ma za zadanie okres$li¢ sytuacje szkoty i wskazac jej obszar wymagajgcy
rozwoju. Jesli zatozymy, ze diagnoza nie do konca odegrata swojg role, to w konse-
kwencji utworzy sie tancuch zdarzen nieadekwatny do rozwigzania problemu, a pod-

jete kroki nie przyniosg skutku. Na tym etapie osoba, ktora przyglada sie jakosci dzia-
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tan, powinna znalez¢ odpowiedzi na kilka pytan badawczych, ktére mogg pomaoc

stwierdzi¢, na ile diagnoza pomogta realnie okresli¢ problem.
Propozycje pytan:

e Jaka czes¢ nauczycieli bierze udziat w diagnozie?

¢ Na ile nauczyciele majg pozytywne nastawienie do wspomagania?

e W jakim stopniu nauczyciele rozumiejg celowos¢ diagnozy?

e Na ile zaproponowane metody pracy sg dostosowane do potencjatu rady pe-
dagogicznej i relacji w niej panujgcych?

e W jakim stopniu osoby biorgce udziat w diagnozie znajg poruszang tematyke?

e Na ile metody sg dostosowane do warunkow?

e Nal ile czas przeznaczony na diagnoze daje szanse realnej oceny potrzeb?

e W jakim stopniu grono pedagogiczne samo nazywa problemy, a na ile dostaje

gotowe propozycje?

Powyzsze przyktady pytan sformutowane przed przystgpieniem do podsumowania
mogg pomac specjaliscie w obserwacji procesu wspomagania i uprawdopodobnié

trafne zdiagnozowanie problemu.
PRACA Z EKSPERTEM

Nastepnym etapem moze byc¢ spotkanie z ekspertem, ktdre rozpoczyna proces
uczenia sie rady pedagogicznej. Badania przeprowadzone na poziomie pilotazu
wspomagania dowiodty, ze jest to jeden z najwazniejszych etapdw, od ktérego w du-
zej mierze zalezy sukces lub niepowodzenie wspomagania. Ponizsze pytania mogg

pomdc w zrozumieniu tego procesu.
Propozycje pytan:

o Na ile ekspert spetnia przyjete kryteria?

e Jaka relacja nawigzuje sie miedzy ekspertem a grupg?

o W jakim zakresie zespdt nauczycieli traktuje eksperta jako mentora i przewod-
nika?

e Na ile ekspert radzi sobie z zespotem nauczycieli?

e Jaka czes¢ nauczycieli uwaza, ze jezyk eksperta jest dostosowany do potrzeb

grona pedagogicznego?

®RE ”



Urszula Grygier, Agnieszka Herma, Krzysztof Ciurej b Wspomaganie szkét w rozwoju kompetencji
matematyczno-przyrodniczych uczniow...

o Jaka czes¢ nauczycieli uczestniczy w procesie uczenia?

Jesli stwierdzimy, ze zespot nie zdobyt nowej wiedzy i umiejetnosci, to bedzie bardzo
trudno przej$¢ do etapu wdrozenia. Moze rozpoczac€ sie proces pozorowanego dzia-
tania lub podziatu grona pedagogicznego na tych, co juz potrafig, i na tych, ktérzy
uwazajg te umiejetnosci niepotrzebne. Aby zapobiec takiej sytuacji, mozna wzmocni¢
proces uczenia sig, np. przez zmiane eksperta, zwiekszenie liczby zajeé, prace

w mniejszych zespotach itp.
WDRAZANIE

Wdrazanie to teoretycznie etap po spotkaniu z ekspertem lub nastepujgcy bezpo-
Srednio po diagnozie — na podstawie zasobow rady pedagogicznej. Proces wspoma-
gania powinien by¢ ukierunkowany na to, by kazdy z nauczycieli biorgcych w nim
udziat byt gotowy podjgé wyzwanie i wykorzysta¢ nowe umiejetnosci w swojej pracy
dydaktyczno-wychowawczej. Na tym etapie mozemy zatozyc¢, ze poprzednie etapy
odegraty swojg role. Przyktadowy scenariusz spotkania wdrozeniowego dos¢ szcze-
gotowo przedstawia proces planowania i realizacji dziatan. Aby stwierdzi¢, czy ten
etap spetnia swojg funkcje, osoba wspomagajgca powinna odpowiedzie¢ na kilka

pytan:

e Jaka czes¢ nauczycieli brata udziat w naradzie dotyczacej wdrazania?

e Jaka czes¢ nauczycieli deklaruje udziat w procesie wdrazania?

e Na ile nauczyciele czujg, ze to, co poznali moze poprawic¢ ich komfort pracy?

e Jaka czes¢ nauczycieli ma odwage podjgé pojawiajgce sie wyzwania i spro-
sta¢ im?

o Jaka czes¢ nauczycieli czuje sie bezpiecznie, biorgc udziat w procesie
zmiany?

e Ktére z poznanych nowosci sg w opinii nauczycieli najbardziej uzyteczne?

e Na ile nauczyciele potrafig dostosowac¢ poznane tresci do swoich lekcji?

Ostatni etap pracy w procesie wspomagania pozwala dostrzec realno$¢ dziatan

i mobilizuje do zaangazowania w proces uczenia.

Podsumowanie gwarantuje osiggniecie zatozonego celu wspomagania. Dla przykfa-

du: Jesli celem jest zwiekszenie swiadomosci nauczycieli w zakresie stosowania me-
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tod aktywizujgcych, to wazne jest to, by nauczyciel przeszedt etapowo od poznania
nowych metod do ich zastosowania i oceny ich skutecznosci. Dodatkowg wartoscig
bedzie obserwacja klasy. Na koniec warto, by nauczyciel popracowat wspolnie

z ekspertem w jednej klasie przynajmniej jedng metoda. Jesli natomiast nie brat
udziatu w pierwszych etapach pracy, tylko od razu zaczyna stosowa¢ nowe metody,
to istnieje bardzo duze prawdopodobienstwo niepowodzenia, gdyz nauczyciel nie
poznat ich skutecznosci. Przy pierwszym niepowodzeniu zapewne z nich zrezygnuje,

a wspomaganie nie przyniesie oczekiwanych efektow.
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Scenariusz spotkania z radg pedagogiczng stuzacy pod-

sumowaniu procesu wspomagania

W scenariuszu zostaty uwzglednione wyniki uzyskane w czasie ewaluacji oraz pro-

pozycje rekomendacji opracowanych na podstawie uzyskanych wynikow.

Tytut: Scenariusz spotkania z radg pedagogiczng stuzgcy omdwieniu procesu

wspomagania i jego efektow
Temat: Zbieramy i omawiamy wnioski oraz rekomendacje
Krétkie wprowadzenie

Ostatnie spotkanie zespotu nauczycielskiego ma na celu podsumowanie catosci dzia-
tan w ramach wspomagania. Warto sie zastanowi¢ nad celem, ktéry chcemy osig-

gngc¢ na tym spotkaniu. W niniejszym opracowaniu zwrécono uwage na dwa aspekty:

e podsumowanie catosci wspomagania, tj. okreslenie mocnych i stabych stron
z perspektywy catej rady pedagogicznej, ukierunkowanie dialogu na temat te-
go, co sie stato;

e zbudowanie pozytywnych podstaw do wspomagania w nastepnym roku szkol-

nym.

Ta rada pedagogiczna moze by¢ szansg na rozmowe o momentach trudnych — jezy-
kiem zmian, np. ,Co zmieni¢ w przysztym roku?”, ,Co zmieni¢, aby byto lepiej?”.
Gtownym celem tego spotkania jest sktonienie catego zespotu do rozmowy na temat
podnoszenia jakosci pracy ich szkoty.

Cel ogdlny

Analiza dziatan dotyczgcych wspomagania, okreslenie jego mocnych i stabych stron
Cele szczegotowe (efekty)

Uczestnik szkolenia:

e dokonuje analizy dziatan w procesie wspomagania pod kgtem
ich skutecznosci;
e okresla mocne i stabe strony wspomagania w szkole;

o dostrzega zwigzek miedzy podjetym dziataniem a efektywnoscia.
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Tresci — wymagania szczegotowe

1. Badanie ewaluacyjne ilosciowe i jakosciowe dotyczgce opinii nauczycieli na
temat wspomagania.
2. Zapoznanie uczestnikdw z wynikiem monitorowania procesu wspomagania.

3. Okreslenie mocnych i stabych stron.

Metody i techniki pracy: wyktad, World Café, badanie ewaluacyjne, gadajgca
Sciana
Czas zajeé¢: cztery godziny dydaktyczne

Wykaz materialdw pomocniczych

1. Materiaty dla uczestnikdw: materiaty zawierajgce opis metody pracy;
2. Materiaty biurowe: pisaki, flipchart, karteczki samoprzylepne, kolorowe
kartki A4.

Zasoby edukacyjne

e M. Hajdukiewicz (red.), Jak wspomagac prace szkoty? Poradnik dla pracowni-

kow instytucji systemu wspomagania. Zeszyt 2. Zatozenia howeqo systemu

doskonalenia nauczycieli, Osrodek Rozwoju Edukaciji [online, dostep
dn. 16.09.2016].

Przebieg zaje¢

1. Wprowadzenie — powitanie grupy, krotkie podsumowanie dotychczasowej pra-
Cy i catego procesu wspomagania.

2. Przypomnienie celu, planu pracy, podejmowanych dziatan, a nastepnie prze-
prowadzenie anonimowego badania, ktérego celem jest okreslenie, na ile rada
pedagogiczna pozytywnie ocenia jakosS¢ catego wspomagania. Badanie pole-
ga na tym, ze kazdy nauczyciel otrzymuje karteczke z pytaniem zamknietym:
,Czy pozytywnie oceniasz przeprowadzone wspomaganie?”, na ktorej odpo-
wiada ,tak” lub ,nie”. Nastepnie karteczki zostajg wrzucone do pudetka, a jed-
na z osob przelicza odpowiedzi i podaje wynik. Kolejnym krokiem jest zapo-
znanie uczestnikow z wynikiem badania i krotka dyskusja. W dalszej czesci

prowadzacy rozdaje wszystkim kartki samoprzylepne. Na kartce koloru zielo-
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nego kazdy nauczyciel zapisuje to, co sie udato, na zoéttej kartce — co zakon-

czyto sie niepowodzeniem catego procesu. Po okreslonym czasie uczestnicy
przyklejajg kartki na tablicach — na jednej sukcesy, na drugiej niepowodzenia.
Dwie osoby dokonujg na forum analizy danych przez grupowanie i prezentujg
to, co sie udato osiggnac, a co byto niepotrzebne. Na koniec zostaje omowio-
ne to, co sie udato i tego, co sie nie powiodto.

3. Zapoznanie nauczycieli z wynikami ankiet i badan przeprowadzonych w trak-
cie wspomagania, a takze z opinig eksperta i autorefleksjg osoby wspomaga-
jacej, ktora w formie wyktadu prezentuje wnioski z procesu ewaluacyjnego.
Warto zadbac o to, by pokaza¢ mocne i stabe strony wspomagania.

4. W dalszej czesci spotkania zespdét nauczycieli dokonuje analizy poszczegol-

nych elementéw wspomagania.

Dyskusja metodg World Café

Uczestnicy podzieleni sg na kilkuosobowe grupy, ktore przy stolikach poddajg
pod dyskusje wskazane zagadnienie. Kazda grupa wybiera spos$rod oséb sie-
dzacych przy stoliku swojego gospodarza. W trakcie rundy gospodarze nie
moga przenosic¢ sie do innego stolika. Powinni notowac na plakacie uwagi po-
jawiajgce sie w czasie dyskusiji przy stoliku. Po 10 minutach dyskusji nastepu-
je zmiana. Wszyscy oprécz gospodarza przenoszg sie do innych stolikow
(uczestnicy starajg sie podejs¢ do stolika, przy ktérym siadajg osoby, z ktérymi
jeszcze nie pracowali) i zaczynajg omawiac inny aspekt problemu. Gospodarz
zostaje przy swoim stoliku i za kazdym razem zapoznaje nowych uczestnikow
z wnioskami poprzedniej grupy. Uczestnicy starajg sie nie siada¢ dwa razy
przy tym samym stole. Celem jest jak najlepsze zgtebienie tematu i poznanie
punktow widzenia jak najwiekszej liczby uczestnikow. Na koniec gospodarze
stotéw krotko przedstawiajg wyniki dyskusji. Wazne, aby prowadzgcy odwotat

sie do problemu, ktéry zostat wytoniony na ostatniej radzie pedagogiczne;j.

e Pytanie pierwsze: Co miato wptyw na osiggniecie sukcesu?
e Pytanie drugie: Co miato wptyw na pojawiajgce sie trudnosci?
e Pytanie trzecie: Co mozemy zmieni¢ w przysztym roku szkolnym?

e Pytanie czwarte: Co warto kontynuowac w przysztym roku szkolnym?

@RE 104



Urszula Grygier, Agnieszka Herma, Krzysztof Ciurej b Wspomaganie szkét w rozwoju kompetencji
matematyczno-przyrodniczych uczniow...

Po zakonczonej prezentacji na forum zespoty przedstawiajg efekty pracy kaz-

dego stolika, nastepuje dyskusja.

Schemat podsumowania procesu wspomagania

W ramach podsumowania warto przygotowac zestawienie dziatan podejmowanych
przez osobe wspomagajgcg wraz z oceng ich skutecznosci i przydatnosci w proce-
sowym rozwoju szkoty. Plan spotkania podsumowujgcego proces wspomagania po-

winien obejmowac nastepujgce elementy:

1. Prezentacja wynikow ankiet i wnioskow z poszczegodlnych szkolen realizowa-
nych w ramach pilotazu;

2. Pytania o wykorzystanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci w praktyce (réza wia-
trow, pytania otwarte);

3. Pytania o uzytecznos¢ narzedzi prezentowanych we wspomaganiu (Co zasto-
sowatam/zastosowatem, a czego nie? Dlaczego?);

4. Najwazniejsze refleksje wynikajgce z realizacji wspomagania:

e Kkorzysci dla szkoty;
e korzysci dla ucznia;
e korzysci dla nauczyciela;

e sugestie dla osoby wspomagajgcej.

5. Pytania o ocene realizacji procesu wspomagania (co utatwiato proces, korzy-
$ci ze wspomagania dla placowki, utrudnienia w trakcie wdrazania);

6. Pytanie o potrzeby, jakie wynikajg z przeprowadzonego wspomagania (ewen-
tualna diagnoza): Czy nauczyciele widzg konieczno$¢ kontynuacji wspomaga-
nia w zakresie ksztattowania kompetencji matematyczno-przyrodniczych?
(diagnoza: TAK/NIE), Jesli tak, to pytamy o temat. Je$li sg tematy konkuren-

cyjne, to zapisujemy je i zostawiamy czas na decyzje.

Proces podsumowania powinien zakonczy¢ sie sprawozdaniem uwzgledniajgcym
opis przebiegu wspomagania w placowce, dziatania osoby wspomagajgcej, przebieg
diagnozy, wybor tematu rocznego doskonalenia, opis szkolen/warsztatow (temat,
data, prowadzgcy, liczba godzin), udziat nauczycieli, ew. rodzicéw, uczniow. Catosé

powinny zamyka¢ wnioski i refleksje osoby wspomagajgcej dotyczgce zaobserwowa-
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nej zmiany po procesowym wspomaganiu pracy placéwki w zakresie ksztattowania

kompetencji matematyczno-przyrodniczych.
Przyktadowa struktura sprawozdania osoby wspomagajacej
Sprawozdanie z realizacji wspomagania

w roku szkolnym ....................

W roku szkolnym .................... rada pedagogiczna .................... uczestniczyta
w realizacji procesowego wspomagania pracy szkoty w obszarze ksztattowania u
ucznidw kompetencji matematyczno-przyrodniczych. Osobg odpowiedzialng za prze-

bieg procesu wspomagania byta ....................

Wdniu ..................l osoba wspomagajgca spotkata sie z dyrektorem szkoty —

................ Celem spotkania byto nawigzanie kontaktu z dyrektorem i szkotg, przy-
blizenie i oméwienie zasad, na ktorych opiera sie nowy system wspomagania, oraz
zebranie podstawowych informacji o szkole niezbednych w projektowaniu doskona-

lenia.

Kolejne spotkanie z dyrektorem, ktére odbyto sie .................... miato na celu omo-
wienie wynikow ewaluacji wewnetrznej, aktualnych form doskonalenia, w jakich
uczestniczg nauczyciele, a takze przygotowanie do warsztatu diagnostyczno-
-rozwojowego. Dyrektor wyrazit swoje zainteresowanie procesem wspomagania,
udzielajgc wszelkich istotnych informacji. Ponadto zapewnit, ze dotozy wszelkich sta-
ran w zorganizowaniu jak najlepszych warunkéw do przeprowadzenia warsztatu dia-

gnostyczno-rozwojowego.

Wdniu ...........ooeeee. osoba wspomagajgca spotkata sie z cztonkami rady pedago-
gicznej w celu nawigzania wspotpracy oraz przeprowadzenia diagnozy potrzeb
i okreslenia obszarow wymagajgcych wsparcia. W trakcie spotkania wytoniono na-

stepujgce tematy:

o Ksztattowanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych u uczniéw;
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Nauczyciele uznali drugi z tematow za priorytetowy w biezgcym roku szkolnym. Do-
szli do wniosku, ze jego realizacja wymaga poszerzenia ich wiedzy na temat kompe-

tencji kluczowych, ktore uznali za strategiczne.

Doprecyzowano rowniez elementy szczegotowej tematyki i termindw spotkan szkole-

niowych.

Wybrany przez rade pedagogiczng obszar rozwojowy, tj. ksztaftowanie kompeten-
cji matematyczno-przyrodniczych u uczniow, byt realizowany w ramach cyklu
spotkan obejmujgcych .................... szkoleniowe rady pedagogiczne oraz
.................... spotkania konsultacyjne.

Spotkania z ekspertami miaty charakter warsztatéw, konsultacji oraz innych form
wspierajgcych proces wspomagania. W szkole zrealizowano wszystkie zaplanowane
warsztaty: [nalezy wymieni¢ kolejne tematy warsztatéw i konsultacji, terminy ich rea-

lizacji, prowadzgcych, liczbe osob].
Podsumowanie

Dziatania podjete w ramach wspomagania pracy rady pedagogicznej ....................
pozwolity na osiggniecie wskaznikow zaktadanych w procesie rozwojowym szkoty.

Zgodnie z przyjetymi zatozeniami:

e co najmniej 30 nauczycieli wzieto udziat w cyklu 4 szkolen ................
e co najmniej 10 nauczycieli wzieto udziat w konsultacjach...................

e zrealizowano zadanie koncowe, ktérym byto stworzenie ...................

W realizacji programu wazna z punktu widzenia dziatan osoby wspomagajacej byta
pozytywna wspotpraca z dyrektorem szkoty we wszystkich planowanych przedsie-

wzieciach.

W ramach organizowanych szkoleh nauczyciele poznali w teorii i praktyce wybrane
narzedzia ..................... Dokonali autodiagnozy w zakresie kompetencji kluczo-
wych. Z przeprowadzonej ewaluacji skutecznosci wspomagania wynika, ze

..................... Istotnym efektem dziatan podjetych w ramach wspomagania pracy
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Rekomendacje

Na podstawie przeprowadzonej w szkole ewaluacji efektéw procesu wspomagania
oraz zebranych opinii w przysztym roku szkolnym .................... rekomendowanym
obszarem do rozwoju jest ksztattowanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych

przez podjecie dziatan, takich jak:

e organizacja szkolen na temat indywidualizacji procesu dydaktycznego oraz
pracy z uczniem uzdolnionym matematycznie i/lub przyrodniczo;

e prowadzenie zaje¢ z uwzglednieniem wiedzy i umiejetnosci zdobytych pod-
czas szkolen;

e przeprowadzenie badan sondazowych odnoszgcych sie do zainteresowan ma-
tematycznych i przyrodniczych uczniow,;

e opracowanie programéw nowych zaje¢ dodatkowych umozliwiajgcych posze-

rzanie zainteresowan uczniow.

Ostateczna decyzja odnosnie do wyboru obszaru rozwojowego w .................... za-

padnie po dokonaniu analizy wynikow pogtebionej diagnozy potrzeb we wrzesniu

Sprawozdanie sporzadzita:

Zataczniki do sprawozdania

1. Podsumowanie ankiet ewaluacyjnych, ankiety ewaluacyjne z poszczegdélnych
warsztatow/szkolen.

2. Podsumowanie zbiorcze realizacji wspomagania, ankiety podsumowujgce rea-
lizacje wspomagania.

3.  Podsumowanie badania uzytecznosci szkolen, ankiety badajgce uzyteczno$é

warsztatéw/szkolen.
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Tab. 19. Sprawozdanie z realizacji wspomagania (wersja Il)

W roku szkolnym ....

W [nazwa placéwki]

Imie i nazwisko osoby wspomagajacej szkote w

rozwoju

Imie i nazwisko dyrektora szkoty

Liczba nauczycieli objetych wspomaganiem

Podsumowanie wspomagania na poszczegdlnych etapach realizacji

Diagnoza potrzeb

Mocne strony

Obszary do rozwoju

Rekomendacje

Planowanie dziatan

Mocne strony

Obszary do rozwoju

Rekomendacje

Realizacja zaplanowanych dziatan, wdrazanie zmian

Mocne strony

Obszary do rozwoju

Rekomendacje

Ocena efektéw wdrazanych dziatan

Mocne strony

Obszary do rozwoju

Rekomendacje

Inne wnioski i/lub rekomendacje dotyczace realizacji procesowego wspomagania przez oso-

be wspomagajaca

Podpis osoby wspomagajacej
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Zataczniki

Tab. 20. Przyktady celdw, dziatan, wskaznikow i zrodet informacji w zakresie wspomagania
szkét w rozwoju wybranych umiejetnosci i postaw ucznidow z obszaru kompetencji matema-

tyczno-przyrodniczych

Wybrane umiejetnosci uczniow z obszaru kompetencji matematyczno-przyrodniczych

Uczen wyszukuje bardzo proste informacje w krétkich tekstach matematyczno-przyrodniczych,
gromadzi je, dokonuje ich selekcji i prezentuje je w rézny sposaéb.

Cele

Dziatania

Wskazniki

Zrédta informac;ji

o Nauczyciele znajg
nowe metody umozli-
wiajgce rozwijanie
i doskonalenie
u ucznidow wybranej
umiejetnosci.

e Nauczyciele poszerzg
wiedze i umiejetnosci
w zakresie rozpozna-
wania u uczniéw wy-
branej umiejetnosci.

e Nauczyciele stosujg co
najmniej dwie z nowo
poznanych metod pra-
Cy Z uczniami.

e Nauczyciele modyfiku-
ja co najmniej dwa na-
rzedzia pomiarowe
stuzace badaniu wy-
branej umiejetnosci
u uczniéw.

e Nauczyciele formutujg
informacje zwrotna,
uwzgledniajgc wybra-
ng umiejetnosc.

Organizacja szkolen
z zakresu metod ak-
tywizujgcych oraz
narzedzi pomiaru
dydaktycznego.

Organizacja konsul-
tacji indywidualnych
dla nauczycieli ma-

tematyki i przedmio-
tow przyrodniczych.

Realizacja zaje¢
przez nauczycieli
z wykorzystaniem
nowo poznanych
metod pracy.

Spotkania zespotow
samoksztatcenio-
wych w celu dosko-
nalenia umiejetnosci
formutowania infor-
macji zwrotnej.

Modyfikacja przez
nauczycieli wybra-
nych narzedzi po-
miaru.

Wykorzystywanie
informacji zwrotnej
na zajeciach w celu
informowania
ucznidow o poziomie
opanowania przez
nich wybranej umie-
jetnosci.

W szkoleniach
uczestniczy co naj-
mniej 80 proc. nau-
czycieli.

Co najmniej 80 proc.
nauczycieli stosowa-
to minimum dwie

z poznanych metod.

80 proc. nauczycieli
uczestniczacych

w szkoleniach i kon-
sultacjach wysoko
ocenito ich przydat-
nos¢ w ksztattowaniu
i doskonaleniu wy-
branej umiejetnosci.

Co najmniej 80 proc.
nauczycieli uczestni-
czacych w szkole-
niach dostosowato
minimum dwa na-
rzedzia pomiaru

w taki sposoéb, aby
dostarczaty one in-
formacji na temat
wybranej umiejetno-
Sci.

W czasie spotkan
zespotdw samo-
ksztatceniowych na-
uczyciele przeéwiczg
formutowanie infor-
macji zwrotnej
uwzgledniajacej wy-
brang umiejetnosé.

Co najmniej 50 proc.
uczniow potwierdza
znajomos¢é swoich
mocnych stron i po-
trzeb w zakresie wy-
branej umiejetnosci.

Lista obecnosci na
szkoleniach.

Rozmowa z nauczy-
cielami.

Zestawienie wynikéw
ankiet ewaluacyjnych
wypetnionych przez
nauczycieli na za-
konczenie szkolen
oraz po konsultacjach
z ekspertem.

Zmodyfikowane na-
rzedzia pomiaru.

Protokot ze spotkania
zespotow samo-
ksztatceniowych.

Przyktadowe infor-
macje zwrotne zapi-
sane podczas spo-
tkan zespotéw samo-
ksztatceniowych.

Ro6za wiatru z rozpi-
sanymi sktadowymi
opisywanej umiejet-
nosci, z wykorzysta-
niem ktdrej uczniowie
oceniajg swoje moz-
liwosci.
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Uczeh stawia pytania dotyczace zjawisk zachodzgcych w przyrodzie, prezentuje postawe badawczg
w poznawaniu prawidtowosci swiata przyrody przez poszukiwanie odpowiedzi na pytania: ,dlaczego?”,
.Jjak jest?”, ,co sie stanie, gdy?”.

Cele

Dziatania

Wskazniki

Zrédta informac;ji

Nauczyciele znajg

i stosujg metody
umozliwiajgce rozwija-
nie i doskonalenie
pracy uczniow z wyko-
rzystaniem procedury
badawcze.

Nauczyciele znajg
rézne sposoby stawia-
nia pytan (np. wedtug
taksonomii Blooma lub
SOLO) i stosujg wy-
brane z nich w pracy

Z uczniami.

Uczniowie chetnie
stawiajg pytania.

Jako$¢ stawianych
przez ucznidw pytan
wzrosta.

Nauczyciele prowadzg
projekty badawcze
W uczniami.

Eksperymentowanie

i poszukiwanie odpo-
wiedzi stanowi pod-
stawowy sposoéb pracy
na zajeciach przyrod-
niczych.

Podczas zajec przy-
rodniczych uczen jest
aktywny, natomiast
nauczyciel projektuje
i stwarza warunki do
dziatalnosci uczniow.

Organizacja szkolen
z zakresu metod la-
boratoryjnych oraz
metodologii stawia-
nia pytan.

Wykorzystanie zdo-
bytej przez nauczy-
cieli wiedzy i umie-
jetnosci podczas
prowadzonych zajeé¢
przyrodniczych.

Praca zespotu
przedmiotéw przy-
rodniczych w celu
stworzenia listy przy-
ktadowych pytan.

Projektowanie przez
nauczycieli zaje¢
przyrodniczych, pod-
czas ktorych ucznio-
wie stawiajg pytania
i poszukujg na nie
odpowiedzi.

Nauczyciele przed-
miotow przyrodni-
czych przygotowujg
propozycje projektow
badawczych —
przedmiotowych lub
interdyscyplinarnych.

W szkoleniach
uczestniczy co naj-
mniej 80 proc. nau-
czycieli.

Na co najmniej 50
proc. zajeé zastoso-
wano metody rozwi-
jajace u uczniow
umiejetnosé wyko-
rzystywania procedu-
ry badawczej pod-
czas poznawania
proceséw i zjawisk
przyrodniczych.

Co najmniej 80 proc.
nauczycieli formutuje
pytania problemowe
i kluczowe na zaje-
ciach.

Uczniowie chetnie
stawiajg podczas za-
je¢ pytania kreatyw-
ne i na wysokim po-
ziomie.

Powstajg co najmniej
trzy propozycje pro-
jektéw badawczych

z przedmiotéw przy-
rodniczych.

Lista obecnosci na
szkoleniach.

Zapisy w dzienni-
kach.

Rozmowa z nauczy-
cielami.

Analiza zdan niedo-
konczonych przez
uczniow.

Obserwacja lekciji
przez dyrektora.

Lista pytan stworzona
przez nauczycieli.

Zapis przyktadowych
pytan uczniéw spo-
rzgdzony podczas
obserwaciji zaje¢
przyrodniczych.

Opis propozycji pro-
jektéw badawczych.

Uczen korzysta z planéw, map, fotografii, rysunkéw, wykreséw, danych statystycznych, tekstéw zro-
dtowych oraz technologii informacyjno-komunikacyjnych w celu gromadzenia, przetwarzania i prezen-

towania informaciji.

Cele

Dziatania

Wskazniki

Zrédta informacji

W szkole zwigkszyta
sie baza pomocy dy-
daktycznych wymie-
nionych w opisie umie-
jetnosci.

Nauczyciele czesciej
wykorzystujg pomoce
dydaktyczne zawarte
w opisie umiejetnosci.

Sporzadzenie listy
potrzebnych pomocy
dydaktycznych z wy-
korzystaniem pod-
stawy programowe;j.

Zakup pomocy dy-
daktycznych z listy.

Analiza dotychcza-
sowych tematéw rea-

Liczba pomocy dy-
daktycznych w szko-
le wzrosta o 50 proc.

Zaproponowanie
przez nauczycieli
matematyki i przed-
miotéw przyrodni-
czych co najmniej
pieciu tematow zajec

Spis pomocy dydak-
tycznych do matema-
tyki i przedmiotow
przyrodniczych.

Lista tematow zajec,
na ktérych wprowa-
dzono wykorzystanie
réznorodnych pomo-
cy dydaktycznych.
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W czasie zaje¢ mate-
matycznych i przyrod-
niczych wykorzysty-
wane sg roznorodne
pomoce dydaktyczne.

Stosowane przez
nauczycieli matematy-
ki i przedmiotow przy-
rodniczych metody
umozliwiajg wykorzy-

lizowanych z wyko-
rzystaniem rézno-
rodnych pomocy dy-
daktycznych.

Wybranie z podsta-
wy programowej ma-
tematyki i przedmio-
téw przyrodniczych

dodatkowych tema-
téw, do realizacji kto

wzbogaconych o wy-
korzystanie wybra-
nych pomocy dydak-
tycznych.

Lista metod naucza-
nia matematyki

i przedmiotow przy-
rodniczych umozli-
wiajgcych korzysta-
nie z réznorodnych

Lista metod dostepna
dla nauczycieli
w szkole.

stywanie przez rych nauczyciele za- pomocy dydaktycz-
uczniéw réznorodnych czng wykorzystywac nych.
pomocy dydaktycz- réznorodne pomoce
nych wymienionych dydaktyczne.
w opisie umiejetnosci.
Uczen tworzy strategie rozwigzania problemu.
Cele Dzialania Wskazniki Zrédta informac;ji

Nauczyciele znajg
metody umozliwiajgce
ksztatcenie i doskona-
lenie umiejetnosci
uczniéw w zakresie
tworzenia strategii
rozwigzywania pro-
blemu.

Nauczyciele czesto
stosujg nauczanie
problemowe.

Uczniowie tworzg
strategie rozwigzywa-
nia problemu na po-
ziomie dostosowanym
do ich mozliwosci.

Organizacja szkolen
z zakresu metod ba-
zujgcych na strategii
problemowe;j.

Nauczyciele mate-
matyki i przedmiotow
przyrodniczych wy-
korzystujg na zaje-
ciach tworzenie
przez uczniéw stra-
tegii rozwigzywania
problemu.

W szkoleniach
uczestniczy co naj-
mniej 80 proc. nau-
czycieli.

80 proc. nauczycieli
uczestniczacych

w szkoleniach wyso-
ko ocenito ich przy-
datnos¢ w ksztatto-
waniu i doskonaleniu
wybranej umiejetno-
Sci.

Strategie rozwigzy-
wania problemu za-
stosowano na co
najmniej dwoch za-
jeciach matematyki
i kazdego przedmio-
tu przyrodniczego.

Lista obecnosci na
szkoleniach.

Zestawienie wynikéw
ankiet ewaluacyjnych
wypetnionych przez
nauczycieli na za-
konczenie szkolen.

Podane przez nau-
czycieli tematy zajec,
na ktérych uczniowie
tworzg strategie roz-
wigzywania proble-
mu.

Wybrane postawy uczniéw z obszaru kompetencji matematyczno-przyrodniczych

Uczen poszerza swoje zainteresowania matematyczno-przyrodnicze.

Cele

Dziatania

Wskazniki

Zrédta informacji

Nauczyciele uwzgled-
niajg na swoich zaje-
ciach potrzeby
uczniow zaintereso-
wanych tematykg za-
je¢ — indywidualizujg
tok nauczania.

Nauczyciele wykorzy-
stujg podczas zajeé
dodatkowg wiedze
matematyczng lub

Organizacja szkolen
na temat indywidua-
lizacji procesu dy-
daktycznego oraz
pracy z uczniem
uzdolnionym mate-
matycznie i/lub przy-
rodniczo.

Prowadzenie zaje¢ z
uwzglednieniem
wiedzy i umiejetnosci

80 proc. nauczycieli
uczestniczy
w szkoleniach.

95 proc. uczestnikow
szkolen wysoko oce-
nia ich przydatnosc.

90 proc. zaje¢ ma-
tematycznych

i przyrodniczych za-
wiera elementy in-
dywidualizacji ukie-

Lista obecnosci na
szkoleniach.

Wyniki ankiet ewalu-
acyjnych po szkole-
niach.

Obserwacja zajec.

Zestawienie zaje¢
dodatkowych organi-
zowanych w szkole.
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przyrodniczg, posze-
rzajgc zainteresowania
matematyczno-
przyrodnicze uczniow.

W szkole powstaje
bogata oferta zaje¢
dodatkowych

Z matematyki i przed-
miotéw przyrodni-
czych.

Nauczyciele proponujg
uczniom konkursy
wewnetrzne i ze-
wnetrzne odpowiada-
jgce rozpoznanym za-
interesowaniom ma-

uzyskanych podczas
szkolen.

Przeprowadzenie
badan sondazowych
odnoszacych sie do
zainteresowan ma-
tematycznych i przy-
rodniczych uczniow.

Opracowanie pro-
graméw nowych za-
je¢ dodatkowych
umozliwiajgcych po-
szerzanie zaintere-
sowan uczniow.

runkowanych na .
rozwijanie zaintere-
sowan uczniow.

e W szkole zostajg
zgtoszone propozy-
cje co najmniej
dwdch nowych zajec
matematycznych z
przedmiotow przy-
rodniczych.

e Kazde z nowych
zaje¢ dodatkowych
bedzie realizowane
na podstawie opra-
cowanego przez na-
uczyciela nowator-

Nowatorskie progra-
my zaje¢ dodatko-
wych.

tematyczno- skiego programu.
przyrodniczych.
Uczen wigcza sie aktywnie w swoj proces uczenia sie.
Cele Dzialania Wskazniki Zrédta informac;ji
Nauczyciele stosujg Organizacja szkolen e 80 proc. nauczycieli e Lista obecnosci na

informacje zwrotng
ksztattujgca proces
uczenia sie uczniow.

Nauczyciele wykorzy-
stujg samoocene

ucznia w procesie na-
uczania i uczenia sie.

Na zajeciach s stwa-
rzane sytuacje umoz-
liwiajgce uczniom pla-
nowanie wtasnego
procesu uczenia sie.

na temat konstruo-
wania informacji
zwrotnej oraz wdra-
zania ucznia do sa-
mooceny.

Nauczyciele wyko-
rzystujg wiedze

i umiejetnosci na
swoich zajeciach.

Nauczyciele czesto
stwarzajg okazje do
samooceny uczniow.

Nauczyciele planujg
zajecia, zostawiajgc
uczniom przestrzen
do samodzielnego

planowania wtasne-
go procesu uczenia

sie.

uczestniczy
w szkoleniach.

e 95 proc. uczestnikow
szkolen wysoko oce-
nia ich przydatnosé.

o Na wszystkich zaje-
ciach uczniowie
otrzymuja konstruk-
tywng informacije
zwrotng.

e Nauczyciele na
wszystkich zajeciach
wykorzystujg samo-
oceng uczniow.

e Na 80 proc. zaje¢
uczniowie majg oka-
zje zaplanowac wta-
sny proces uczenia
sie pod opieka nau-
czyciela.

szkoleniach.

Wyniki ankiet ewalu-
acyjnych po szkole-
niach.

Obserwacja zajec.

Informacja zwrotna
od ucznidw.

Uczen przestrzega zasad

dbatosci o zdrowie i bezpi

eczenstwo wiasne oraz innych.

Cele

Dziatania

Wskazniki

Zrédta informacji

Nauczyciele uwzgled-
niajg tematyke zwig-
zang z dbatoscig
uczniéw o zdrowie

i bezpieczenstwo wia-
she podczas swoich
zajec.

W szkole realizowane

W czasie spotkan
zespotu matema-
tycznego i przyrodni-
czego zostata poru-
szona tematyka do-
tyczgca promowania
postaw prozdrowot-
nych wsrdd ucznidw.

e (Opracowano zestaw °
tematéw matema-
tycznych
i przyrodniczych,
podczas realizacji
ktérych bedzie pro-
mowana wsréd
uczniéw dbatosé

0 zdrowie i bezpie-

Protokoty z pracy
zespotow.

Lista tematow mate-
matycznych

i przyrodniczych
uwzgledniajacych
promowanie zasad
dbatosci uczniow
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sg projekty edukacyjne
i konkursy o tematyce
prozdrowotne;.

e W szkole przestrzega-
ne sg zasady bezpie-
czehstwa podczas za-
jec lekcyjnych
i pozalekcyjnych.

Zebrania zespotow
nauczycieli w celu
ustalenia tematyki

i zasad realizacji pro-
jektow edukacyjnych
i konkursow we-
wnatrzszkolnych
uwzgledniajgcych
tematyke prozdro-
wotna.

Nauczyciele poprze-
dzajg zajecia labora-
toryjne i terenowe
przypomnieniem
uczniom zasad BHP.

W salach lekcyjnych

zostajg umieszczone
regulaminy i zasady

pracy uwzgledniajg-

ce przepisy BHP.

czenstwo.

Opracowano co
najmniej dwa projek-
ty edukacyjne oraz
dwa konkursy we-
wnatrzszkolne zwig-
zane z dbatoscig
uczniéw o zdrowie i
bezpieczenstwo.

Na zajeciach

Z przedmiotéw przy-
rodniczych zaréwno
w sali lekcyjnej, jak i
w terenie nauczycie-
le zapoznaja

uczniéw z zasadami
BHP umozliwiajacy-

mi bezpieczna prace.

W kazdej pracowni
biologicznej, che-
micznej i fizycznej
znajduja sie plansze
z regulaminem i za-
sadami bezpieczen-
stwa.

o zdrowie i bezpie-
czenstwo.

Zestawienie projek-
téw edukacyjnych

i konkursow we-
wnatrzszkolnych rea-
lizowanych w szkole.

Zapisy w dziennikach
lekcyjnych.

Regulaminy pracowni
umieszczone w sa-
lach lekcyjnych.
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Ksztattowanie kompetencji matematyczno-przyrodniczych podczas realizacji

podstawy programowej

Tab. 21. Zestawienie wiedzy, umiejetnosci i postaw uczniéw wynikajgcych z definicji kompe-
tencji matematyczno-przyrodniczych z wybranymi zapisami podstawy programowej
dla matematyki i przedmiotéw przyrodniczych na poszczegélnych etapach edukacyjnych

Opis kompetencji matema- Etap edukacyjny

tyczno-przyrodniczych

Zapisy podstawy programowej — cele
ksztalcenia i tresci nauczania

Kompetencje matematyczne Edukacja
Umiejetnosci:

e umiejetnos¢ rozwijania
i wykorzystywania myslenia
matematycznego w celu
rozwigzywania problemoéw
wynikajacych z codziennych
sytuacji;

e umiejetnosci liczenia;

e zdolnos¢ i che¢ wykorzysty-
wania matematycznych spo-
sobow myslenia (myslenie lo-
giczne i przestrzenne) oraz
prezentacji (wzory, modele,
konstrukty, wykresy, tabele);

e umiejetnos¢ stosowania
gtéwnych zasad i proceséw
matematycznych w co-
dziennych sytuacjach pry-
watnych i zawodowych;

e umiejetnos¢ sledzenia
i oceniania ciggoéw argu-
mentow;

e rozumienie dowodu mate-
matycznego;

e komunikowanie sie jezykiem
matematycznym oraz korzy-
stanie z odpowiednich po-
mocy.

Wiedza:

e znajomosc¢ miar i struktur
gtdwnych operaciji i sposo-
bow prezentacji matema-
tycznej;

e rozumienie terminéw i pojec
matematycznych;

o Swiadomos¢ pytan, na ktére
matematyka moze da¢ od-
powiedz.

wczesnoszkolna

Cele:

W zakresie poznawczego obszaru rozwoju
uczen osigga:

1) potrzebe i umiejetnos¢ samodzielnego,
refleksyjnego, logicznego, krytycznego i twor-
czego myslenia;

5) umiejetnos¢ rozumienia podstawowych
pojec¢ i dziatan matematycznych, samodzielne
korzystanie z nich w réznych sytuacjach zy-
ciowych, wstepnej matematyzacji wraz z opi-
sem tych czynnosci: stowami, obrazem, sym-
bolem;

6) umiejetnos¢ stawiania pytan, dostrzegania
probleméw, zbierania informacji potrzebnych
do ich rozwigzania, planowania i organizaciji

dziatania, a takze rozwigzywania problemow;

7) umiejetnosé czytania prostych tekstow ma-
tematycznych, np. zadan tekstowych, tami-
gtéwek i zagadek, symboli;

8) umiejetnos¢ obserwacji faktow, zjawisk
przyrodniczych, spotecznych i gospodarczych,
wykonywania eksperymentéw i doswiadczen,
a takze umiejetnos¢ formutowania wnioskow

i spostrzezen;

9) umiejetnos¢ rozumienia zaleznosci pomie-
dzy sktadnikami $rodowiska przyrodniczego;

Tresci:
Uczen:

e analizuje i rozwigzuje zadania tekstowe —
proste i wybrane ztozone; dostrzega pro-
blem matematyczny oraz tworzy wtasng
strategie jego rozwigzania, odpowiednig
do warunkéw zadania; opisuje rozwigza-
nie za pomocg dziatan, rownosci z okien-
kiem, rysunku lub w inny wybrany przez
siebie sposob;

e uktada zadania i je rozwigzuje, tworzy
tamigtéwki matematyczne, wykorzystuje
w tym procesie wlasng aktywnos¢ arty-
styczng, techniczng, konstrukcyjna;
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Postawy:

szacunek dla prawdy;

chec¢ szukania przyczyn
i oceniania ich zasadnos$ci.

Kompetencje przyrodnicze

Umiejetnosci:

wykorzystywanie istniejgcego
zasobu wiedzy i metodologii
do wyjasniania swiata przyro-
dy w celu formutowania pytan
i wyciggania wnioskow opar-
tych na dowodach;

stosowanie wiedzy i meto-
dologii w odpowiedzi na po-
strzegane potrzeby lub pra-
gnienia ludzi;

rozumienie zmian powodo-
wanych przez dziatalno$¢
ludzks;

zdolnos¢ do wykorzystywa-
nia i postugiwania sie na-
rzedziami i urzgdzeniami
technicznymi oraz danymi
naukowymi do osiggniecia
celu, podjecia decyzji lub
wyciggniecia wniosku na
podstawie dowodow;

rozpoznanie niezbednych cech
postepowania naukowego;

zdolno$¢ wyrazania wnio-
skow i sposobow rozumo-
wania, ktére do tych wnio-
skow doprowadzity.

Wiedza:

rozumienie zmian powodo-
wanych przez dziatalnosé
ludzka;

gtébwne zasady rzgdzgce
naturg;

podstawowe pojecia nau-
kowe, zasady i metody;

rozumienie wptywu nauki
i technologii na swiat przy-
rody;

rozumienie korzysci, ograni-
czen i zagrozen wynikajg-
cych z teorii i zastosowan
naukowych.

wybrane dziatania realizuje za pomocg
prostych aplikacji komputerowych;

klasyfikuje obiekty i rézne elementy $ro-
dowiska spoteczno-przyrodniczego

Z uwagi na wyodrebnione cechy; dostrze-
ga rytm w srodowisku przyrodniczym,
sztuce uzytkowej i innych wytworach
cziowieka obecnych w srodowisku dziec-
ka;

wykorzystuje nabyte umiejetnosci do roz-
wigzywania problemow, dziatan twérczych
i eksploracji swiata, dbajac o wtasny roz-
woj i tworzgc indywidualne strategie ucze-
nia sie.

planuje, wykonuje proste obserwacje,
doswiadczenia i eksperymenty dotyczace
obiektow i zjawisk przyrodniczych, tworzy
notatki z obserwacji, wyjasnia istote ob-
serwowanych zjawisk wedtug procesu
przyczynowo-skutkowego i czasowego;

chroni przyrode, wskazuje wybrane miej-
sca ochrony przyrody oraz parki narodo-
we, pomniki przyrody w najblizszym oto-
czeniu — miejscowosci, regionie;

segreguje odpady i ma swiadomos¢ przy-
czyn i skutkéw takiego postepowania;

reaguje stosownym zachowaniem w sytu-
acji zagrozenia bezpieczenstwa i zdrowia
wiasnego lub innej osoby;

organizuje prace, wykorzystuje urzgdzenia
techniczne i technologie; zwraca uwage
na zdrowie i zachowanie bezpieczenhstwa;

uwzglednia selekcje informaciji;

wykonuje czynnosci uzyteczne lub po-
trzebne w danej sytuaciji.

Klasy IV-VIII

Cele:

opanowanie podstawowego stownictwa
przyrodniczego (biologicznego, geogra-
ficznego, z elementami stownictwa fizycz-
nego i chemicznego);

poznanie réznych sposobéw prowadzenia
obserwacji i orientacji w terenie;

prowadzenie obserwacji i pomiarow

w terenie, w tym korzystanie z réznych
pomocy: planu, mapy, lupy, kompasu, ta-
Smy mierniczej, lornetki itp.;
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Postawy:

e krytyczne rozumienie
i ciekawo$¢;

e zainteresowanie kwestiami
etycznymi oraz poszanowa-
nie zaréwno bezpieczen-
stwa, jak i trwatosci,

w szczegolnosci w odnie-
sieniu do postepu naukowo-
technicznego w kontek$cie
danej osoby, jej rodziny

i spotecznosci oraz zagad-
nien globalnych.

wykonywanie obserwacji i doswiadczen
zgodnie z instrukcjg (stowna, tekstowg

i graficzng), wiasciwe ich dokumentowanie
i prezentowanie wynikow;

analizowanie, dokonywanie opisu, porow-
nywanie, klasyfikowanie, korzystanie

Z roznych zrédet informaciji (np. wiasnych
obserwacji, badan, doswiadczen, tekstow,
map, tabel, fotografii, filmow, technologii
informacyjno-komunikacyjnych);

dostrzeganie zaleznosci wystepujacych
miedzy poszczegolnymi sktadnikami $ro-
dowiska przyrodniczego, jak rowniez mie-
dzy sktadnikami srodowiska a dziatalno-
Scig czlowieka,;

uwazne obserwowanie zjawisk przyrodni-
czych, doktadne i skrupulatne przeprowa-
dzenie doswiadczen, postugiwanie sie in-
strukcjg przy wykonywaniu pomiarow

i doswiadczen, sporzadzanie notatek

i opracowywanie wynikow;

przyjmowanie postaw wspotodpowiedzial-
nosci za stan srodowiska przyrodniczego;

planowanie i przeprowadzanie obserwacji
oraz doswiadczen; wnioskowanie w opar-
ciu o ich wyniki;

rozumowanie i zastosowanie nabytej wie-
dzy do rozwigzywania problemoéw biolo-
gicznych;

pozyskiwanie, przetwarzanie i tworzenie
informacji;

Tresci:

Uczen:

wymienia rézne zrodita wiedzy o przyro-
dzie;

korzysta z r6znych Zrédet wiedzy o przy-
rodzie;

okresla zaleznosci miedzy sktadnikami
srodowiska przyrodniczego i antropoge-
nicznego;

analizuje wptyw cztowieka na réznorod-
nos¢ biologicznag;

uzasadnia koniecznos$¢ ochrony rézno-
rodnosci biologicznej;
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Etap gimnazjalny

Cele:

czytanie — umiejetno$¢ rozumienia, wyko-
rzystywania i refleksyjnego przetwarzania
tekstéw, w tym tekstéw kultury, prowadzg-
ca do osiggniecia wiasnych celéw, rozwo-
ju osobowego oraz aktywnego uczestnic-

twa w zyciu spoteczenstwa;

myslenie matematyczne — umiejetnosc
wykorzystania narzedzi matematyki w zyciu
codziennym oraz formutowania sgdéw opar-
tych na rozumowaniu matematycznym;

myslenie naukowe — umiejetnosé wyko-
rzystania wiedzy o charakterze naukowym
do identyfikowania i rozwigzywania pro-
bleméw, a takze formutowania wnioskow
opartych na obserwacjach empirycznych
dotyczacych przyrody i spoteczenstwa;

komunikowanie sie w jezyku ojczystym i
w jezykach obcych — zarbwno w mowie,
jak i w pi$mie;

sprawne postugiwanie sie nowoczesnymi

technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi;

wyszukiwanie, selekcjonowanie i krytycz-
na analiza informaciji;

rozpoznawanie wkasnych potrzeb eduka-
cyjnych oraz uczenia sieg;

dokonywanie obserwacji i pomiaréw
w terenie;

identyfikowanie zwigzkow i zaleznosci
w srodowisku przyrodniczym:;

rozumienie wzajemnych relacji przyroda—
cztowiek;

racjonalne wykorzystywanie zasoboéw
Srodowiska;

rozwijanie przez ucznia ciekawos$ci Swiata;

poczucie odpowiedzialnosci za
Srodowisko przyrodnicze;

odczytywanie informacji z réznych zrédet;

postugiwanie sie ze zrozumieniem
pojeciami przyrodniczymi
i matematycznymi;

charakteryzowanie i porownywanie
informacji;

planowanie, przeprowadzanie i dokumen-
towanie obserwaciji i prostych doswiad-
czen;
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wyjasnianie zwigzkéw przyczynowo-
skutkowych miedzy faktami;

klasyfikowanie obiektow, organizmow,
zjawisk;

uzasadnianie konicznosci dbania o $ro-
dowisko przyrodnicze i wtasne zdrowie;

wyjasnianie przebiegu prostych procesow
chemicznych;

definiowanie pojec.

Etap ponadgim-
nazjalny

Cele:

wykorzystywanie roznych zrédet informaciji
do analizy i prezentowania problemow
przyrodniczych i matematycznych;

formutowanie i weryfikowanie hipotez
dotyczacych probleméw wspétczesnego
Swiata;

rozumienie relacji cztowiek—przyroda—

spoteczenstwo w skali globalnej i regio-
nalnej;

myslenie matematyczne;

wykorzystywanie dotychczas poznanych
narzedzi matematyki w zyciu codziennym;

myslenie logiczne i wycigganie odpowied-
nich wnioskow;

formutowanie sagdéw opartych na rozu-
mowaniu matematycznym;

my$lenie naukowe — umiejetnosé wyko-
rzystania wiedzy o charakterze naukowym
do rozwigzywania problemoéw;

dobieranie odpowiedniego eksperymentu
i postugiwanie sie nim w celu weryfikacji
hipotez;

rozpoznawanie wtasnych potrzeb eduka-
cyjnych i samodzielnego uczenia sig;

matematyzowanie i stwarzanie modelu
matematycznego opisujgcego zjawiska
przyrody i spoteczenstwa;

sprawne postugiwanie sie nowoczesnymi
technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi;

wyszukiwanie, selekcjonowanie i krytycz-
na analiza informaciji;

postrzeganie przestrzenne, odwzorowanie
obiektdéw przestrzennych i operowanie na
nich;
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e dostrzeganie analogii, podobienstw
i réznic;

e myslenie abstrakcyjne;

e operowanie na zbiorach nieskonczonych,
ciggach i szeregach liczbowych;

e postugiwanie sie algorytmami;

e podawanie przyczyn i ocenianie skutkow
réznych zjawisk;

e dobieranie, ocenianie i analizowanie
informacji z réznych zrédet;

e rozumienie znaczenia i koniecznosci
ochrony przyrody;

e uzasadnianie potrzeby odpowiedniego
korzystania z débr przyrody;

e zdobywanie wiedzy chemicznej w sposdb
badawczy;

¢ postugiwanie sie zdobytg wiedzg w zyciu
codziennym w konteks$cie dbatosci o wha-
sne zdrowie i ochrony $srodowiska natural-
nego;

e proponowanie sposobow ochrony srodo-
wiska naturalnego.
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