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ROZWAZANIA O WYCHOWANIU
W POSZUKIWANIU TEORETYCZNYCH PODSTAW KONCEPCJI WYCHOWAWCZE)
SZKOtLY

1. Wstep

Transformacja, ktérg przechodzimy od ponad dwudziestu lat, dotyczy réwniez
os$wiaty/szkoty. Towarzyszy jej refleksja, w jakim kierunku ma i$¢ edukacja nastepnych
pokolen Polakéw, jakie sg jej perspektywy. W jakim miejscu jestesmy, my dorosli wychowani
zgodnie z polska przedwojenng tradycjg pedagogiczng, a zyjacy dzis w ,epoce Hermesa”'.
Transformacja to nie reforma, to proces powolnego przystosowywania sie ludzi i instytuc;ji
do okolicznosci?, proces wprowadzajacy zmiany w catym kontek$cie zycia cztowieka:
systemie wartosci, zasadach, obyczajach, stylu zycia, u podstaw ktdrego mocno polaryzujg
sie $wiatopoglady. Wychowanie, jako jeden z elementéw tego procesu, od dtuzszego czasu
podlega transformacji. Zmiana w podejsciu do wychowania jest faktem.

Zyjemy w ,,innym $wiecie”. Jakim? Martin Buber w ksigzce Problem cztowieka wyrdznia dwie
epoki w prébie zrozumienia cztowieka. ,W dziejach ludzkiego ducha rozrézniam epoki
zadomowienia i bezdomnosci. W jednych cztowiek zyje w Swiecie jak w domu, w drugich zyje
w Swiecie, jak na polu, nie majgc niekiedy nawet czterech palikéw do rozbicia namiotu.
W jednych mysl antropologiczna pojawia sie wytgcznie jako cze$¢ mysli kosmologicznej,
w drugich osigga gtebie i samodzielno$¢”3. Zadomowienie i bezdomnos¢, o ktérej Buber
mowi, to dwa konteksty - pierwszy, w ktérym przyszto zyé naszym dziadkom i rodzicom,
drugi - to nasze czasy. Zadomowienie oznaczato, ze cztowiek zyje w jasno okreslonym
kontekscie, ma swoje miejsce w hierarchii bytow, w spotfeczenstwie, we wszechswiecie.
Prawa rzgdzgce Swiatem sg prawami myslenia, wiec kazdy moze poznaé i zrozumiec $wiat,
w ktérym zyje. Im wiecej poznaje, im wiecej rozumie, tym predzej osiggnie szczeScie —

spetnienie siebie, aktualizacje swoich potencjalnosci. Kontekst spoteczny — bardzo

! B. Neville, (2008), Edukacja w ,,epoce Hermesa” w: J. Danilewska (red.),, Wspélnota pedagogicznego
niepokoju, Krakdw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, s. 11-18.

’D. Tuohy, (2002), Dusza szkoty. O tym, co sprzyja zmianie i rozwojowi, Warszawa: PWN, s. 10.

M. Buber, (1993), Problem cztowieka, Warszawa: PWN, s. 11.
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wazny - wyznaczajg jasno okreslone role, spetnienie oczekiwan wynikajgcych z roli jest
gwarancja autorytetu. Swiat wartoéci jest utozony w czytelng hierarchie — prawda, dobro
i piekno znaczg dla wszystkich to samo i wyznaczajg cel ludzkich dazen. Wychowanie
(edukacja) to wprowadzanie w Swiat kultury, prowadzenie do petni cztowieczenstwa.

Dzi$ bezdomnos¢ to brak jakiegokolwiek statego kontekstu. W ptynnej nowoczesnosci kazdy
na swoéj uzytek konstruuje swoje konteksty: wartosci, zasad, zadan, stylu zycia, itd. (zeby
wspomniec tylko kontekst spoteczny i kulturowy). Bezdomnosé wspoétczesnego cztowieka to
tyle co niejednoznacznos¢ wszystkiego w nim i poza nim. Dobrze oddata te mysl Gertruda
Stein twierdzac, ze w XX wieku nic nie zgadza sie z niczym®. W postmodernizmie
rzeczywisto$¢ stanowi raczej mozliwoé¢ niz fakt. Zycie ludzkie to bardziej gra czy przygoda,
albo projekt. Zycie ludzkie to stawanie sie bardziej, niz bycie. Tozsamo$¢ cztowieka, tak jak
sie jg dzi$ rozumie, nie jest nabudowana na ludzkiej naturze - statej i niezmiennej, ale jest
w rozproszeniu, jest efektem nieustannego konstruowania. To samo dotyczy wartosci,
chodzi nie tylko o pluralizm wartosci dzi$, ale o ich nieprzewidywalno$¢. To samo dotyczy
rzeczywistosci wychowania. Niepewnos¢ i zagubienie. W powszechnej opinii $cierajg sie
poglady modwigce o starym i nowym wychowaniu, a ich wyrazem jest jatowa ktdtnia
o bezstresowe wychowanie.

Zmiana w podejsciu do wychowania jest faktem. Nie jest (i nie moze byc¢) prostym przejsciem
od starego paradygmatu wychowania do nowego. Wychowanie stato sie problemem.
Cechuje je niepewno$¢ i bezradnoé¢ wychowawcéw . Przyjecie wiec dzié jednego
paradygmatu wychowawczego nie jest mozliwe, poszukiwanie jednego rozwigzania jest
nierealne. Jak wiec nie zgubi¢ sie, nie ulega¢ niepewnosci i bezradnosci, nie wycofywad sie
z zadan wychowawczych?

Btedem jest sztywne opowiadanie sie za ktéryms z paradygmatéw. Jesli méwimy, ze kiedys

wychowywano dobrze, a dzi$ rozpuszczamy dzieci, to zniecheca do wychowywania.

4R, Tarnas, (2002), Dzieje umystowosci zachodniej, Poznan: Zysk i S-ka, s. 481.

> H. Ginott, (1998), Miedzy rodzicami a dziecmi, Poznan: Media Rodzina, s. 86. W rozdziale ,Wspodtczesna
niepewnosc i jej konsekwencje” zastanawia sie: ,,Jaka jest rdznica miedzy naszymi dziadkami a nami

w podejsciu do dyscypliny? Cokolwiek zrobit dziadek, byto poparte jego autorytetem; cokolwiek my robimy,
towarzyszy temu wahanie. Nawet gdy dziadek byt w btedzie, nie okazywat watpliwosci. My, nawet gdy mamy
racje, czujemy sie niepewnie”. Skad sie bierze nasza niepewnos¢ w kontaktach z dzie¢mi? Co sie zmienito

w wychowaniu i dlaczego?
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Narzekanie na dzisiejsze czasy pozbawia energii do podejmowania dziatan; bo nic juz nie
bedzie tak, jak byto. Jesli méwimy, ze wychowanie dzi$ jest wtasciwe, dawniej zas tresowano
dzieci, a nie wychowywano, to pozbawiamy sie korzeni. Co wiec w tej sytuacji mozna zrobic?
Kluczem do efektywnego podejmowania zadan wychowawczych jest zrozumienie
przyjetych zatoien dotyczacych cztowieka i jego rozwoju. Rozumienie, kim jest cztowiek
i jaki jest cel zycia, a takze, jak przebiega proces jego rozwoju -pozwala jasno stawiac cele
kazdemu dziataniu wychowawczemu (jest busolg). Wychowawca, ktéry wie do czego
wychowuje, zyskuje swiadomos$é najpierw potrzebnych mu umiejetnosci wychowawczych,
a potem przyjmowanych zasad, metod i konkretnych dziatan. Zyskuje pewnos¢ w swoich
dziataniach. Nie zgubi sie w réznorodnosci wychowawczych propozycji na rynku
edukacyjnym i bezrefleksyjnie nie ulegnie nowinkom wychowawczym. Ale tez bedzie sie
starat $ledzi¢ najnowsze badania i rozwigzania mogace udoskonali¢ jego prace
wychowawczg.

Do rozumienia procesu wychowawczego potrzebna jest teoria ujmujgca jak najszerzej rozwoj
cztowieka. Teorig pokazujgca cztowieka w procesie dochodzenia do petni cztowieczenstwa
we wszystkich aspektach jego bycia (fizycznego, psychicznego, duchowego) i w jak
najszerszym kontekscie rzeczywistosci (od natury do kultury, od jednostkowej egzystencji do
bycia w spofeczenstwie) jest m.in. teoria rozwoju i wychowania cztowieka prof. Stefana
Kunowskiego. Powrét do koncepcji profesora daje bardzo szeroki obraz rozwoju cztowieka,
ukazujgc jego wieloaspektowosé, pogtebia spojrzenie na zadania wychowawcze.

Zgodnie z koncepcja mozna przyjrze¢ sie dziataniom wychowawczym iodnalei¢ ich
znaczenie ze wzgledu na cel, do ktérego wychowywany jest cztowiek. Koncepcja rozwoju,
jak mapa, pokazuje (wyznacza) kierunek i pozwala orientowac¢ sie w przestrzeni
wychowawczej. Opisuje funkcje wychowawcze potrzebne do prowadzenia dziecka na
kazdym etapie jego rozwoju. Dzieki temu pozwala weryfikowaé¢ nasze umiejetnosci

i metody wychowawcze.
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2. Fenomen wychowania

Profesor Stefan Kunowski wskazuje, ze wychowanie polega na wyprowadzaniu cztowieka
z natury do kultury®. Takie okreslenie pozwala uja¢ wieloznaczno$¢ fenomenu wychowania:
wyznacza kierunek dziatania wychowawcéw, ich cel (czy cele), wyniki, zmiany, proces.
»Wszystkie wymienione elementy skfadajg sie na wychowanie jako dtugotrwaty cigg zmian,
zachodzacych w procesie wszechstronnego rozwijania cztowieka, w czym biorg $wiadomy
udziat przez swa dziatalno$¢ wychowawcy, wspodtdziatajg przy tym rdéine okolicznosci
i warunki jako sytuacje wychowawcze oraz dgznosci samego wychowanka do osiggniecia
coraz wiekszej petni samodzielnos$ci umystowej, moralnej i zyciowej jako najdalszego

wytworu wychowania”’.

3. Proces rozwoju i wychowania

S. Kunowski wzorujac sie na warstwicowej teorii rozwoju cztowieka ®

wyrdznia
4 wspotistniejgce linie rozwoju: naturalny wzrost, spoteczne przekazywanie kultury, proces
wprowadzenia wychowanka do $wiata wartosci, duchowy proces powstawania w nim
moralno-religijnego iyciag. W swojej teorii profesor pokazuje, jak poszczegélne czynniki,
kazda warstwa w odpowiednim dla siebie czasie ikolejnosci rozwija sie; jak najpierw
réznicuje ilosSciowo, a potem dojrzewa jako$ciowo. ,,Rozwdj kazdego podtoza manifestuje sie
wzrostem potrzeb, ktérych zaspokojenie kierowane przez wychowawcéw we wiasciwym
czasie i co do ilosci, jak tez jakosci dostarczanych czynnikdw zewnetrznych stanowi
tzw. wptywy wychowawcze, powodujgce réznicowanie sie sktadnikéw,...”*°.

Jest oczywiste, ze cztowiek bedac jednoscig dziata i rozwija sie we wszystkich sferach

swojego zycia jednoczesnie. E. Sujak obrazowo mdéwi ,,Rozwdj naktada, nawarstwia na siebie

kolejne punkty dojscia, ale jesteSmy zawsze we wszystkich punktach przebytych od samego

®s. Kunowski, Podstawy wspdfczesnej pedagogiki, Warszawa 1997, s. 165; ,,... realne znaczenie wychowania
dzis polega na przeksztatcaniu cztowieka, na wyprowadzaniu rozwijajacej sie jednostki ze zwierzecego stanu
natury i podnoszenia jej do stanu kulturalnego cztowieczenstwa”. Na stronach 166—169 S. Kunowski opisuje
rézne sposoby definiowania pojecia wychowanie.

’ 0p. cit., s. 166

8 Zapoczatkowanej przez W. Flitnera i rozwinietej przez S. Hessena, op. cit. s. 194.

’s. Kunowski, op. cit., s. 194 nn.

0g, Kunowski, op. cit., s. 195
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"1 Dla potrzeb rozwazar teoretycznych rozdziela sie te sfery, aby wyodrebni¢

poczatku
w nich specyficzne potrzeby, moment ich nasilenia, tresé, sposéb ich zaspokajania oraz cel
rozwoju; rozdziela sie je po to, aby pokazaé, w jaki sposéb nastepuje ich integracja
w cztowieku, wspomniane juz przechodzenie od natury do kultury, od moznosci do petni
cztowieczeristwa. Zeby stale pamieta¢ o jednoéci cztowieka przywotam jeszcze jedno zdanie
profesora: ,Podtoza te wynikajg z bogactwa natury cztowieka, ktory zyje jako organizm,
rozwija sie jako psychika, jako osoba spoteczna, jako twodrca kulturalny i jako istota
duchowa”".

Sfera biologiczna i psychiczna, - rozwdj organizmu - anatomiczny i fizjologiczny, zalezny od
przyrostu wagi i wzrostu, usprawniania systemu nerwowego. Dojrzewanie ptciowe splata sie
z rozwojem sfery psychicznej i spotecznej w okresie od poczatku do okresu dojrzewania. Bazg
jest rozwdj organizmu wyznaczony przez zegar biologiczny, ktéry jak to ujmuje A. Brzezinska,
»,decyduje w znacznym stopniu o tempie i rytmie procesu dojrzewania, a takze o osiggnieciu
funkcjonalnej dojrzatosci przez osrodkowy uktad nerwowy, zawiadujgcy dziataniem naszego
organizmu i odpowiadajgcy za kontakt z otoczeniem” ™2,

Pierwszg strukturg w rozwoju warstwy biologicznej jest temperament (ktéry tu odrdznia
sie od indywidualnosci i charakteru) stata wrodzona wtasciwo$¢ jednostki przejawiajacg sie
zwhaszcza w sposobie reagowania emocjonalnego, impulsywnosci, aktywnosci .

W sferze psychicznej, nieodtgcznie zwigzanej z wzrostem i rozwojem organizmu, gwattowny
progres przypada na okres szkolny od okoto 7 roku zycia. Tu dominujgcym elementem jest
rozwéj umystu, rozwdj umiejetnosci poznawczych, dokonujgcych sie pod wptywem
doskonalgcych sie percepcji zmystowych oraz mowy. Zwiekszajgca sie koncentracja uwagi

i mysSlenie przyczynowe doskonalg zdolnosci poznawcze. Rozwdéj refleksyjnosci, czyli

obejmowanie wiekszg $wiadomoscig swoich standw wewnetrznych: emocji, uczué, dazen

" E. Sujak, (1987), Rozwazania o ludzkim rozwoju, Krakéw: Wydawnictwo Znak, s. 27.

s, Kunowski, op. cit., s. 196.

B A. 1. Brzezifiska, (2005, )Psychologiczne portrety czfowieka, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
s. 24.

“H. Bee ujmujac wyniki badan wspotczesnych na temat temperamentu méwi, ze temperament to wrodzona
struktura tworzgca emocjonalne podstawy osobowosci. Podstawowe wymiary temperamentu u dzieci to:
poziom aktywnosci, postawa zblizenia/emocjonalno$¢ pozytywna, wycofanie, emocjonalno$¢ negatywna,
samokontrola stabilnos¢ zadaniowa. H. Bee, (2004) Psychologia rozwoju cztowieka, Poznan: Zysk i S-ka
Wydawnictwo, s. 177-189. Takze: J. Strelau red., (2007), Psychologia ogdlna, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, s. 683-719.
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i podporzagdkowywanie ich umys’rowils. Dziecko zaczyna pojeciowo ujmowacd rzeczywistosc,
jego przezycia, doswiadczenia, nauka, kontakty z ludzmi, odbidr przekazéw medialnych
przyblizajg je do rozumienia, a nie tylko do percypowania Swiata
i siebie.

Strukture, ktéra integruje warstwe psychiczng nazywa Kunowski indywidualnoscia. Rozumie
przez nig uktad bardzo indywidualnych cech, dyspozycji, tendencji jednostki, juz czesciowo
rozwiniety przez wtasne doswiadczenia, ale jeszcze w duzej mierze w oparciu o wrodzony typ
inteligencjile. To w tej warstwie rozwoju méwimy o ksztattowaniu sie typu umystowosci,
usposobieniu (np. tagodne, pesymistyczne), tendencjach woli (egoistyczne, altruistyczne)®’.
To tu dzieki podporzadkowaniu temperamentu czynnikom intelektualnym mozna juz moéwic
o niepowtarzalnosci jednostkowe] cztowieka.

Sfera spoteczna, ktérej rozwdj jest wynikiem dorastania zwigzanego z dojrzewaniem
ptciowym polegajagcym na spontanicznym poszukiwaniu kontaktéw z rowiesnikami,
zainteresowaniem pfcig przeciwng, rodzacym sie kolezeAstwem, przyjazniami,
zainteresowaniem sprawami ludzkimi, miedzyludzkimi, sympatig i mitoscia do innych ludzi.
Uspotecznienie przechodzgce od wspdlnych zabaw, poprzez przynaleznos¢ do grup
kolezenskich, wchodzenie w role spoteczne (syn, corka, uczen, pracownik, maz/zona ...), do
dojrzatego wtaczania sie w aktywne tworzenie grup spotecznych od rodziny, poprzez grupy
zawodowe, samorzadowe, az po bycie obywatelem w panstwie i Swiecie. Wynikiem rozwoju
w tej sferze jest charakter, wyzsza struktura integrujgca temperament iindywidualnos¢
dzieki uwewnetrznianiu zewnetrznych zasad postepowania przyjmowanych w procesie
socjalizacji. Tu juz postepowanie dziecka wymaga jego S$wiadomych wysitkow
podporzadkowania sie uwewnetrznionym normom, tu ksztattuje sie pojecie dobra
wykraczajgce poza wtasng przyjemnosc i korzys¢ oraz poczucie odpowiedzialnosci za wtasne
wybory i decyzje. Tu formuje sie poczucie odpowiedzialnosci nie tylko za wtasny los,
aleiinnych, w znacznej mierze uwarunkowany przyjmowaniem kolejnych rdél spotecznych:

rodzinnych, zawodowych, obywatelskich.

B, Kunowski, op. cit. s. 198.
‘e, Kunowski, op. cit. s. 218.
s, Kunowski, op. cit. s. 218.
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Sfera kulturowa nadbudowuje sie na sferze spotecznej jako zainteresowanie jednostki
wartosciami débr kultury - literaturg, sztukg, nauka, prawem, moralnoscia, religig. Celem
rozwoju w tej sferze jest z jednej strony jednostka jako odbiorca kultury, z drugiej - twérca.
Czynnikami zewnetrznymi, ktére stymulujg rozwéj w tej sferze sg wybitne dzieta kultury
i spotkania z ludzmi, ktérzy pociggng w gére wychowanka.

W tej sferze celem rozwoju jest scalanie w osobowos¢ twodrczg elementéw wrodzonych
i nabytych: cech indywidualnych i charakteru, w spdjne, zgodne z przyjetymi dobrowolnie
wartosciami i ideatami, celowe dziatanie. S. Kunowski nazywa integracje na tym poziomie
osobowoscig tworczg, poniewaz chce, odrdzni¢ znaczenie wychowawcze (tutaj potrzebne)
od psychologicznego czy filozoficznego znaczenia tego terminu®®. z drugiej strony uzywa tego
terminu, zeby zwrdci¢ uwage na aspekt tworczosci jako wyznacznik rozwoju na tym
poziomie. Wyraznie widaé¢ tu wptyw samorozwoju jako dobrowolnie podejmowanego
wysitku ksztattowania wtasnego zycia, stosunku do siebie, innych, $wiata, spofeczenstwa
w zmiennych warunkach, w ktérych przychodzi zy¢ cztowiekowi. To w tej warstwie rozwijaja
sie zainteresowania zawodowe, pasje zyciowe, nie tylko pod wptywem wtasnych tworczych
impulséw, ale i kultury, w ktérej cztowiek (juz samodzielnie) osadza siebie i rozwija (siebie
i kulture).

Sfera duchowa (S. Kunowski nazywa ja takze $wiatopogladowa®) u progu dorostosci
»Do gtosu dochodzi tu petnia rozwinietej duchowosci ludzkiej, dzieki czemu rozumnos¢ staje
sie madroscia w szukaniu prawdy i dobra, zdolno$¢ do warto$ciowania stwarza mitos¢
najwyzszego ideatu Prawdy, Dobra i Piekna; réwnoczes$nie wolnos¢ wybierania dobrej drogi
ksztattuje plan zyciowy z petng odpowiedzialnoscig za swe postepowanie i za innych ludzi,
porywy za$ i intuicje twdrcze wytaniajg synteze Swiatopoglagdowa, a nastawienie otwarte na

gtebie metafizyczng doprowadza wreszcie do ujecia zrddet bytu, czyli Absolutu i do dania

®0sobowoé¢ ma wiele znaczer zaréwno w roznych dziedzinach wiedzy, jak i w samej psychologii.
Porzgdkujace moze by¢ ujecie M. Kreutza. Autor ujmuje osobowo$¢ w trzech aspektach: empirycznym,
metafizycznym, normatywnym. Osobowos$¢é w aspekcie empirycznym to ogdt dyspozycji psychofizycznych
jednostki, w aspekcie metafizycznym to jazn, istota, substancja, podmiot psychofizycznych dyspozycji,
a w aspekcie normatywnym to ogdt cech, ktére jednostka ma w ciggu zycia wypracowaé w sobie zgodnie
z wymaganiami wybranej etyki. Patrz w: M. Kreutz, Osobowos¢ nauczyciela wychowawcy, w: W. Okon (red.),
(1959), Osobowos¢ nauczyciela, red., Warszawa: PZWS, s. 113-115. Patrz takze: A. Jastrzebski,(2011), W obrebie
integralnosci cztowieka, Warszawa: Wydawnictwo Eneteia Wydawnictwo Psychologii i Kultury, M. Nowak,
(1999), Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL.

'S, Kunowski op. cit. s. 200
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osobistej odpowiedzi na te stwierdzenia w postaci przekonan religijno-moralnych,

720 Kazdy bez wzgledu na swdj

rozwigzanych teistycznie lub przez negacje — ateistycznie
Swiatopoglad, wyznawanag religie, czy realizowang ideologie znajdzie tu wtasciwy cel rozwoju
w tej najwyziszej sferze zycia cztowieka, tresciag musi wypetni¢ go sam, kazdy dojrzaty
cztowiek. Efektem rozwoju w tej sferze jest struktura, ktérg Kunowski nazywa strukturg
sSwiatopogladowa. To wizja Swiata, w ktérej cztowiek dostrzega i odnajduje siebie jako
element wiekszej catosci, rozumiana jako zrédto kontemplacji siebie i Swiata w nieogarnionej

ludzkim rozumem rzeczywistosci.. Jest efektem spotkania i dialogu z mistrzem, mentorem,

ktdry jest prawdziwym autorytetem.

4. Funkcje wychowawcze dostosowane do etapéw rozwoju

Na kazdym etapie dochodzenia do petni osobowego rozwoju niezbedna jest obecnosé,
towarzyszenie dojrzatego dorostego. Kunowski wymienia najpierw zabiegi podstawowe,
w postaci opieki i dbania o potrzeby fizyczne i psychiczne dziecka, o jego zdrowie i tezyzne —
sanare, potem towarzyszenie w formie prowadzenia — tacinskie duco. Spdjrzmy, to stowo
stato sie podstawg wyodrebnienia nazw poszczegdlnych funkcji wychowawczych: édocére-
uczenie czy nauczanie, educere czyli formowanie charakteru i socjalizacja, educare — prowadzenie ku

wartosciom.

25 Kunowski op. cit. s. 200
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Sfery Funkcje Zakres funkcji wychowawczych
rozwoju  wychowawcze
biologiczna Sanare Opieka i pielegnacja dziecka, zaspokajanie podstawowych
opieka potrzeb, higiena i profilaktyka zachowan zdrowotnych,
prowadzenie do bezpieczenstwa, itp.
nad zdrowiem \y ;akresie tej funkcji Kunowski upatruje wszelkie zabiegi
dziecka wychowawcze, ktdre dzi$ zaliczcamy do psychoterapii, pisze
fizycznym otym wprost, ze Psychoterapia ma za zadanie wyrobic
w jednostce  odpornos¢  psychiczng  na  frustracje
i psychicznym j piepowodzenia, ma przeciwdziata¢ kompleksom, np.
nizszosci, rozwija¢ wifasciwe reakcje obronne i nauczyc
rozwigzywania konfliktéw wewnetrznych,[..] . Ma za
zadanie wyprowadzanie (ochranianie) indywidualnosci
z egocentryzmu, narcyzmu, myslenia nierealistycznego,
zaleznego od stanéw emocjonalnych, ...
To w duzym skréocie podioze do kolejnej funkcji
wychowawcze;j.
psychiczna Edocére W sferze psychicznej funkcja wychowawcza przez
uczenie Kunowskiego rozumiana jest jako ksztattowanie umiejetnosci
umystowych: przede wszystkim myslenia  zgodnego
z zasadami logiki, racjonalnosci, myslenia naukowego
poprzez nauczanie, informowanie, kierowanie, az po
umiejetnos¢ samodzielnego dociekania i rozumienia
poznawanych zjawisk, az po dochodzenie do prawdy.
spofeczna Edicere W warstwie spofecznej proces socjalizacji polega wedtug
Wychowanie autora na pomocy wychowankowi w przyjmowaniu roél
o i zadan spotecznych (rodzinnych, zawodowych,
wiasciwe obywatelskich) w zgodzie z obowigzujacymi w danej kulturze
rozumiane jako i spotecznosci zasadami, w wychodzeniu z egoizmu do
. altruizmu, w budowaniu gtebokich relacji.
formowanie
Tu warto dodaé, ze ogromng role w catym wychowaniu,
charakteru a w tej sferze w szczegdlnosci odgrywaja nie tylko Swiadome
zabiegi wychowawcéw, ale takie to, co Kunowski nazywa
Srodowiskiem wychowawczym, przez ktéry rozumie
catoksztatt rzeczywistych wptywéw na jednostke (Srodowisko
naturalne, spoteczne, kulturowe, subkultury, media)zz, ktore
odrdznia od srodowiska pedagogicznego, rozumianego jako
Swiadome i celowe zabiegi rodzicéw i wychowawcéw.
kulturowa Educare Funkcja wychowawcza w sferze kulturowej polega wedtug

prowadzenie

Kunowskiego na prowadzeniu, pocigganiu wychowanka ku
ideatom. Uwrazliwianie na wartosci (juz nie tylko praktyczne,

2g, Kunowski, s. 249
2.5 Kunowski, s. 229-230
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do ideatu moralne ze sfery spotecznej), ale dostrzeganie prawdy, dobra
i piekna w dzietach twdrczosci i w postepowaniu ludzi.
Wychowanie tu polega na byciu autorytetem, Zaufaniu
autorytetowi i jego wartosciom, jego umiejetnosciom
otwiera wychowanka na rozwdj i twdrczosé.
duchowa Initiare Inicjowanie tu rozumiane jest jako wtajemniczanie, najpierw
w sprawy losu, egzystencji cztowieka, jego spraw doczesnych
i wieczno$¢?®, a potem na wtasne odnajdywanie sensu
w rzeczywistosci. Tu wychowawca to raczej przewodnik po
zyciu jak starozytny medrzec idzie przodem i wskazuje droge.

wprowadzanie

W sens

Zestawienie na podstawie S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa 1997

Opis poszczegdlnych funkcji ukazuje, ze kazda z nich wymaga innych - wtasciwych dla
specyfiki poszczegdlnych sfer rozwoju - zabiegdw, metod, dziatan wychowawczych. Dobér
odpowiednich do celu dziatann wychowawczych zalezy od umiejetnosci wychowawcy.

5. Metody czy umiejetnosci wychowawcze

Od umiejetnosci wychowawcy zalezy wybér i zastosowanie odpowiedniego dziatania. Bedzie
to po pierwsze umiejetno$¢ doboru wtasciwego dziatania w odniesieniu do celu rozwoju
w danej sferze, po drugie - celu wychowania w ogéle. Pierwsza umiejetnos¢ jest warunkiem
skutecznosci poszczegdlnych dziatan wychowawczych, druga nadaje spdéjnos¢ catemu
procesowi wychowania. Obie sg niezbedne. Natomiast metoda (dziatanie) wychowawcza,
bedac sposobem realizacji celu, nie moze by¢ sztywno uzywana - to nie przepis kulinarny.
Wazna jest wiec kolejna umiejetnos¢ rozeznania, jakg metode (dziatanie) przyjaé ze wzgledu
na okolicznosci i zadanie, jakie stoi przed wychowawcg tu i teraz. Innych dziatan wymaga
sytuacja np. radzenie sobie z trudnymi emocjami, a innych uwrazliwianie na wartosci, inaczej
postepujemy z dzieckiem o trudnym temperamencie, inaczej z dzieckiem o tagodnym
usposobieniu, inaczej dziatamy w sytuacji bliskiej relacji z dzieckiem, a inaczej w grupie
uczniow. Nie ma uniwersalnych recept. S.Kunowski ujmuje rozwdj cztowieka
wszechstronnie - struktury rozwojowe cztowieka ukazane na tle sfer rozwoju - wyznaczaja
funkcje wychowawcze nauczyciela, (patrz tabela 2), moga stanowi¢ przewodnik dla
poszukiwan wychowawczych. Nie zgubi sie w pracy wychowaweca, ktéry tak jasno widzi

zakres swoich oddziatywan. Nie popadnie w chaos z powodu wielosci proponowanych

2, Kunowski, s. 251
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koncepcji wychowania, czy metod wychowawczych nauczyciel, ktéry wie, do czego

wychowuje.
Strefy rozwoju Rozwojowe formy  Struktury rozwojowe Funkcje
zyciowe wychowawcze

biologiczna zabawa temperament Sanare opieka
psychiczna dociekanie indywidualnos¢ Edocére uczenie
spofeczna zadania, praca charakter Edtcere socjalizacja
kulturowa tworczosé osobowos$é twércza  Educare prowadzenie
duchowa kontemplacja $wiatopoglad Initiare przewodnictwo

Tabela 2. Opracowane na podstawie S. Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa 1997.

6. Pierwsza zasada wychowawcza

Nie ma uniwersalnych recept. Kazdy cztowiek i kazda sytuacja wychowawcza jest inna.
Dziatania wychowawcdéw wynikajg z przyjetych przez nich zasad wychowawczych, a zasady
wychowawcze majg u swojego zrédfa wartosci i cele wychowania. Jezeli przyjgé,
Ze najwyzszg wartoscig w procesie wychowania jest dziecko — osoba, a celem - petnia jego
osobowego rozwoju, to pierwszg zasada wychowawczg jest osobowe, podmiotowe
traktowanie wychowanka.

Podmiotowe traktowanie dziecka jest okresleniem bardzo wieloznacznym, tu chce zwrécic¢
uwage na pewien jego aspekt. Jako zasada wychowawcza — podmiotowe traktowanie —
polega na tym, ze wychowawca w kazdym swoim dziataniu ma na wzgledzie catego
cztowieka, w kazdym akcie przyjmuje dziecko w catej jego ztozonosci i niepowtarzalnosci. Zna
wszystkie sfery jego rozwoju. Dziecko jest osobg, to znaczy, ze w nim samym tkwi caty
potencjat rozwoju, ktérego wychowawca nie moze nie zauwazaé, musi uwzgledniaé
w kazdym momencie, w kazdym kontakcie. Zanim podejmie okreslone dziatanie wie, kim jest
dziecko i do czego je prowadzi. Warunkiem podmiotowego traktowania dziecka przez
wychowawce jest akceptacja, catkowite uznanie dziecka jako osoby. Wynika
to ze szczegdlnej wartosci jakg jest osoba. Spaemann pisze, ze wartos¢ cztowieka jest

wieksza niz wartos¢ kazdej innej istoty zyjgcej ,,jest nieporéwnywalna, dlatego nie
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724 Ze wzgledu na te szczegdlng

powinnismy moéwi¢ o wartosci, ale o godnosci cztowieka
godnos¢ nalezy traktowac cztowieka jako podmiot (a nie przedmiot) jakichkolwiek zabiegow
wychowaweczych. Po co? Po to, aby wychowanek sam sobie siebie unaocznit jako podmiot.
Celem bowiem wszelkich zabiegdw wychowawczych jest samowychowanie. | tu dotykamy
problemu jak to robi¢? Opisat to W.Chudy, mdéwigc, ze wychowawca najskuteczniej
unaocznia wychowankom ich szczegdlng wartos¢ ,poprzez respekt dla nich, delikatnosé
i wrazliwos¢ w ich traktowaniu”. W ten sposéb ,ukazana zostaje (albo przynajmniej
zasugerowana) wartos¢ bedaca motywem takiego odnoszenia. Godnos¢ osobowa ,ja”
najlepiej ukazywac przez odniesienie do ,,ty” lub do osoby trzeciej. Tylko metoda swiadectwa
doprowadza do doswiadczenia godnosci. Nikogo nie mozna nauczy¢ godnosci. Mozna
jedynie doprowadzi¢ do takiej granicy egzystencjalnej i przezyciowej, za ktérg sam odkryje
godnos¢ osoby: swoja lub cudza. Zobaczy ja, ujrzy” .

Swiadomo$¢ wielostronnego rozwoju cztowieka, wieloaspektowo$¢ funkcji wychowawczych
ita szczegdlna wrazliwos¢ wychowawcy na godnos¢ wychowanka sg fundamentem
orientowania sie w chaosie wychowawczych propozycji. Wychowujemy bowiem cztowieka
nie poprzez zastosowanie wybranych koncepcji, nie poprzez stosowanie metod czy technik
wychowaweczych, ale poprzez indywidualny i niepowtarzalny kontakt osoby z osoba.
Im wiekszg mamy $wiadomos¢, kim jest cztowiek, ktorego wychowujemy, im dogtebniej
znamy poszczegolne etapy i sfery jego rozwoju, tym precyzyjniej potrafimy okresli¢ funkcje
wychowawcze. To dopiero stanowi baze do wyboru konkretnych dziatan wychowawczych.

To okresla wychowawczg praxis.

7. Podsumowanie

W poszukiwaniu teoretycznych podstaw wychowania w polskiej szkole siegam do koncepcji
rozwoju i wychowania S. Kunowskiego, zeby na jej tle pokaza¢ wielostronnos¢ rozwoju
i wieloaspektowos¢ funkcji wychowawczych. Tak szerokie spojrzenie na podmiot

wychowania pozwala mi lepiej zrozumie¢, dokgd zmierza wychowanie dzis. Pozwala znalez¢

2 R. Spaemann, (2001), Osoby. O réznicy miedzy czyms a kims, Warszawa: Oficyna Naukowa s.c., s. 226.
Ludzie jako ludzie sq mniej lub bardziej podobni. Jako osoby nie sq podobni, lecz tacy sami w tym sensie,
Ze zawsze sq jedyni i niewspotmierni w swej godnosci.

> W. Chudy, (2007), Spofeczeristwo zaktamane. Esej o spoteczeristwie i ktamstwie — 1, Warszawa: Oficyna
Wydawnicza, s. 351-352.

@RE : 13



Ewa Wegrzyn-Jonek ® Rozwazania o wychowaniu
W poszukiwaniu teoretycznych podstaw koncepcji wychowawczej szkoty

fundamenty i pewnos¢ w wychowaniu, unikngé¢ niepewnosci i chaosu wychowawczego
wynikajgcego z przenikania sie paradygmatéw wychowawczych. Teoria Kunowskiego
pozwala zreflektowa¢, ze cztowiek w swojej istocie sie nie zmienia, w zwigzku z tym cel jego
wychowania — osiggniecie petni cztowieczenstwa — jest niezmienny. Zmieniajg sie warunki,
rzeczywistos¢ spoteczna i kulturowa, zmieniajg sie priorytety, w wychowaniu takze.
Na przyktad: z wychowania moralnego ku ekspresji indywidualnosci, z nastawienia
na przekazywanie dziedzictwa (esencjalizm) *® na przygotowanie do przysztosci
(konstrukcjonizm)27.

W praktyce dzi$ oznacza to, ze kazdy wychowawca powinien byé refleksyjnym praktykiem,
rozumie¢, co kieruje jego decyzjami wychowawczymi, rozumiec¢ zatozenia, ktérymi kieruje sie
w swojej wychowawczej codziennosci. Rozumiec zatozenia, to znaczy mie¢ swiadomosé,
co moim dziataniem kieruje, jakie przekonanie przyjmuje za prawdziwe, jakie wartosci z tego
wynikajg i do jakiego celu zmierzam. Najwazniejsze w wychowaniu s3g zatozenia dotyczgce
tego, kim jest cztowiek, jak przebiega jego rozwdj oraz, co jest celem jego zycia. Rozumienie
naszych osobistych zatozen lezgcych u podstaw podejmowanych konkretnych dziatan, daje
poczucie pewnosci i sity w wychowywaniu i chroni przed zagubieniem i permisywizmem
wychowawczym. Dlaczego? Poniewaz wychowankowie w swojej niepowtarzalnosci
i wyjgtkowosci, rzeczywistos¢, w ktdrej znajdujemy sie dzis, konkretne sytuacje
wychowawcze powoduja, ze kazde dziatanie wychowawcze staje sie problemem. Poniewaz
w rzeczywistosci, w ktdrej zyjemy zasypywani jesteSmy niezliczonymi koncepcjami
i propozycjami metod i rozwigzan wychowawczych, ktdére czesto bezrefleksyjnie
przyjmujemy lub sg nam narzucane. Jedyng ochrong przed koncepcyjnym chaosem jest

refleksja. Jedyng gwarancjg sity i obrong przed niepewnoscig jest refleksja.

®A.C. Ornstein, F.P. Hunkins, (1998), Program szkolny. Zatozenia, zasady, problematyka,
Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, s. 64-82.
27 .

Op. cit.
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