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Uposledzenie umystowe —
niepetnosprawnosc intelektualna

W ustawie z dnia 20 lutego 2015 r. o zmianie ustawy o systemie
oswiaty oraz niektorych innych ustaw (Dz. U. poz.357) dodano w art. 3
pkt 18b wprowadzajgcy mniej stygmatyzujgce okreslenie
,hiepetnosprawnosc¢ intelektualna” zamiast ,uposledzenie
umystowe”. Zgodnie z tym przepisem ,ilekro¢ w przepisach ustawy o
systemie oswiaty jest mowa o uposledzeniu umystowym w stopniu
lekkim, umiarkowanym, znacznym lub gtebokim nalezy przez to
rozumie¢ niepetnosprawnos¢ intelektualng w stopniu lekkim,
umiarkowanym, znacznym lub gtebokim”.

Termin ,upoSledzenie umystowe” uzywany jest wcigz w wielu waznych
dokumentach dotyczgcych tej kategorii niepetnosprawnosci, takich jak:
klasyfikacje, kryteria diagnostyczne, rozporzadzenia prawne i
deklaracje, co sprzyja jego utrwaleniu w jezyku fachowym, a takze
potocznym.



Definicja uposledzenia umystowego

Niedorozw¢j umystowy (uposSledzenie umystowe) charakteryzuje sie istotnie
nizszym niz przecietne funkcjonowaniem intelektualnym z jednoczesSnie
wspotwystepujgcym ograniczeniem w zakresie dwoch lub wiecej sposrod
nastepujgcych  umiejetnosci  przystosowawczych: porozumiewania sie,
samoobstugi, trybu zycia domowego, uspotecznienia, korzystania z dobr
spofeczno-kulturalnych, samodzielnosci, troski o zdrowie i bezpieczenstwo,
umiejetnosci szkolnych, organizowania czasu wolnego i pracy. Niedorozwdj
umystowy ujawnia sie przed 18. rokiem zycia (R. Luckasson, i in., 1992, s. 1;
W: J. Kostrzewski, 2006, s. 16).

ICD-10 definiuje uposledzenie umystowe jako” istotne obnizenie ogélnego
poziomu funkcjonowania intelektualnego, oraz frudnosci w zachowaniu
przystosowawczym, wystepujgce przed 18 r. z.”

Zgodnie z DSM-IV uposledzenie umystowe to ”istotnie nizszy poziom
funkcjonowania intelektualnego (IQ 70 i ponizej), ktory wystepuje przy
znacznych ograniczeniach w zachowaniu przystosowawczym, przynajmniej w
dwoch nastepujgcych obszarach: porozumiewanie sie, troska o siebie, tryb
zycia domowego, sprawnosci spoteczno-interpersonalne, korzystanie ze
Srodkow zabezpieczenia spoftecznego, kierowanie sobg, troska o zdrowie i
bezpieczenstwo, zdolnosci, Sposob organizowania wolnego czasu i pracy.
Poczagtek tego stanu musi wystagpic przed 18 r. z”



Klasyfikacja

Zgodnie z obowigzujgca klasyfikacja
wyroznia sie 4 stopnie niepethnosprawnosci
intelektualney:

* lekki,

* umiarkowany,
* zZhaczny,

* gteboki.



Dziecko z niepethosprawnoscia
intelektualng w stopniu lekkim

uzyskuje orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego na mocy
decyzji Zespotu orzekajgcego, dziatajgcego w publicznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej. W orzeczeniu Zespot przedstawia
diagnoze, zalecenia i uzasadnienie. W diagnozie zawarte sg informacje
o mozliwosciach i potencjale rozwojowym dziecka. W przypadku
dziecka z uposledzeniem umystowym okreslone s3:

e poziom rozwoju intelektualnego,
e poziom rozwoju poszczegolnych funkcji poznawczych,
« cechy funkcjonowania spotecznego dziecka.

Zazwyczaj rozpoznanie obejmuje takze elementy diagnozy
edukacyjnej zwigzanej z umiejetnoscig czytania i liczenia. W razie
potrzeby dotgczona jest diagnoza logopedyczna.



Potencjat rozwojowy dziecka
Z niepetnosprawnoscig intelektualng w

stopniu lekkim
Dzieci niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim
majg zréznicowany potencjat rozwojowy. Jest to
zaburzenie o charakterze globalnym (wszystkie funkcje i
procesy psychiczne odbiegajg od normy), dlatego ich
trudnosci w uczeniu sie wynikajg z zaburzen:

- spostrzegania,

- uwagi,

- pamieci,

- myslenia,

- MOowy,

- sprawnosci motorycznych,

- procesow emocjonalnych, motywacyjnych i adaptac;i



Rodzaje zaburzen

Spostrzeganie dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng
w stopniu lekkim jest niedoktadne, wybiorcze, wezsze
zakresowo, wystepujg zaburzenia analizy 1 syntezy
spostrzezen. Najtrafnie] poziom poznania zmystowego u
tych dzieci mozna okresli¢ cytujgc stowa H. Borzyszkowskiej :
dziecko uposSledzone umystowo mato widzi — kiedy patrzy | mato styszy
— kiedy stucha.

Uwaga — dzieci te majg obnizong zdolnos¢ koncentracji
uwagi. Ich uwaga jest krotkotrwata, mato podzielna |
tatwo ulega zaktoceniu(nadmiernie odwracalna). Bardzo
trudno jest skoncentrowaC ich uwage zwtaszcza, gdy
podejmujg rozwigzanie zadan sprawiajgcych trudnosci.
Wzmacnianie uwagi tych uczniow jest procesem ciggtym
| nie mozna go pomijaC w trakcie realizacji dziatan
edukacyjno-terapeutycznych.



Rodzaje zaburzen cd.

PamiecC- dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng w
stopniu lekkim majg dobrg pamie¢ mechaniczng. Natomiast
pamiec logiczna jest u nich w duzym stopniu zaburzona, co
przejawia sie w obserwowanych faktach:

e odtwarzanie zapamietanych Informacji odbywa sie
wedtug zapamietanej kolejnosci;

e czesto po prostu nie rozumiejg tego, czego wyuczyty sie
na pamie¢ kiedy wymaga to wybiorczego stosowania
zapamietanych wiadomosci;

« potrzebujg rowniez wiekszej liczby powtorzen, aby
utrwali¢c zapamietane informacje.



cd. Rodzajow zaburzen

Mowa- rozw0] mowy u dzieci z niepetnosprawnoscig

intelektualng w stopniu lekkim czesto bywa opdzniony,

jednakze z uwagi na stosunkowo dobrg pamiec

mechaniczng sg w stanie (przy dobrej stymulac;i

sSrodowiskowej) opanowac znaczny zasob stownictwa,

chociaz:

* majg trudnosci w rozumieniu znaczenia wypowiedzi oraz w
samodzielnym tworzeniu

« dtuzszych wypowiedzi (tworcze stosowanie mowy);

e czesciej tez w porownaniu z dzieCmi w normie intelektualnej
wystepujg u nich wady wymowy;

e z uwagi na czeste zaniedbanie srodowiskowe mozna
zaobserwowac tez uzywanie wulgaryzmow i wyrazen slangowych.

Majg stosunkowo dobrze rozwinietg mowe odtworcza, ale

stabiej funkcjonuje u nich tworczy wymiar mowy.



cd. Rodzajow zaburzen

« Myslenie - dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng w
stopniu lekkim majg zaburzone myslenie abstrakcyjne,
stowno-pojeciowe. Ilch myslenie rozwojowe zatrzymuje
sie na poziomie myslenia konkretno-obrazowego, co
przejawia sie w trudnosciach z abstrahowaniem,
uogolnianiem, tworzeniem pojec, wnioskowaniem czy
przewidywaniem (mysleniem przyczynowo-skutkowym).
Zaburzenie wyzszych form myslenia w znacznym
stopniu utrudnia zdobywanie wiedzy i powoduje, ze
pewien je| zasob jest niedostepny osobom z
niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim.



Najczescie] wystepujgce zaburzenia u dzieci
Z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim,
ktore majg znaczenie dla osiggniecia dojrzatosci szkolnej,
to:
« zaburzenie orientacji przestrzennej i niski poziom sprawnosci grafomotorycznej,
« sfaba koncentracja uwagi i wolniejsze tempo pracy,
* liczne i nasilone wady wymowy,
* zaburzenia analizy i syntezy (wzrokowej, stuchowej, wzrokowo-stuchowej),
» trudnosci w rozpoznawaniu liter oraz w czytaniu,
« istotnie zaburzony poziom rozumienia wszelkich regut, zasad, definicji,
« utrudnione tworzenie pojecia liczby,
* ograniczenia procesow pamieciowych,
* trudnosci w orientowaniu sie w stosunkach czasowych i postugiwaniu sie nimi,
+ staby poziom stosowania umiejetnosci w praktyce,
* mata samodzielnos¢ w wykonywaniu zadan,
» czesto wystepujgca nadpobudliwosé psychoruchowa lub zahamowanie,
* brak krytycyzmu i trudnosci w antycypacji zachowan,
* impulsywnos¢ i podatnos¢ na negatywne wptywy otoczenia,
* niski poziom motywacji,
* mata wrazliwosc¢ na potrzeby innych,
* czeste przejawy agresji.



Podstawa programowa

Zgodnie z  podstawg  programowg  wychowania
przedszkolnego w przypadku dzieci z niepetnosprawnoscig
intelektualng w stopniu lekkim funkcje przedszkola dotycza:
opieki, edukacji, wychowania, a w przedszkolu specjalnym
takze rehabllitacji | profilaktyki.*

Dziecko z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu
lekkim realizuje te samg podstawe programowag, ktora
przewidywana jest dla dzieci zdrowych z uwzglednieniem
zasady indywidualizacii.

*

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017r. w
sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
0golnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawnoscig
intelektualng w stopniu umiarkowanym i znacznym, ksztatcenia ogolnego dla
branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej
przyspasabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogolnego dla szkoty policealne;j

iDZ.U. 2017| iOZ.356i



Wymagania dydaktyczno-wychowawcze wobec
dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng w
stopniu lekkim

Zapewnienie dzieciom poczucia bezpieczenstwa (statosc¢ i jasnosc¢
regut obowigzujgcych w przedszkolu , szkole i grupie).

Zasady pracy z dzieckiem z niepetnosprawnoscig intelektualng warto
aby tgczyty nauczanie, wychowanie i interwencyjne oddziatywanie
pedagogiki specjalnej, czyli:

» doktadne poznanie dziecka;

» indywidualizacja w zakresie stosowanych metod, srodkow i
organizacji pracy w stosunku do charakteru zaburzen;

« systematycznosc¢ oddziatywan na zaburzenia zachowania;

« trwatosC¢ wynikow oddziatywan;

» elastycznosc dziatan — uwzgledniajgc a zmiany w srodowisku |
zmiany dotyczgce zaburzen i odchylen;

e wspotpraca i wspotdziatanie rodziny i Srodowiska ze specjalistg
pracujgcym z dzieckiem



Diagnoza funkcjonalna

Diagnoza  przeprowadzana w  poradniach  psychologiczno-
pedagogicznych ma na celu rozpoznanie niepetnosprawnosci,
okreslenie stopnia niepetnosprawnosci intelektualne] i1 wydanie
orzeczenia 0 potrzebie ksztatcenia specjalnego. Rozpoznanie
niepetnosprawnosci intelektualne] nie wyklucza wystepowania innych
rodzajow zaburzen. Niepetnosprawnosc intelektualna w stopniu lekkim
na etapie przedszkolnym moze nie byC rozpoznana i jest prowadzona
dopiero w momencie rozpoczecia hauki szkolnej.

Diagnoza funkcjonalna akcentuje to, co dziecko jest w stanie wykonac
samodzielnie | to, co juz opanowato oraz to, co podejmie ze
wsparciem drugiej osoby. Diagnoza funkcjonalna ma wskazac
mozliwosci rozwojowe, ktdére sg podstawg opracowywania, realizacji
oraz badania efektywnosci programow edukacyjno-terapeutycznych



Wielospecjalistyczna ocena poziomu
funkcjonowania dziecka

jest ztozonym procesem rozpoznania, ktorego celem jest
ocena poziomu wiedzy | umiejetnoSci, potrzeb, zakresu
mozliwosci | ograniczenn. Powinna byC prowadzona w
sytuacjach naturalnych z uwzglednieniem emocji |
zainteresowan dziecka.

Wielospecjalistyczna ocena poziomu funkcjonowania
powinna byC¢ opracowana przez Zespot nauczycieli |
specjalistow prowadzacych zajecia z danym dzieckiem.
Wazny jest udziat rodzicow w gromadzeniu danych o
dziecku.



Informacje o dziecku do diagnozy
funkcjonalnej

Jednym z pierwszych etapdw oceny poziomu funkCjonowania ucznia jest
zebranie informaciji, najczesciej przez wychowawce grupy, uzyskanych ze
wszystkich dostepnych zrodet, ..

1) obserwacji dziecka majgcej na celu pozyskanie informacji dotyczgcych:
zachowania dziecka, jego relacji rowiesniczych i z osobami dorostymi,
przygotowania do zajec¢, umiejetnosci i wiadomosci, problemow osobistych
etc.);

2) informaciji od rodzicéw, prawnych opiekunow lub rodzenstwa ucznia nt.
stanu zdrowia dziecka, ewentualnie problemow wychowawczych i
edukacyjnych, zagrozenia niedostosowaniem spotecznym, statusu rodzinnego,
spotecznego, materialnego, koniecznosci zapewnienia wsparcia finansowego,
rzeczowego;

3) informaciji od innych specjalistéw pracujgcych z dzieckiem w zakresie
kierunkow oddziatywan, rodzajow problemoéw dziecka; rodzajow zaburzen,
dziatan, form pomocy udzielonych w danym roku;

4) dokumentacji szkolnej (np. orzeczenia poradni pychologiczno -
pedagogicznej, badan specjalistycznych wykonanych np. podczas pobytu w
szpitalu, przychodni zdrowia, arkuszy ocen)



Indywidualizacja nauczania

Kluczowa w procesie edukacji przedszkolnej dziecka z niepetnosprawnoscig
intelektualng w stopniu lekkim jest zasada indywidualizacji. W sposob
oczywisty wymusza dostosowanie poczynan pedagogicznych do mozliwosci
oraz potrzeb dziecka. Zasada indywidualizacji powinna dotyczy¢ dwoch
poziomow:

- Pierwszy z nich skupia sie na mocnych stronach dziecka i jest
wyznacznikiem indywidualnego podejscia do zainteresowan, motywaciji,
aspiracji czy innych artystycznych zdolnosci.

- Drugi zas dotyczy korygowania sprawnosci zaburzonych. Wiasnie ten
rodzaj indywidualizacji jest charakterystyczny w pracy z dzieckiem z
niepetnosprawnoscig intelektualng.

Jednak dziecko, wobec ktérego stosowana jest zasada indywidualizacji w
nadmiarze, jako pewien nawyk dydaktyczny, nie ma mozliwosci wspotdziatania
w grupie, budowania adekwatnej samooceny, korygowania swoich mozliwosci,
a nawet budowania szacunku do siebie i innych, | warto, aby nauczyciel
edukacji przedszkolnej o tym pamietat.



IPET

Podstawg do opracowania IPET sg Informacje
zawarte w orzeczeniu o0 potrzebie ksztatcenia
specjalnego oraz wynik wielospecjalistycznej
oceny poziomu funkcjonowania ucznia, zwanej
Inacze] diagnozg dla rozwoju, diagnoza
funkcjonalng czy diagnozg dla jakosci zycia .

(por. I. Obuchowska,2002; B. Marcinkowska, 2004, 2009)



IPET dla dziecka z niepetnosprawnoscig
intelektualng

Realizujgc IPET DLA DZIECKA Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA
INTELEKTUALNA nauczyciel powinien kierowac sie waznymi
zatozeniami postepowania pedagogicznego, co najmniej w zakresie:

« ksztaltowania motywacji do poznawania i realizacji nowych zadan,;

« zwiekszania mozliwosci dziecka w poznawaniu samego siebie i
otoczenia;

« stwarzania kreatywnych warunkéw uczenia sieg;
« Kksztattowania samodzielnosci dziecka;
« utrwalania osiggniec.

Kazdy IPET powinien podlegac ewaluacji. Utatwi to weryfikacje tresci,
zasad, metod i form pracy na poszczegolnych zajeciach. W zwigzku z
tym nauczyciel powinien prezentowac postawe gotowosci do
weryfikacji i ewentualnej zmiany w zakresie postepowania, wymagan,
metod, form i srodkow dydaktycznych stosowanych w trakcie zajec.



Srodki dydaktyczne w pracy z dzieckiem z
niepetnosprawnoscig intelektualng w st. lekkim

Przygotowanie dzieci do zycia we wspotczesnym sSwiecie wymaga
okreslonych zmian w edukacji. Muszg by¢ one dostosowane do zmieniajgcych
sie warunkow i rozwoju cywilizacji. Technologie informacyjne stanowig
integralng czesc tego procesu. Praca z komputerem pozwala dziecku na
samodzielnos¢ w zakresie dziatania i decydowania, na kreatywnosc¢ i szeroko
rozumiang sprawczos¢. W edukacji uczniow z uposledzeniem umystowym w
stopniu w stopniu lekkim wykorzystanie technologii informacyjnych i
komunikacyjnych ma wielorakie znaczenie. Nauczyciel, dobierajgc srodki
dydaktyczne dla dzieci z uposledzeniem umystowym, powinien kierowac sie:

« celami, jakie chce osiggnac;

« mozliwosciami dzieci;

e zainteresowaniami uczniéw;

« zapleczem organizacyjno-ekonomicznym placowki;

« wlasnymi umiejetnosciami.

W zwigzku z tym nalezy uznac, ze srodkiem dydaktycznym bedzie wszystko to,

co przyblizy dziecku otaczajgcy swiat, utatwi poznanie i zrozumienie, a takze
okreslenie i odnalezienie swojego miejsca w spoteczenstwie i otaczajgcej



Uczen w edukacji wczesnoszkolnej moze
mieC problemy z:
* wewnetrzng organizacjg nowo nabytej wiedzy i integrowaniem jej z
juz posiadang ( stagd wolne tempo uczenia sie);

* generalizowaniem wiedzy oraz wykorzystywaniem jej w roznych
dziedzinach;

« opanowaniem materiatu o charakterze abstrakcyjnym ( ze wzgledu
na bardzo stabg pamiec krotkotrwatg dzieci te zdecydowanie tatwiej
pracujg i uczg sie na materiale konkretnym);

* umiejetnoscig myslenia przyczynowo-skutkowego ;

« dokonywaniem poroéwnan miedzy zbiorami ( roznicowanie i szukanie
podobienstw);

« dokonywaniem uogolnien, szczegolnie o charakterze werbalnym;
* umiejetnoscig odrdzniania cech istotnych od nieistotnych.



Dostosowanie wymagan edukacyjnych:

« powinno dotyczy¢ gtownie form i metod pracy z uczniem,
zdecydowanie rzadziej tresci nauczania;

* nie moze polegac na takiej zmianie tresci nauczania,
ktéra powoduje obnizanie wymagan wobec uczniow z
normg intelektualng;

* nie oznacza pomijania tresci programowych, tylko
ewentualnie realizowanie ich na poziomie wymagan
koniecznych lub podstawowych;

* nie moze prowadziC do zejscia ponizej podstawy
programowej, a zakres wiedzy i umiejetnosci powinien
dacC szanse uczniowi na sprostanie wymaganiom
kolejnego etapu edukacyjnego



Dostosowania dla ucznia z lekkg
niepetnosprawnoscig intelektualng to:

« omawianie niewielkich partii materiatu i 0 mniejszym
stopniu trudnosci;

e pozostawianie wiecej czasu na jego utrwalenie;

e podawanie polecen w prostszej formie

« unikanie trudnych, czy bardzo abstrakcyjnych pojec
» czeste odwotywanie sie do konkretu, przyktadu

* unikanie pytan problemowych, przekrojowych

« wolniejsze tempo pracy

» szerokie stosowanie zasady poglgdowosci

« odrebne instruowanie dzieci

« zadawanie do domu tyle, ile dziecko jest w stanie
wykonacC samodzielnie



Niepetnosprawnosc intelektualna
W stopniu umiarkowanym

Zaburzenia:

Opobzniony rozwoj mowy - stwierdza sie zwolnione tempo
pojawiania sie poszczegolnych okresow rozwoju mowy.
Mowa ograniczona jest do matej liczby stow lub prostych
zdan, ktore spetniajg funkcje komunikacyjne. Dzieci te
komunikujg sie prostymi zdaniami, rownowaznikami zdan,
pojedynczymi wyrazami, bgdz pozawerbalnie (gesty,
mimika z jednoczesng wokalizacjg). Majg trudnosci nie
tylko w przekazie stownym, ale i w odbiorze informaciji,
dlatego w kontakcie interpersonalnym z osobg
uposledzeniem umystowym nalezy unikac¢ wypowiedzi zbyt
ztozonych, zawierajgcych pojecia abstrakcyjne,
nagromadzenie form wyrazajgcych stosunki przestrzenne i
czasowe.



Zaburzenia cd.

Zaburzona pamiec swieza i trwata. Dzieci majg trudnosci
w dtuzszym skoncentrowaniu sie na okreslonym
przedmiocie czy czynnosci, zapamietywaniu,
przechowywaniu, rozpoznawaniu i odtwarzaniu informacj,
czesto wystepujg zmyslenia. Ich postepy w uczeniu sie sg
ograniczone, ale pewna grupa dzieci jest w stanie
opanowac podstawowe umiejetnosci potrzebne do
czytania, pisania, liczenia. Liczenie oparte jest najczesciegj
na przeliczaniu elementow. Uczniowie majg trudnosci przy
operowaniu pieniedzmi.

Myslenie dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng w
stopniu umiarkowanym ma charakter konkretno-obrazowy,
nieoperacyjny. Dostrzegajg podobienstwa i roznice miedzy
przedmiotami i rysunkami, potrafig poprawnie zdefiniowac
proste pojecia.



Zaburzenia cd.

Poziom umiejetnosci spotecznych jest wyzszy niz
kompetencje intelektualne i uzalezniony od jakosci uczenia
sie i wychowania w rodzinie i w placowkach. W relacjach
iInterpersonalnych ujawniajg sympatie i przywigzanie, oraz
potrzebe kontaktow spotecznych. Zakres przezyc
emocjonalnych jest porownywalny z bogactwem doznan
dzieci w normie intelektualnej. Majg swiadomosc¢ uptywu
czasu. Rozumiejg pojecia ,przesztosc’, ,przysztosc” i
iInteresujg sie swoimi perspektywami chocC dotyczg one
wytgcznie niedalekiej przysztosci. Majg jednak trudnosci w
funkcjonowaniu w sytuacjach problemowych,
wymagajgcych m.in. umiejetnosci poszukiwania informac;ji
o problemie i mozliwosciach dziatania. Kompetencje
spoteczne sg w duzej mierze uwarunkowane jakoscig
oddziatywan wychowawczych.



Niepethosprawnosc intelektualna w
stopniu znacznym

Zaburzenia:

« zaburzenia w zakresie receptorow (np. wzroku, stuchu) oraz
uszkodzenie kory mozgowej, czesciej wspotwystepujg padaczka,
wady neurologiczne i fizyczne. Uposledzenie analizatoréw
powoduje, ze osoba niedoktadnie odzwierciedla otaczajacq je
rzeczywistosc¢. W przypadku percepcji zwraca sie uwage na
zaburzenia w zakresie funkcjonowania zmystow oraz pola odbioru
wrazen.

* W bezposrednich kontaktach zwracajg uwage: uktad ciata, sposob
patrzenia, odroczone reakcje, czy tez czasami nieadekwatne
reakcje na bodzce, przejawiajace sie nadwrazliwoscig lub
niedowrazliwoscia.

e proces spostrzegania przebiega wolno i niedoktadnie.

« dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu znacznym
rozumiejg mowe i proste polecenia.



Zaburzenia cd.

w komunikacji werbalnej wystepuja zaburzenia mowy, ktore
czesto w znacznym stopniu znieksztatcajg wypowiedz, przez co
staje sie ona niezrozumiata dla otoczenia i jest nierzadko przyczyng
niecheci do komunikowania sie, manifestowanej wycofywaniem sie,
Dzieci te wytwarzajg czesto ,,specyficzny kod jezykowy"
zrozumiaty tylko dla najblizszego otoczenia, zwtaszcza wtedy,
gdy ich potrzeby bez najmniejszego wysitku sg przez innych
spetniane i mowa werbalna wydaje sie im niepotrzebna.

* 0soby doroste z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu
znacznym cechuje mechaniczna pamiec¢, uwaga mimowolna o matej
trwatosci.

* myslenie konkretno-obrazowe, przedoperacyjne (rozpoznajg
ksztatty geometryczne, umiejg przerysowac koto, trojkat, kwadrat,
drzewo, stot, dom, postac cztowieka. Dostrzegajg podobienstwa i
roznice miedzy przedmiotami i rysunkami, ale nie potrafig ujg¢
podobienstw i roznic miedzy pojeciami.

* wymagajg wsparcia w procesie radzenia sobie w trudnej dla nich
sytuacii.



Narzedzia diagnostyczne do obserwaciji dziecka

Podstawowg metodg poznania wykorzystywang w wielospecjalistycznej
ocenie poziomu funkcjonowania dziecka z niepetnosprawnoscig
Intelektualna w stopniu umiarkowanym lub znacznym jest obserwacja
przeprowadzana w sytuacjach naturalnych (w szkole, w domu, w
naturalnych sytuacjach zyciowych). Wyniki odnotowywane sg w arkuszach
obserwaciji, stanowig podstawe do analizy funkcjonowania dziecka. W
procesie rozpoznania wykorzystuje sie takze wywiad, analize dokumentow i
analize wytworow ucznia (zeszyty, rysunki, inne prace plastyczne itp.), a
niekiedy takze proste zadania diagnostyczne.

Opracowanie narzedzi, ktore bedg rejestrowaty wyniki lub wynik procesu
rozpoznania (np. arkuszy obserwacji) jest istotne nie tylko ze wzgledu na
wstepna ocene poziomu funkcjonowania dziecka, ale takze dla oceny
przebiegu procesu uczenia sie(efektow). Najczesciej stosowang formag
rejestrowania wyniku procesu rozpoznania sg arkusze obserwacyjne.



Arkusze obserwacyjne

Sposoby ich konstruowania mogg by¢ réznorodne, a
uzaleznione sg przede wszystkim od przeznaczenia,
wiedzy psychologiczno-pedagogicznej autorow, przyjetych
koncepcji teoretycznych, a takze dotychczasowych
doswiadczen | wieku ucznia.

Konstruowanie petnej dokumentaciji rejestrujgcej wyniki
rozpoznania jest zadaniem Zespotow nauczycielskich.
Czesto wykorzystywanym przez Zespoty specjalistow
narzedziem do oceny funkcjonowania spotecznego jest
Inwentarz do oceny postepu w rozwoju spotecznym
H.C. Gunzburga, ktory ocenia: obstugiwanie siebie,
komunikowanie sie, uspotecznienie, zajecia



