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Wstep

Pod pojeciem przestrzeni edukacyjnej bedziemy rozumieli pewng celowo zorganizowang

i mniej lub bardziej ograniczong catos¢ powigzanych ze sobg elementow srodowiska,

w ktérym cztowiek, dziecko, uczen, poznaje, doswiadcza uczy sie w szczegdlny zorganizowany
sposob, bardziej intensywnie, z nastawieniem na cele i efekty tego uczenia sie. Cele te mogg
by¢ przez uczacych sie uswiadamiane, moga tez byc¢ przed nimi zakryte. Przez dzieci na etapie
przedszkolnym i wczesnoszkolnym uswiadamiane sg w niewielkim stopniu Dzieci te dopiero
uczg sie stawiac sobie cele i rozwigzywac proponowane im zadania, ich horyzont czasowy nie
wykracza zbyt daleko.

Mozna powiedzie¢ zatem, ze kazde dostatecznie ztozone miejsce, w ktérym cztowiek staje
wobec problemoéw do rozwigzania i podejmuje je, jest przestrzenig edukacyjng. Moze nig by¢
dworzec kolejowy lub autobusowy, z ktérego chcemy rozpoczg¢ podroéz i jesli to jest nasze
pierwszy kontakt z tym miejscem, staje sie ono trudniejszg, petng wyzwan przestrzenia.
Uczymy sie w niej znajdowac¢ odpowiednie cele posrednie, rozwigzywac kolejne problemy
pojawiajgce sie na drodze, popetniac btedy i korygowac je, przyjmowac odpowiedzialnos¢

za btedne decyzje itp.

Taka wtasnie przestrzenig edukacyjng powinna by¢ przestrzen szkolna. Z jednej strony dobrze
znana i oswojona, z drugiej zas stawiajgca przed uczniem coraz to nowe zadania. Nie do
przecenienia jest znaczenie dobrej przestrzeni edukacyjnej. To od niej zalezy w znacznym
stopniu rozwdj dziecka jako jednostki i jako jednostki w spoteczenstwie.

Od wtasciwego uksztattowania przestrzeni edukacyjnej zalezg nie tylko efekty uczenia sie.
Ona wyraza i wyznacza role i zadania przydzielane osobom w niej dziatajgcym, kazdy uczen
moze odnajdowac sie w niej w rdznorodnych rolach. Nowoczesna przestrzen edukacyjna
powinna by¢ oparta na podziale rdl, umozliwia¢ skupienie sie na zadaniach, sprawne

i skuteczne podejmowanie czynnosci, zarowno przez ucznia, jak i nauczyciela. Tradycyjny
podziat przestrzeni na czes$¢ katedralng i audytoryjng sprzyja aktywnosci osoby prowadzacej
i biernosci uczniow, ktérzy bedg stuchaczami, wykonawcami polecen, odbiorcami wiedzy.
Obie wynikajgce z samej przestrzeni edukacyjnej role sg z géry okreslone, jednoznaczne

i niezmienne.

Kazdy wytom w tradycyjne]j przestrzeni wywraca podziat rdl. Nauczyciel traci kontrole nad
procesem uczenia sie, jesli jg kiedys miat, a uczacy sie jej nie przejmujg. Nalezy wiec mysleé
o przestrzeni w taki sposdb, aby mozliwe byto balansowanie odpowiedzialnosci i kontroli,
zeby z czasem to uczniowie w jak najszerszym zakresie mogli sprawowac kontrole nad
wiasnym uczeniem sie. Nalezy sobie odpowiedzie¢ na pytania:

e Jakich tego nauczy¢?

e Jak sprawic, aby kontrolowali sie w sposob rzetelny i owocny dla nich samych?
e Jak bardzo mozna pozwoli¢ uczniowi na swobode w podejmowaniu dziatan?

e Jak przenies$¢ strefe aktywnosci ze strefy katedralnej do audytoryjnej?

e Czy wystarczy zmienié ustawienie tawek?




e Jak zbudowac sprzyjajacg uczeniu sie edukacyjna przestrzen?
e Moze wystarczy przyjrzec sie przestrzeniom istniejgcym juz poza szkotg?

Oto kilka uwag, spostrzezen, wskazéwek.
Przestrzen edukacyjna a podstawa programowa

W nowej podstawie programowej dla edukacji wczesnoszkolnej (Rozporzadzenie..., 2017)
mamy wiele zapiséw bezposrednio dotyczacych przestrzeni edukacyjnej. Wiemy jednak,

ze kazdy zapis dotyczgcy pozostatych celdw i zasad pracy, zarowno o charakterze ogélnym,
jak i szczegétowych, odwotuje sie wprost lub nie wprost do pewnej przestrzeni edukacyjnej.
Tylko w przestrzeni edukacyjnej ma zastosowanie. Bez przesady mozna by wiec stwierdzic,
ze przestrzen edukacyjna zbudowana w przedszkolu lub w szkole jest rzeczywistym
przedstawieniem filozofii i metodyki wyrazanej przez nauczyciela podczas realizacji celow
ksztatcenia. Pokaz mi srodowisko, w ktorym twoi uczniowie sie uczg, a powiem ci, jakim
jestes$ nauczycielem... Powiem nawet, czego, kiedy i jak sie uczg twoi uczniowie.

Dlatego tez wiele waznych kierunkdw stawiajgcych sobie za cel reforme szkoty, np. ruch

szkét Montessori, bardzo dba o warunki, w jakich przebywajg uczniowie w czasie nauki

(i odpoczynku w trakcie). Warto skorzystac¢ z wypracowanych przez szkoty Montessori
whioskéw, poniewaz w nauczaniu zintegrowanym obejmujgcym przeciez edukacje
przedszkolng i wczesnoszkolng nauczyciel ma szczegdlny wptyw na sposdb prowadzenia zajed,
na rodzaj aktywnosci dzieci, podziat i zakres zadan oraz terminy ich wykonania. Nauczyciel
ma takze wptyw na zréznicowanie zakresow swobody poszczegdlnych ucznidw, co jest bardzo
istotne na etapach, kiedy rdznice i potrzeby rozwojowe dzieci sg bardzo zréznicowane.
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Warto tym kontekscie podkresli¢, ze przestrzen tradycyjnej klasy ograniczona czterema
$cianami, prostokatng podtogg i sufitem nie jest przestrzenig edukacyjng sprzyjajaca
realizacji wielu zapisow podstawy programowej oraz zasad nauczania skierowanego ku
przysztosci. W tradycyjnej szkole uczniowie siedzg w rownych rzedach tawek jeden obok
drugiego na przydzielonych miejscach. Nie znajdujg w niej podstawowych warunkéw do
koncentracji i swobody ruchu, nie moga, nie zaburzajac tej przestrzeni, przemieszczac sie
po klasie w sytuacjach, gdy wymaga tego rozwigzywane zadanie. Unieruchomienie dzieci
w tawkach nie pozwala im uczy¢ sie od siebie nawzajem. Co wiecej, nie jest to przestrzen,
w ktérej nauczyciel bytby w stanie pomdc w nauce kazdemu dziecku w taki sposdb, by
samodzielnie rozwigzato swoje zadanie. Jest to przeciez podstawowy warunek dobrego
nauczania, niemozliwy do spetnienia w sytuacjach wymuszonych, w klasach zorganizowanych
w tradycyjny sposdb, gdy rozwigzania zadan podawane sg publicznie przez wybranych
ucznidw, a reszta klasy nie ma szansy rozwigzac ich samodzielnie.

Przestrzen edukacyjna nadmiernie eksponujgca pozycje nauczyciela nie sprzyja celom
nauczania i uczenia sie. Dobrze zbudowang przestrzen edukacyjng powinna cechowac
mozliwos$¢ swobodnej, samodzielnej pracy ucznia, ktéry ma mozliwos¢ polaryzacji na zadaniu
do tego stopnia, ze zapomina o uptywie czasu. Elementy przestrzeni edukacyjnej w postaci
dzwonkdw szkolnych nie powinny obowigzywaé podczas zajec zintegrowanych, takze nie
powinny by¢ styszalne w naszych przestrzeniach edukacyjnych. Czesto, niestety s3.




Zrédto: Joe Wolf, licencja: CC BY-ND 2.0

Postulaty te sg w petni zgodne z zapisami podstawy programowej, obecnej, ale tez
poprzednich. W podstawie programowej dla edukacji przedszkolnej czytamy, ze wazne jest
Ltworzenie warunkéw pozwalajgcych na bezpieczng, samodzielng eksploracje otaczajace;j
dziecko przyrody, stymulujgcych rozwéj wrazliwosci i umozliwiajgcych poznanie wartosci
oraz norm odnoszgcych sie do sSrodowiska przyrodniczego, adekwatnych do etapu rozwoju
dziecka” (Rozporzadzenie..., 2017).



https://www.flickr.com/photos/joebehr/9568671352/in/photolist-fzxWCh-dZx5i2-f9BAWX-dZxcet-dZx9S2-dZwRXz-dZCKcs-dZx5DT-hFUNPS-dZxbtx-egdWrm-99as7R-6CD6DK-h7Hwp-6kfQEN-GXQdc-fvmPY9-dZCCu3-osyzc8-P5Xfx-dZCDAm-BcbvTX-bCpfo5-bP4uXx-dZwPBT-jqXu5d-9NmZ2m-bA9PKj-bP4wSv-fNwgzz-bp8Nbo-cTAvA-bA9UqQ-a1DrND-fubzL-bK4itK-7hygiU-ozgASr-8LJvHZ-ohMJ8z-bA9QmJ-dZwSnx-dA388X-9ebwhm-WFwB4Y-fzxWjo-dDzKEE-q1wWLo-b67qKi-dZCuYN
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A w innym miejscu zaleca sie ,tworzenie warunkdow umozliwiajgcych bezpieczng,
samodzielng eksploracje elementéw techniki w otoczeniu, konstruowania, majsterkowania,
planowania i podejmowania intencjonalnego dziatania, prezentowania wytwordow swoje;j
pracy. Nauczyciele diagnozuja, obserwujg dzieci i twdrczo organizujg przestrzen ich rozwoiju,
wigczajgc do zabaw i doswiadczen przedszkolnych potencjat tkwigcy w dzieciach oraz ich
zaciekawienie elementami otoczenia. dajg poczucie bezpieczenstwa i spokoju, zapewniajac
mu zdrowy rozwoj.

Aranzacja przestrzeni wptywa na aktywnos$¢é wychowankdw, dlatego proponuje sie takie jej
zagospodarowanie, ktére pozwoli dzieciom na podejmowanie réznorodnych form dziatania.
Wskazane jest zorganizowanie statych i czasowych kacikdw zainteresowan. Jako state
proponuje sie kaciki: czytelniczy, konstrukcyjny, artystyczny, przyrodniczy. Jako czasowe
proponuje sie kaciki zwigzane z realizowang tematyka, Swietami okolicznosciowymi,
specyfikg pracy przedszkola” (Rozporzgdzenie..., 2017).

,Elementem przestrzeni sg takze zabawki i pomoce dydaktyczne wykorzystywane

w motywowaniu dzieci do podejmowania samodzielnego dziatania, odkrywania zjawisk
oraz zachodzgcych procesow, utrwalania zdobytej wiedzy i umiejetnosci, inspirowania do
prowadzenia wtasnych eksperymentéw. Istotne jest, aby kazde dziecko miato mozliwosé
korzystania z nich bez nieuzasadnionych ograniczen czasowych” (Rozporzadzenie..., 2017).

,Elementem przestrzeni w przedszkolu sg odpowiednio wyposazone miejsca przeznaczone
na odpoczynek dzieci (lezak, materac, mata, poduszka), jak réwniez elementy wyposazenia
odpowiednie dla dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Estetyczna aranzacja wnetrz umozliwia celebrowanie positkéw (kulturalne, spokojne ich
spozywanie pofgczone z naukg postugiwania sie sztuécami), a takze mozliwos¢ wybierania

potraw przez dzieci (walory odzywcze i zdrowotne produktow), a nawet ich komponowania.

Aranzacja wnetrz umozliwia dzieciom podejmowanie prac porzgdkowych np. po i przed
positkami, po zakoriczonej zabawie, przed wyjsciem na spacer” (Rozporzadzenie..., 2017).

Te cenne wskazdwki powinny takze obowigzywac podczas organizacji przestrzeni edukacyjnej
dla dzieci w edukacji wczesnoszkolnej.

Podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej uzupetnia te wymagania nastepujaco:

Do zadan szkoty nalezy: ,organizacja przestrzeni edukacyjnej:

a) ergonomicznej, zapewniajgcej bezpieczeristwo oraz mozliwos$¢ osiggania celow
edukacyjnych i wychowawczych,

b) umozliwiajgcej aktywnos¢ ruchowsg i poznawczg dzieci, nabywanie umiejetnosci
spotecznych, wtasciwy rozwdj emocjonalny oraz zapewniajgcej poczucie
bezpieczenstwa,




c) stymulujgcej systematyczny rozwadj wrazliwosci estetycznej i poczucia tozsamosci,
umozliwiajgcej integracje ucznidw, ich dziatalnos$¢ artystyczng, spoteczngiinng
wynikajgcg z programu nauczania oraz programu wychowawczo-profilaktycznego;”
(Rozporzadzenie..., 2017).

Zrédto: USACE, licencja: CC BY 2.0

Profesor Edyta Gruszczyk-Kolczyriska w wielu miejscach zwracata uwage na jeszcze na szerszy
kontekst zwigzany z przestrzenig edukacyjng i delikatne kwestie zwigzane z jej organizacja.
Pisata o niej jako o tkance, ktéra jest ,misternie utkana z tego wszystkiego, co sktada

sie na wychowanie i ksztatcenie obywateli w integrujacej sie Europie, a wiec i w Polsce.
Wyznaczajg jg: dorobek nauk pedagogicznych, realizowana koncepcja systemu oswiatowego,
motywy oraz rzeczywiste mozliwosci dorostych odnosnie wychowania i ksztatcenia

dzieci, status spoteczny i kwalifikacje nauczycieli oraz warunki, w jakich wychowujg i uczg
przedszkolakdw, uczniow i studentow.” Pani profesor ostrzega dalej: ,,Jest to konstrukcja
niebywale delikatna i wystarczy kilka ztych decyzji, a juz zarysowujg sie pekniecia rozrywajgce
przestrzen edukacyjng” (Dudel B., Gtoskowska-Sotdatow M., 2009).

Klimat sprzyjajgcy uczeniu sie

Nawet najlepiej od strony materialnej skonstruowana przestrzen edukacyjna nie spetni
poktadanych w niej nadziei, jesli nie zostanie wypetniona odpowiednim klimatem,
tworzonym przez osoby korzystajgce z niej. Dlatego w modelu szkoty ¢wiczen duzo miejsca
zajmuje wskazywanie waznych wymagan dotyczgcych atmosfery sprzyjajgcej wtasnie uczeniu
sie. Warto je tu przywotac:



https://www.flickr.com/photos/europedistrict/6162456946/in/photolist-aoycKG-5NEejY-afMgGc-4z58SU-4RRZNy-kFvHNv-8rUvkE-dmhZJM-kFuPv4-7VkwFH-7X5kAr-7X5g7D-6pvCLP-8NRmPK-2a2gXG-6tACwd-4YijyK-pfCHFE-8rUw5J-6pzNpC-bdeXvK-935so3-3qNc2h-2LV3yr-8rUt8Q-7Vkspc-8Xvkcw-7X8zPA-5UQvR8-7X8MQ1-aVsDjB-p9Myrc-932m22-kFwgp4-4CXdrs-6pzMx1-e9ERyi-4aBZN5-ceT6NS-mubpmf-p827TC-np8pst-3qHRsZ-5NzXnn-7X5ioi-9S1VSW-oSxP9R-9soho9-6twuq6-3qHvdH
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,Wyniki badan pokazujg, ze emocje towarzyszgce kazdemu z ucznidw i relacje uczen —
nauczyciel petnig istotng role w motywowaniu do nauki (Schneider, Stern, 2013). Jednym

z kluczowych standardow w szkotach ¢wiczen powinny by¢ dziatania zmierzajgce do
tworzenia atmosfery sprzyjajgcej uczeniu sie — zaréwno uczniow, jak i nauczycieli. »Geoff
Petty podkresla wage relacji oraz rownych szans dla wszystkich uczniéw. Mowi o tym,

Ze wszyscy uczniowie muszg czué, ze sg akceptowani i cenni, ze trud, jaki wktadajg w nauke,
jest zauwazany oraz ze sg oceniani sprawiedliwie« (za: Borek, Kowalczyk-Rumak, 2015).

»Nauczyciel, pracujgc z uczniami od pierwszego spotkania z nimi, zaczyna budowac w klasie
atmosfere, ktéra towarzyszy uczeniu sie. Jesli z klasg pracuje kilku nauczycieli, wszyscy
wnoszg wktad w tworzenie atmosfery — w specyficzny dla siebie sposéb, wprowadzajg
elementy sktadajgce sie na rozbudzanie w klasie ciekawosci poznawczej, poczucia, ze nauka
jest wartoscig, potrzeby uczenia sie i rozwijania umiejetnosci przydatnych w dalszej nauce
oraz w zyciu« (za: Ostrowska, 2014). Nie ma gotowych recept na skuteczne budowanie
atmosfery sprzyjajgcej uczeniu sie, ale warunkiem jej istnienia jest twoércze podejscie
nauczyciela, jego potrzeba doskonalenia sie, a przede wszystkim dobra wspotpraca

z uczniami, ktérzy muszg uwierzyé, ze nauczyciel to ich sojusznik. Istotnym czynnikiem

W rozwijaniu umiejetnosci uczenia sie jest podejmowanie przez szkote dziatan

ksztattujgcych pozytywny klimat dla uczenia sie. Szkota, wyposazajgc uczniow

w kompetencje, powinna rowniez uksztattowac ich przekonanie, ze che¢ uczenia sie

(wraz z innymi kompetencjami) bedzie kapitatem, ktéry pozwoli im rozwija¢ sie przez cate
doroste zycie. Dziatania te obejmujg angazowanie ucznidéw w proces planowania i realizacji
przedsiewzie¢ edukacyjno-wychowawczych oraz wspoéttworzenie relacji panujgcych w szkole”
(Model..., b.r.: 10).

Przestrzen do pracy i wypoczynku

Proponujac ciekawe, autorskie, rozwigzania w zakresie edukacji warto wzigé pod uwage
zewnetrzne warunki czesto ograniczajgce mozliwosci realizacji wielu bardzo stusznych
postulatow. W szczegdlnosci organizujgc przestrzen edukacyjng we witasnej szkole czy
przedszkolu trzeba uwzglednié nastepujgce czynniki zewnetrzne:

1. Uktad samego budynku i sgsiedztwo innych osob i klas, realizujgcych swoje cele, w tym
edukacyjne, innymi metodami niz praktykowane, innowacyjne.

2. Inne niz postulowane nastawienia poznawcze swoich podopiecznych oraz oczekiwania
ich opiekunow. Przyktadowo uczniowie majg trudnosci z koncentracjg lub wypetnianiem
norm pracy w zespole. Rodzice natomiast oczekujg wytgcznie dobrych wynikow
na korncowych testach i egzaminach, nie chcg angazowac sie w wychowanie swoich dzieci
i zrzucajg na szkote znaczng czes¢ swoich obowigzkow.

Odpowiednio zbudowana przestrzen edukacyjna powinna wspiera¢ nasze cele edukacyjne
(nie moze by¢ z nimi w sprzecznosci), w tym wychowawcze, powinna utatwi¢ uczniom i nam




ksztattowanie wtasciwych podejs¢ do uczenia sie i nauczania. Przestrzen ta nie powinna sie
réznic za bardzo od otaczajgcych jg innych przestrzeni edukacyjnych. Mimo réznic powinna
by¢ z nimi w dialogu, aby uczen nie zdobywat wiedzy oderwanej od reszty swiata, w ktérym
spedza wiekszos¢ czasu.

Uwzgledniajgc zapisy podstawy programowej oraz realia ich realizacji, ktérych waznym
sktadnikiem jest to, ze nie mamy wptywu na dobér swoich podopiecznych, mozna prébowac
stosowac nastepujgcg zasade:

W zorganizowanej przestrzeni edukacyjnej, na poziomie edukacji przedszkolnej

i wczesnoszkolnej, dajemy dzieciom maksymalng swobode, czyli taka, jakiej oczekujg od
zajec lekcyjnych, dbajgc przede wszystkim, aby nie byty naruszane wazne zasady szeroko
rozumianego bezpieczenistwa, ale jednoczesnie organizujemy ich prace w taki sposdb, aby
chetnie sie jej podejmowaty i jednoczesnie mogty realizowac nasze cele edukacyjne jako
cele wspdlne, rozumiejac, na ile to mozliwe, ze uczg sie dla wtasnego dobra. Aby moc je

w ogole zrealizowaé, trzeba je stawiaé etapowo i dalekosieznie. Wydaje sie, ze na etapie,
na ktérym znalazta sie oswiata w Polsce, bardziej niz kiedykolwiek, nauczyciel musi
rozpoznawac konkretne, czesto zmieniajgce sie z dnia na dzien przyczyny trudnosci ucznia,
uniemozliwiajgce mu podejmowanie sie trudnych, ale wtasciwych zadan, odpowiednio na nie
reagowac, w miare mozliwosci usuwajac te przeszkody lub niwelujgc ich wptyw.

Odpowiednia organizacja przestrzeni edukacyjnej oraz klimat ksztatcenia moze w tym
poméc. Jedng z najwazniejszych cech tej przestrzeni, zaréwno w przedszkolu, jak i szkole,
powinno by¢ wyrazne oddzielenie przestrzeni do pracy, rozwigzywania zadan, i przestrzeni
do odpoczynku czy zabawy. Nie chodzi tu wytgcznie o zaznaczenie granicy miedzy tymi
dwoma miejscami, ale tez o ich wyposazenie. Miejsce do odpoczynku powinno by¢ znacznie
ubozej wyposazone, nie powinny sie w nim znajdowac zabawki i urzgdzenia chetnie

przez ucznidw wybierane. To miejsce powinno raczej sprzyja¢ wyciszeniu i relaksowi niz
nowym aktywnosciom w formie zabawy, gdzie dziecko zuzywatoby energie, ktérg powinno
przeznaczy¢ na nauke. Miejsce rekreacyjne w ramach budynku, tuz obok miejsca do pracy
ucznia, powinno by¢ zatem miejscem, gdzie energie odzyskuje sie, a nie traci.

Uczniowie, ktérym proponujemy udanie sie do ,wypoczywalni”, podczas gdy pozostali sie
uczg, nie powinni odczuwac tego faktu jako formy kary, odsuniecia od zespotu. Nie jest to
kara. Kiedy uznajemy, ze to dobra pora na przerwe catej grupy, oznajmiamy: ,,Pracowalismy
bardzo intensywnie, wiec teraz musimy odpoczg¢, przejdzmy do miejsca, w ktéorym mozna sie
potozy¢, zamkngc¢ oczy i nie mysle¢ o zadaniach. Po przerwie do nich wrécimy.”

Uczniowi zas$, ktdry podczas wspdlnych zaje¢ najwyrazniej nie jest zdolny do podjecia nauki
czy wspotpracy, mowmy: ,Widze, ze nie nabrates$ jeszcze ochoty do pracy z innymi dzie¢mi,
nic nie szkodzi, idz tam i troche odpocznij, popatrz, jak inni sie bawig i kiedy nabierzesz

checi, wrdcisz do nas.” Wprost trudno sobie wyobrazié, zeby uczen, w pierwszym odruchu
odmawiajgcy wspotpracy, mogt dtugo wytrzymac w izolacji, w dodatku widzgc zaangazowanie
w prace innych ucznidow. Uczniowi odosobnionemu na czas odpoczynku mozemy
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zaproponowac czytania lub inne zajecia, ktére moze wykona¢, moze tez sam wybrac to, czym
sie chce zajg¢, ale wolno mu korzystac tylko z wyznaczonych do tego zabawek.

Oczywiscie zalezy nam, zeby dzieci zrelaksowane jak najszybciej wracaty do kolejnych
zadan realizowanych w ciekawszej przestrzeni petnej atrakcyjnych pomocy dydaktycznych
i wspdlnych aktywnosci.

Omawiana tu zasada, zawierajgca dwa trudne do pogodzenia, a nawet sprzeczne ze sobg,
postulaty (swoboda ucznia i silne pole stymulujgce wtasciwe wybory), wymaga od nas
wyrozumiatosci i cierpliwosci. Wazna jest tez umiejetnos¢ doceniania drobnych sukcesow
ucznidw, tych unikatowych, ale tym cenniejszych, chwil skupienia lub dtuzszych okreséw,

w ktérych dziecko angazuje sie w jakas$ prace catym sobg, niekoniecznie przy tym robigc to,
co chcielismy, aby robito. Doceniajmy jego samodzielnos¢ i nawet nadmierng dociekliwos¢,
ktora czasem burzy zaplanowany porzadek pracy z catg grupg itp. Wymaga tez od nas
zdolnosci przewidywania innych przebiegdw zaplanowanych zajeé, modyfikowania ich

w trakcie, organizowania ad hoc stymulatoréw uwzgledniajgcych preferencje uczniow, ich
mozliwosci i potrzeby. Trzeba nieustannie obserwowac ucznidw, diagnozowac i, czesto
bardzo indywidualnie, proponowacd ¢wiczenia odpowiadajgce ich potrzebom i mozliwosciom.
Nie jest to tatwe, dlatego organizacja przestrzeni edukacyjnej powinna nam umozliwiaé
modyfikacje przygotowanych zestawdw pomocy dydaktycznych, korekty planéw dziatan itp.

Nie oddajemy dzieciom wtadzy w przestrzeni edukacyjnej, zadna przestrzen edukacyjna nie
podporzadkowuje sie bezwzglednie jej uzytkownikom. Nie spetniamy oczekiwan i zachcianek
naszych uczniéw. Poniewaz przede wszystkim mamy sprzyjac ich wszechstronnemu
rozwojowi, nadal musimy by¢ w szkole osobami, ktére ,wiedzg lepiej” i ktore ,widzg dalej”
oraz ,wiedzg, co jest dla dziecka dobre, a co nie”. Nadal staramy sie ,,robi¢ wszystko, co do
nas nalezy”, wiedzgc przy tym, ze na wiele z czynnikdw decydujgcych o aktualnym stanie
emocji i intelektu dziecka na mamy wptywu. Dostosowujemy wiec nasze pojedyncze
wymagania do szeroko rozumianej strefy najblizszego rozwoju (Wygotski), rozumianej nie
tylko jako mozliwosci konstruowania wiedzy dostosowane]j od etapu jego rozwoju, organizacji
jego struktur poznawczych, ale takze uwzgledniamy aktualny, biezgcy stan gotowosci dziecka
do uczenia sie w przestrzeni edukacyjnej, w ktorej sie znalazto.

Uczenia sie bowiem nie mozemy wymusi¢ apelami lub nakazami; mozemy jedynie
zorganizowac¢ warunki, naszym zdaniem najlepsze, sprzyjajace jak najwiekszej liczbie uczniow
w grupie, aby motywacje i uczenie sie wyzwalac¢ i wspiera¢. We wtasciwej przestrzeni
edukacyjnej wiekszos¢ naszych ucznidow powinna odczuwac che¢ do nauki zaraz po wejsciu
w te przestrzen, powinna, nawet z pewng niecierpliwoscig, domagac sie kolejnych
problemow do rozwigzywania. Jesli tak sie nie dzieje, nalezy przede wszystkim pomysle¢

o wprowadzeniu zmian w samej przestrzeni, a zatem takze w metodach i technikach
nauczania.




Dlaczego organizacja przesirzeni edukacyjnej jest
tak wazna?

Przestrzen edukacyjna zawsze bedzie naszg odpowiedzig na pytanie o najlepsze warunki,
bedzie naszg wizjg zarowno tego, czym jest edukacja (np. matematyczna), jakie sg jej cele

i jakie sg odpowiednie metody, ale takze jest naszg wizjg dobrze uczgcego sie dziecka.
Musimy miec¢ zatem na nig decydujgcy wptyw. Przestrzen edukacyjna w szkole jest naszym
krdlestwem, domeng i polem sprawowanej wtadzy. Nie mamy jej na innych polach w takim
stopniu jak tu wtasnie. Obie wizje (edukacja, uczen) powinny odpowiadac na rzeczywiste
wyzwania, ktére same dzieci stawiajg nam podczas zajec. Jestesmy ekspertami, ale nasza
ekspercka wiedza musi by¢ nieustannie weryfikowana w nowych sytuacjach, a zatem

w codziennych sytuacjach edukacyjnych.

Jesli sami jestesSmy zdolni uczy¢ sie przez wtasne doswiadczenia, obserwowac siebie i dzieci,
opisywac, co sie dzieje, analizowac i wyciggac wnioski, a nastepnie wprowadzac te wnioski
w zycie i poddawac ewaluacji efekty naszych dziatan, damy temu wtasciwy wyraz, tworzgc
naszg przestrzen edukacyjna. Jej ksztatt bedzie nie tylko odpowiedzig na potrzeby ucznia

i bedzie tez odzwierciedlat efekty naszej pracy, ale tez bedzie wywierat wptyw na ucznia

i efekty jego pracy takze na kolejnych etapach nauki.

Mozemy rozrdzniac wiele rodzajow przestrzeni edukacyjnych, nie tylko bowiem szkota
stanowi takg przestrzen. Dzieci sie uczg takze w sklepie, w lesie, w parku, na tace, w teatrze
czy w kinie, w dowolnym zakfadzie pracy, dokgdkolwiek wybierzemy sie z grupg na wycieczke.

Jednak to szkolna przestrzen edukacyjna, w ktérej uczniowie spedzajg najwiecej czasu
edukacyjnego jest, czy tez powinna by¢, przestrzenig wzorcowa, modelowg, ktdra ma
postuzy¢ uczniom jako matryca umozliwiajgca postrzeganie i aktywnos$¢é poznawczg we
wszystkich innych przestrzeniach edukacyjnych, jakie pojawig sie na ich drodze poza szkotg
teraz i w przysztosci. Chociaz nie jesteSmy w stanie przewidzie¢ wyzwan, jakie przysztos¢
postawi naszym uczniom, ani nawet zaopatrzy¢ ich w odpowiednig do ich rozwigzywania
wiedze, chcielibysmy, aby ta szkolna ,,matryca” byta mozliwie najbardziej uniwersalna, a wiec
takze uzyteczna w innych pozaszkolnych sytuacjach, w ktdrych znajdzie sie uczen. Uczenie sie
ma by¢ procesem ciggtym, trwajgcym bez przerwy. Czas relaksu, odpoczynku po nauce, czas
przeznaczony na aktywnos$¢ motoryczng, a takze na odpowiednie jedzenie i sen, to takze czas
uzyteczny z punktu widzenia zdobywania wiedzy. Jest to czas, w ktérym nasza wiedza jest
podswiadomie przeorganizowywana, defragmentowana, zbrylana (Oakley, 2015) w mdzgu.
Wtedy poza naszg Swiadomoscig tworzg sie spdjne i czynne struktury umozliwiajgce dalszg
nauke i rozwigzywanie nowych, coraz bardziej ztozonych probleméw w sposob tworczy

i efektywny.

Jesli chcemy wychowywac i ksztatci¢ jednostki skutecznie stawiajgce czota wszelkim
problemom, zdolne do uczenia sie i samodzielnego opracowania strategii, warto tez
angazowac uczniow we wspotorganizacje przestrzeni edukacyjnej. Nie mamy tu wytgcznie
na mysli elementow wystroju izb szkolnych, uczniowskie prace plastyczne sg i zawsze byty
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statym elementem upiekszajgcym te pomieszczenia. Zachecajmy dzieci do wnoszenia wktadu
w organizacje przestrzeni edukacyjnej w jej istotnych fragmentach.

Moga na przyktad uczestniczy¢ w opracowywaniu tematow statych kacikéw. Potem chetniej
bedg realizowaé wiasne pomysty aranzacyjne. Zachecajmy do wspoéttworzenia wystaw
tematycznych. Rodzice mogg wypozyczaé rozne przedmioty, pamiatki, nieuzywane sprzety
gospodarstwa domowego np. o nie do korica zrozumiatym przez dzieci przeznaczeniu.

Takie kolekcje czy ekspozycje bedg przyciggac uwage innych uczniow — bedzie to okazja do
organizowania matych wycieczek szkolnych potaczonych z oprowadzaniem po wystawie.
Dzieci bedg takze same chetniej korzystac z wtasnorecznie gromadzonych rekwizytow.
Mozemy sugerowac uczniom tematy takich ekspozycji, uczniowie mogg wybierac¢ te, ktérymi
chcieliby sie zajg¢ albo proponowac witasne. Propozycje mogg by¢ zwigzane z porg roku,
waznym wydarzeniem z zycia szkoty, miasta/wsi, powiatu lub panistwa, hobby rodzicow

lub dziadkow, albo mogg by¢ poswiecone konkretnym zajeciom edukacyjnym, na przyktad
,matematyczne kolorowanki”, ,,nasze liczby”, ,,gry do nauki i zabawy”, origami, ,,co mozna
zrobic¢ z kasztanéw”, ,zwierzeta i ortografia” itp. Szczegdlnie waznym fragmentem przestrzeni
edukacyjnej powinny by¢ ekspozycje, w ktérych uczniowie mogg samodzielnie prowadzi¢
rézne eksperymenty, ¢wiczyé, rozwigzywac famigtowki, zagadki lub gra¢ w analogowe gry
edukacyjne.

Wazne sg tez miejsca, w ktérych kazdy uczen gromadzi swoje przybory szkolne, indywidualne
pomoce dydaktyczne, , skarby”. Nawet skromne szafeczki w poblizu miejsca, gdzie uczen
moze wygodnie usig$¢ i przynajmniej obejrzeé swoje ,,zabawki”, wywierajg wazny pozytywny
wptyw na podejscie do uczenia sie. Pomagajg dobrze organizowac uczniom i ich rodzicom
domowe przestrzenie edukacyjne, na czym nam szczegdlnie zalezy.

Domowa przestrzen edukacyjna kazdego ucznia powinna by¢ wzorowana na szkolnej
przestrzeni edukacyjnej.

W ten sposdb szkolna przestrzen edukacyjna staje sie matym swiatem dziecka, przestrzenig
w ramach jego naturalnego srodowiska, ktérg dziecko bierze niejako w posiadanie, wypetnia
znaczeniami, a zatem wspottworzy, nawigzujgc wiezi. Wspodttworzac poznaje, poznajac zas
nabywa nawyki, ktore przenosi na kolejne zajecia i etapy edukacyjne i kolejne przestrzenie
edukacyjne o coraz szerszych granicach. To bardzo wazne, ze nie jest to wiec przestrzen z géry
ustalona, uksztattowana i uporzgdkowana zgodnie z dorostymi kryteriami, zrozumiatymi tylko
przez nich, ze nie jest to jakas idealna przestrzen, odwzorowana na podstawie instrukcji czy
fotografii, na ktdrej widzimy ,jak powinno by¢ w szkole”.

To przestrzen dynamiczna, w ktorej jednak mozna zidentyfikowaé punkty state; miejsca
zmieniajgce sie nieznacznie jak: miejsce do pracy nauczyciela (tu nie wolno uczniom nic
zmieniac), miejsce na kalendarz aktualnego miesigca, regat na pomoce, pudta, kosze z rézng
zawartoscig, ale stojgce zawsze w tym samy miejscu. Tablica z ogtoszeniami od pani i od
uczniéw. Kgcik ogrodniczy z kwiatami lub uprawami warzyw. Wazne, ze dzieci kazdego dnia
widzg te przestrzen uporzgdkowang na poczatku i w podobny sposéb na koricu. Czynnosci
zwigzane z uktadaniem rzeczy na swoje miejsce — to takze uczenie sie, to metafora kazdego




uczenia sie: struktury poznawcze ulegajg zaburzeniu, nowe zadanie wprowadza w nie pewien
nieporzadek, nastepnie nowe informacje organizowane sg w struktury uporzagdkowane
w lepszy sposdb, na wyzszym poziomie.

Chodzi nam wiec o przestrzen edukacyjng jak kazda inna, w ktérej niewiele ,podaje sie

do wiadomosci”, tylko tyle, ile jest niezbedne, zeby zaczg¢, w ktdrej niewiele jest tresci

w gotowej formie, przetworzonej i spreparowanej, wystawionych jakby z wezwaniem
,Zapamietaj mnie”. Tradycyjne szkolne przestrzenie edukacyjne, by¢ moze skutecznie, ale
w krétkich okresach dostarczajg takich wskazowek, wzordow i schematow, ale sg przy tym
obce i sztuczne, a wiec ograniczajgce, nie inspirujgce, bo wszystko w takiej przestrzeni jest
,Zawsze tak samo” i ,,do przewidzenia”. Mozna sobie wyobrazi¢, jak szkodliwy obraz swiata
dziecko wynosi ze szkoty z przestrzeniami, ktére nigdzie poza nig juz nie wystepujg, nawet
muzealne przestrzenie edukacyjne sg dzis budowane wedtug nowych zasad.

Nie chcemy, zeby szkolne konwencje wyrazone w przestrzeni edukacyjnej krepowaty
dzieciece umysty. Wprost przeciwnie. Pewne elementy w niej sg co prawda juz gotowe, ale
wiele naznaczonych jest uczniowskim wktadem, te sg zatem bliskie dzieciom. Wiele w nigj sie
zmienia, zaskakuje, wytrgca dzieci ze schematdéw, zmusza do krytycznego myslenia i otwiera
na nowe zadania. Przestrzen edukacyjna uwewnetrzniona w umystach i wynoszona ze

szkoty powinna by¢ nieustannie dopracowywana przez uczniéw nawet wtedy, kiedy szkote
juz opuszcza. Szkota nie powinna pozostawiac po sobie jedynie wspomnienia o skansenie,

o czasach dawno minionych, zakonczonym raz na zawsze etapie, o ktérym mozna i trzeba
zapomniec. Przed szkotg i jej przestrzeniami edukacyjnymi stawiamy zupetnie odwrotne cele.
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