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Prezentowana koncepcja naktadek, dotyczgca specjalnych potrzeb edukacyjnych (SPE),
odnosi sie do programow nauczania oraz scenariuszy zajec/lekcji, ktore powstaty w
rezultacie projektu ,Tworzenie programow nauczania oraz scenariuszy lekcji i zajec,
wchodzgcych w sktad zestawdw narzedzi edukacyjnych wspierajgcych proces ksztatcenia
ogblnego w zakresie kompetencji kluczowych uczniéw, niezbednych do poruszania sie na
rynku pracy” realizowanego przez Osrodek rozwoju Edukacji w Warszawie.

Celem niniejszego opracowania jest wskazanie obszaréw dostosowan i adaptacji scenariuszy
lekcji/zaje¢ w dziataniach dydaktycznych z udziatem uczniéw ze SPE. Poprzez naktadke nalezy
rozumiec uszczegdtowienie, ktére odnosi sie do konkretnego scenariusza lekcji/zajec. Ideg
naktadki jest wsparcie nauczyciela, ktéry — przy realizacji okreslonego tematu lekcji/zajeé —
podejmuje prace z uczniami ze zrdoznicowanymi potrzebami edukacyjnymi. Scenariusz
lekcji/zaje¢ wraz z nakfadkg stanowig integralng cato$é, wskazujagcg mozliwosci
uniwersalnego zaprojektowania lekcji/zaje¢ w odniesieniu do potrzeb edukacyjnych ucznidw.

Idea edukacji wiaczajacej

Edukacja wfqgczajgca, nazywana takze edukacjg inkluzyjng, jest wynikiem dazen
zmierzajacych do zapewnienia wysokiej jakosci ksztatcenia dla wszystkich uczniéw®. Stanowi
alternatywe dla rozwigzan opartych na rownolegtym funkcjonowaniu ogdélnodostepnego
systemu ksztatcenia oraz szkolnictwa integracyjnego i specjalnego, kierowanego wytgcznie
do uczniéw z niepe’mosprawnoéciqz. Wiqgczanie — to proces traktowania i zaspokajania
roznorodnych potrzeb wszystkich uczniow poprzez zwiekszanie ich uczestnictwa w nauce,
kulturze i spotfecznosci oraz redukcje wykluczenia z edukacji w ogdle, jak i w jej obrebie.
Wymaga to zmian i modyfikacji tresci, podejsc, struktur i strategii sterowanych wspdlng wizjg
obejmujgcq wszystkie dzieci oraz przekonaniem, ze to system powszechnej oswiaty jest
odpowiedzialny za ich edukacje®.

Rozwijajaca sie dzi$ pedagogika inkluzyjna opiera sie na koncepcji ksztatcenia dzieci
niezaleznie od ich: stanu zdrowia, sprawnosci, mozliwosci intelektualnych, predyspozycji w
szkole znajdujacej sie najblizszej miejsca zamieszkania®. Paradygmatem edukacji wtgczajgcej
jest wiec szkota dla wszystkich dzieci oraz ksztatcenie dopasowane do indywidualnych

! Al-Khamisy D., (2013), Edukacja wtqczajgca edukacjq dialogu. W poszukiwaniu modelu edukacji dla ucznia ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, s. 41.

? Czarnocka M., (2018), Dziatania poradni psychologiczno-pedagogicznych w zakresie edukacji wigczajqcej,
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, s. 12-17.

* Firkowska-Mankiewicz A., (2012), Edukacja wtgczajgca zadaniem na dzis polskiej szkoty, Warszawa:
Osrodek Rozwoju Edukacji.

* Kruk-Lasocka 1., (2012), Dostrzec dziecko z perspektywy edukacji wtgczajgcej, Wroctaw: Wydawnictwo
Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, s. 13.
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mozliwosci i potrzeb kazdego ucznia. Bazowe wytyczne dydaktyki inkluzyjnej ilustruje
ponizszy diagram.

Edukacja dla wszystkich uczniow bez wykluczen.

2 ) Koncentracja na klasie, a nie na realizacji programu nauczania.

Strategia nauczania dla nauczycieli.

4 ) Nacisk na zespotowe uczenie sig i wspdlne rozwigzywanie problemow.

Podejscie holistyczne skupione na mozliwosciach.

6) Adaptacja warunkow panujgcych w regularnejklasie szkolnej.

7) Nauczyciel staje sie specjalistg, biorgcym odpowiedzialnosé za wszystkich uczniow.

Rys. 1. Wyrézniki edukacji wtaczajacej’

Zgodnie z obowigzujacym Prawem oswiatowym® kazdy uczeh, w tym niepetnosprawny,
niedostosowany spotecznie czy zagrozony niedostosowaniem spotecznym, ma mozliwos¢
uczeszczania do wszystkich typow szkét. Prawo oswiatowe naktada obowigzek
indywidualizacji procesu edukacyjnego dla wszystkich potrzebujgcych ucznidw, w tym takze
uczniéw zdolnych. Placéwki oswiatowe realizujgce proces ksztatcenia zostaty zobligowane do
dostosowania tresci, metod i organizacji nauczania do mozliwosci psychofizycznych uczniéw.
Szkoty, przedszkola majg takze zapewni¢ mozliwos¢ korzystania z pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej i specjalnych form pracy dydaktycznej. Dlatego w przecietnej klasie moga
znalez¢ sie uczniowie ze zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi.

W mysl obowigzujgcych przepisow na kazdym poziomie edukacji uczg sie dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Pomocy psychologiczno-pedagogicznej udziela sie
uczniom z: niepetnosprawnoscia, niedostosowaniem  spotecznym, szczegdlnymi
uzdolnieniami, specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie, zaburzeniami komunikacji
jezykowej, chorobg przewlekta, sytuacja kryzysowg lub traumatyczna, niepowodzeniami
edukacyjnymi, zaniedbanym spotecznie, z problemami zwigzanymi z sytuacjg bytowa ucznia
i jego rodziny, sposobami spedzania wolnego czasu, kontaktami Srodowiskowymi,
trudnosciami adaptacyjnymi zwigzanymi z réznicami kulturowymi/lub ze zmiang Srodowiska

> Opracowanie wtasne na podstawie: Firkowska-Mankiewicz A., op. cit.
®Art. 1, pkt 5—6 Ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe, Dz.U. 2017, poz. 59,
http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170000059 (dostep: 19.09.2019).
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edukacyjnego, w tym wczeéniejszym ksztatceniem za granica’. Dzieci te stanowiq
prawdopodobnie od 10—15% uczniow. Ich potrzeby majg rdozne Zrddfa (sensoryczne, fizyczne,
intelektualne i emocjonalne) i wyrazajq sie trudnosciami w nauce, ze zdobywaniem typowych
umiejetnosci fizycznych oraz spotecznych, a takze z poczuciem wtasnej wartosci®.

Ksztaltowanie kompetencji kluczowych uczniow ze SPE

Prezentowana koncepcja naktadek odnosi sie takze do scenariuszy lekcji/zaje¢ w kontekscie
dziatan edukacyjnych wspierajgcych proces ksztatcenia ogdélnego w zakresie ksztattowania
kompetencji kluczowych uczniéw, niezbednych do poruszania sie na rynku pracy.
Kompetencje kluczowe zostaty zdefiniowane przez Parlament Europejski i Rade, jako:
potgczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji®, ktére warunkuja
przygotowanie do dorostego Zzycia oraz stanowig podstawe dla dalszej nauki i zycia
zawodowego. Wykaz zdefiniowanych kompetenc;ji kluczowych przedstawiono na rys. 2.

s

Kompetencje w zakresie rozumienia
i tworzenia informacji.

Kompetencje w zakresie wielojezycznosci. \

E

Kompetencje matematyczne, w zakresie nauk
przyrodniczych oraz technologii i inzynierii.

Kompetencje cyfrowe. |

= )SOIZSAZYd

Kompetencje osobiste, spoteczne
i w zakresie uczeniasie.

Kompetencje obywatelskie. i

Kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci. ‘
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Kompetencje w zakresie Swiadomosci
i ekspresji kulturalnej.
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Rys. 2. Klasyfikacja kompetencji kluczowych™

7 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9.08.2017 w sprawie zasad udzielania i organizowania
pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach, Dz.U. 2017, poz. 59
i949.

® Mitchell D., (2016), Sprawdzone metody w edukacji specjalnej i witqczajqgcej. Strategie nauczania poparte
badaniami, Gdansk: Wydawnictwo Harmonia, s. 9.

® Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w
procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE), Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, 30.12.2006, s. L
394/13, http://eur-lex.europa.eu/leqal-content/pl/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962 (dostep: 19.09.2019).
10Opracowanie wtasne na podstawie: Zalecenia Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych

w procesie uczenia sie przez cate zycie, Dziennik Urzedowy Unii Europejskiej, s. C 189/6 - C 189/9. https://eur-
lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&from=EN (dostep: 19.09.2019).
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Wymagania dotyczgce kompetencji odzwierciedlajg potrzeby spoteczenstwa informacyjnego.
Dzi$ mozna zaobserwowac rosngcg liczbe miejsc pracy poddanych automatyzacji, coraz
istotniejszg role nowych technologii we wszystkich dziedzinach pracy i zycia, a takze
zwiekszajgce sie znaczenie kompetencji spotecznych, obywatelskich czy kompetencji
w zakresie przedsiebiorczosci'.

W tym kontekscie nadrzednym celem procesu edukacyjnego jest wyposazenie wszystkich
uczniow, takze uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
w kompetencje, dzieki ktdrym bedga potrafili prawidtowo reagowac na zmiany i odnajdywaé
sie w coraz to nowych sytuacjach zyciowych, zawodowych, spotecznych. Kierunkéw dziatan
nauczycieli mozna upatrywa¢ w nauczaniu poprzez eksperymentowanie, doswiadczanie
i inne metody aktywizujgce ucznidw.

Metody aktywizujace bazuja na dziataniach ucznidéw inauczyciela, ktére umozliwiajg
aktywne uczenie sie, czyli uczenie sie poprzez dziatanie, przezywanie, poznawanie i
odkrywanie. Nauczyciel moze zastosowac réznorakie metody aktywizujgce w ramach metod
bazujacych na doswiadczeniu. Prowadzg one nie tylko do pogtebiania wiedzy ucznia, ale
rozwijajg jego kompetencje spoteczne (rys. 3).

ﬂ uczg pracy w zespole,

ﬂ poprawiajg komunikacje z innymi,

METODY AKTYWIZYJACE

ﬂ rozwijajg poczucie wspolnoty,

ﬂ uczg liczenia sie ze zdaniem innych.

Rys. 3. Metody aktywizujace a kompetencje spoteczne™

Metody aktywizujgce dynamizujg proces edukacyjny, a tym samym w duzym stopniu
ograniczajg biernos¢ ucznia. Czesto sprawiajg, ze uczen musi przyjac role przyktadowo lidera
grupy, tutora. Skuteczno$é¢ proponowanych metod pracy bedzie wieksza, gdy zatozony cel

Yzalecenia Rady z dnia 22 maja 2018 r., op. cit., s. C 189/.

2 Opracowanie wtasne na podstawie: Proc A., Materiaty szkoleniowe dla uczestnikéw projektu ,,Doskonalenie
treneréw wspomagania oswiaty w zakresie wspomagania szkét w nauczaniu przez eksperymentowanie,
doswiadczanie i inne metody aktywizujgce uczniéw — | etap edukacyjny”, publikacja powstata w ramach
projektu EFS w zakresie Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj 2014-2020 , Doskonalenie
treneréw wspomagania oswiaty”, £édz, 2018, s. 18-23.



ﬂ curoeli (ORE inizEuropeise [
Wiedza Edukacja Rozwd) '
edukacyjny bedzie dla ucznia zrozumiaty. Ponadto wazne jest, aby zapewni¢ uczniowi
przestrzen na popetnianie bteddéw oraz zarezerwowal czas w trakcie lekcji/zaje¢ na
omowienie i skorygowanie btedéw. Swiadomo$é ucznia, iz ma wptyw na planowanie
i podejmowanie decyzji, jest czynnikiem wptywajacym na wzrost zaangazowania w realizacje
zadan. Nie bez znaczenia jest rowniez sposdb oceniania uwzgledniajgcy docenianie wysitku
ucznia, a nie wytgcznie efektéw pracy.

Metody aktywizujgce charakteryzujg sie duzg réznorodnoscig, a ich elastycznos$é sprawia, ze
mozna je dostosowac do specjalnych potrzeb uczniéw na réznych etapach edukacyjnych.
Techniki  stosowane w  ramach  metod  aktywizujacych s3  zrdinicowane
i nierzadko trudno je jednoznacznie przypisa¢ do danej metody. Oto jeden z podziatow
metod aktywizujgcych i stosowanych w ich ramach technik, autorstwa Anny Klimowicz.

Tabela 1. Systematyka metod aktywizujgcych wg Anny Klimowicz"

METODA CELE TECHNIKI

DYSKUSJA Ksztattowanie umiejetnosci: Debata za i przeciw

Debata panelowa
wzajemnego stuchania, . Debata oksfordzka

formutowania argumentow Dyskusja punktowana

stawiania tezy Metaplan

prezentowania swojego Poker kryterialny

stanowiska Szesc¢ kapeluszy wg de Bono
wyciggania wnioskow Akwarium
WCHODZENIE Uczenie sie:
W ROLE - empatii *  Gryizabawy dydaktyczne
rozumienia motywow * Odgrywanie scenek
réznych zachowar *  Przeprowadzanie wywiadow,

) . L. ankiet i sondazy
Doskonalenie umiejetnosci:

Symulacja
komunikacyjnych, - Techniki dramy
prezentacji swojego
stanowiska

ANALIZOWANIE | Ksztatcenie umiejetnosci: *  Burza moézgdéw

I
ROZWIAZYWANIE

whnikliwej analizy sytuacji Drzewo decyzyjne

Procedura ,U”

problemowej

B Klimowicz A., (2005), Aktywizujgce metody nauczania, [w]: Owczarz M. (red.), Poradnik edukatora,
Warszawa: Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, s. 192.
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PROBLEMOW ustalania priorytetow - Ranking diamentowy
poszukiwania rozwigzan *  Analiza SWOT
wyszukiwania *  Technika grupy nominalnej
i formutowania argumentéw | = Zalety, wady i to, co interesujgce
diezedll= el Uczenie sig: Puzzle (uktadanka ekspercka)
W MALYCH .
wspotpracy, - Sztafeta
ARSI odpowiedzialnosci *  Kula $niezna
Doskonalenie umiejetnosci Plék?t podsumowujacy trest
komunikacyjnych 2a)&C
PROJEKT Uczenie sie:

poprzez integracje wiedzy szkolnej z pozaszkolng oraz tresci réznych
przedmiotow nauczania
praktycznego wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci

Rozwijanie umiejetnosci:
tworczego myslenia
podejmowania samodzielnych decyzji
planowania, samodzielnej i grupowej pracy
rozwigzywania problemoéw, selekcji informacji, analizowania tresci
samooceny oraz prezentacji wynikow pracy

Ksztattowanie:
samorzgdnosci poprzez zmniejszanie dystansu pomiedzy szkotg
a Srodowiskiem lokalnym
odpowiedzialnosci i wspétodpowiedzialnosci
postawy twadrczej poprzez rozwijanie osobistych zainteresowan,
ksztatcenie umiejetnosci

Projekt tgczy wiele metod i technik.

STACIE W zaleznosci od przygotowanych dla uczestnikdow zadan ksztatcenie
ZADANIOWE umiejetnosci:

czytania ze zrozumieniem
wyszukiwania informacji
analizowania podanych informacji
planowania pracy — czasu, kolejnosci czynnosci

Stacje zadaniowe t3czg réozne techniki, powinny by¢ tak przygotowane,

by rozwijaty rézne umiejetnosci.
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PORTFOLIO Ksztattowanie umiejetnosci: Portfolio tematyczne lub stuzace
wyszukiwania obserwacji rozwoju oséb uczgcych
i gromadzenia informacji sig (praca indywidualna albo
oraz selekcji materiatéw grupowa).

i Na szczegdlng uwage zastuguje
Ksztattowanie postawy: . . )
mozliwos¢ wykonania e-portfolio
systematycznosci oraz przy pomocy aplikacji

umiejetnosci samooceny komputerowych, np.: Padlet.

WIZUALIZACJA | Ksztattowanie umiejetnosci:

) Mapy mysli
wydobywania i ,
) . Mapy skojarzen
kwintesencji z tekstu . . L
i ) Rysowanie ilustracji i komiksow
wzbogacania stownictwa . i
ot ) Sporzgdzanie plakatow
zapamietywania, . ,
P Q_y Uktadanie rebuséw
kojarzenia .
o o Wystawa interaktywna
wtasciwego rozumienia

interpretacji termindw,
symboli.

Wsrod kompetencji  kluczowych, rozwijanych dzieki metodom aktywizujgcym, trzeba
wyrdznic m.in.:

- kreatywnos¢,

- umiejetnos¢ rozwigzywania problemow,

- otwartosg,

- umiejetnos¢ planowania,

- dazenie do celu,

- samodzielnos¢,

- odpowiedzialnos¢,

- umiejetnos¢ podejmowania decyzji.

Rola diagnozy funkcjonalnej
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W odniesieniu do ksztattowania umiejetnosci kluczowych uczniéw ze SPE istotne jest, ze
strategie, metody, terapie: oddziatujg zawsze w mniejszym lub wiekszym stopniu na
jednostke ludzkgq jako takg, w jej holistycznym rozumieniu™*, niezaleznie od tego, czy dotycza
oddziatlywari pedagogicznych, psychologicznych czy medycznych®. Realizacja pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, jaka jest udzielana uczniowi w placéwce edukacyjnej, bazuje
na wyniku diagnozy funkcjonalnej ucznia ze SPE. Funkcjonalnej — czyli po cos, czemus
stuzgcej, petnigcej funkcje. Na podstawie obowigzujgcego rozporzadzenia mozna
whnioskowac, ze: Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana uczniowi w przedszkolu,
szkole i placowce polega na rozpoznawaniu i zaspokajaniu indywidualnych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych ucznia oraz rozpoznawaniu indywidualnych mozZliwosci
psychofizycznych ucznia i czynnikow srodowiskowych wptywajgcych na jego funkcjonowanie
w przedszkolu, szkole i placowce w celu wspierania potencjatu rozwojowego ucznia
i stwarzania warunkéow do jego aktywnego i petnego uczestnictwa w Zzyciu przedszkola,
szkoty i placowki oraz w srodowisku spofecznymlG. Stwierdzenie to pozwala na wytonienie
elementéw sktadowych diagnozy funkcjonalnej (rys. 4).

4

ostateczny cel

A | pomocy - adaptacja
- warunkujaca petn
wyodrel?n!en|e realizacjejriozll;i)woé?ci
A | . czynplkow danego ucznia
T srodowiskowych
wyodrepn!enle wptywajacych na
A | czygnlkovr.l funkcjonowanie
rozgraniczenie osobowyc dziecka
potrzeb

; : i mozliwosci ucznia
rozgraniczenie
potrzeb
rozwojowych
i edukacyjnych

Rys. 4. Elementy diagnozy funkcjonalnej"’

" Obuchowska l., O procesie wyboru metod rehabilitacji, [w:] Ossowski R. (red.), Ksztatfcenie specjalne i
integracyjne. Materiaty z konferencji, Koscielisko, 11-13 marca 1999 r., Warszawa: Ministerstwo Edukacji
Narodowej, s. 123.

B Bartég K., (2018), Metody i strategie w edukacji dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ,Edukacja —

Technika — Informatyka”, nr 26/2018, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, s. 437.

16 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji

i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placowkach, Dz.U.
2017, poz. 1591.

v Opracowanie wtasne na podstawie: Knopik T., (2018), Diagnoza funkcjonalna. Planowanie pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, s. 18-23.
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Strategie oddzialywan edukacyjnych

Przyjecie okreslonej strategii oddziatywan edukacyjnych, ksztattujagcych kompetencje
kluczowe uczniow ze SPE, jest dziataniem postdiagnostycznym, opartym na diagnozie
funkcjonalnej oraz idei edukacji wtgczajgcej. Z prowadzonych badan wynika, ze najbardziej
przyjazng ptaszczyzng dla zrGwnowazonego rozwoju ucznia ze SPE jest grupa rowiesnicza —
ten fakt warto uwzgledni¢ przy doborze strategii edukacyjnych oddzia’rywaﬁlg. Sposréd
polecanych praktyk w zakresie skutecznych dziatan postdiagnostycznych, wpisujacych sie
w zatozenia edukacji wtgczajgcej i diagnozy funkcjonalnej, szczegdlnie wyrdzniane sg
strategie:19

- Nauczanie i uczenie sie w kooperacji,
- Nauczanie réwiesnicze z elementami tutoringu,
- Systemowe rozwijanie kompetencji spotecznych,

- Partnerstwo z rodzicami.

Nauczanie i uczenie sie w kooperacji jest strategia, ktora bazuje na idei pracy zespotowej i
wyraza sie np. w metodzie projektu. Natomiast nauczanie  rdowiesnicze
z elementami tutoringu to strategia oparta na wzajemnym wspieraniu sie ucznidéw
W nauce, tzw. peer tutoring, czy uczeniu sie z pomocg rowiesnikdéw metoda peer learning. W
opracowaniach na temat strategii oddziatywan edukacyjnych autorzy podkreslajg, iz uczenie
sie w kooperacji stymuluje pomystowos¢ i kreatywnos¢ uczniéw oraz pozwala poczué sie
docenionym i budowa¢ wtasne poczucie sukcesu. Praca w parach i w grupach sg ulubionymi
formami wspodtpracy ucznidw na lekcjach/zajeciach. Argument ten pojawia sie najczesciej w
wypowiedziach samych uczniéw w odniesieniu do tych form pracy. Rowiesnicy dajg nie tylko
poczucie przynaleznosci, ale takze pomagajg, wspierajg w nauce, udzielajg informacji
zwrotnej i utatwiajg funkcjonowanie spoteczne. Czynniki te mogg prowadzi¢ do zwiekszenia
okazji do uczenia sie i osiggania lepszych wynikdw w nauce. Reasumujgc: wzajemne uczenie
sie od siebie pobudza swiadomos¢, ze mozna liczy¢ na pomoc kolegdéw i kolezanek, wspiera
proces uczenia sie i dodaje pewnosci siebie uczniom ze SPE.

Badacze podkreslajg, ze dla ucznia wybitnie uzdolnionego oraz bardzo ambitnego
wspotpraca moze stanowic¢ bariere w zdobyciu indywidualnego uznania. Dlatego istotne jest,
by nauczyciel podjat sie: %°

- odpowiedniego przygotowania zespotu klasowego do wzajemnej wspdtpracy;

- zadbania o dobrg atmosfere kooperacji;

18 Knopik T., op. cit., s. 32.

* Ibidem, s. 32-38.

2% Janicka M., (2018), Indywidualizacja nauczania na lekcji jezyka obcego — utopia czy koniecznosc?, ,,Applied
Linguistics Papers”, nr 25/1, Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego, s. 85-97.
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- podziatu rdl i zadan, aby kazdy z uczniow mogt wnies¢ swoj wktad we wspdlng

prace.

Systemowe rozwijanie kompetencji spofecznych jest strategia ksztattujaca: zfozone
umiejetnosci warunkujgce efektywnos¢ radzenia sobie w okreslonego typu sytuacjach
spofecznych, nabywane przez jednostke w toku treningu spotecznego®. Rozszerzajac
definicje, mozna stwierdzi¢, ze kompetencje spoteczne:*

- stanowig egzemplifikacje postaw, wyznawanego systemu wartosci;

- naturalnie integrujg sfery: aktualng — ogdlng i przysztag — zawodowg, dotyczace
ucznia —w przysztosci pracownika;

- dzielg sie na wiele kompetencji czastkowych, ale wszystkie maja wspdlng
podstawe, ktorg tworzg: energia do dziatania, optymizm, otwartosc i zdolnos¢
do kooperacji.

Efektami uczenia sie s3 kompetencje, w sktad ktérych wchodza nie tylko wiedza (zbidr
faktow, praw, teorii, zasad i doswiadczen przyswojonych lub samodzielnie konstruowanych),
czy umiejetnosci (zdolnos¢, gotowosé do wykorzystania wiedzy podczas realizacji roznego
rodzaju zadan). Efektem procesu uczenia sie s takze kompetencje spoteczne, ktore
wyrazaja sie przyktadowo w: 2
- zdolnosci do samopoznania, samoksztatcenia, a co za tym idzie projektowania
i ksztattowania wtasnego rozwoiju;
- postawie autonomicznego i odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu spotecznosci
szkolnej, lokalnej;
- sposobie komunikacji interpersonalnej;
- zachowaniu zgodnie z obowigzujgcymi normami.

Moéwiagc o ksztattowaniu kompetencji spotecznych, w odniesieniu do uczniéw ze SPE
konieczne jest kierowanie sie zatozeniami edukacji wigczajacej, np. podczas realizacji
programow instytucjonalnych, opracowywania przez szkote projektéow dziatalnosci
spoteczno-obywatelskiej. Na szczegdlng uwage zastugujg programy, ktére sg realizowane
w szkotach, bedace bankiem dobrych praktyk z obszaru: szkota w Srodowisku czy szkota dla
srodowiska.

Partnerstwo z rodzicami to strategia bazujgca na wspotpracy z najblizszym otoczeniem
ucznia ze SPE, oparta na zasadzie wzajemnego zaufania w relacji rodzic — nauczyciel,
uwzgledniajgca takie aspekty jak:

2! Matczak A., (2007), Kwestionariusz Kompetencji Spotecznych KKS. Podrecznik, Warszawa: Pracownia Testow
Psychologicznych Polskiego Towarzystwa Psychologicznego, s. 7.

%2 Kwiatkowski S.M. (red.), (2018), Kompetencje przysztosci, Warszawa: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji,
s. 22.

% |bidem, s. 16-20.
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- okreslenie wzajemnych oczekiwan i partnerstwie;
- rodzic jest zrodtem wiedzy o dziecku;

- zadbanie o systematyczny, biezgcy przeptyw informacji pomiedzy szkotg i domem
rodzinnym;

- rodzice potrzebujg wsparcia emocjonalnego, atmosfery bezpieczenstwa;

- koncentracja uwagi nie na sytuacjach problemowych, ale na mocnych stronach
dziecka;

- wiaczanie rodzica w dziatania szkoty i dostrzeganie jego zaangazowania.

Literatura na temat oddziatywan edukacyjnych w pracy z uczniami ze SPE zawiera mnogos¢
propozycji strategii i metod pracy. Szczegdlnie interesujgca jest systematyka ponad
dwudziestu strategii nauczania wyszczegdlnionych przez Davida Mitchella. Proponowane
przez tego autora strategie nauczania odnoszg sie do: organizacji kontekstu uczenia sie (np.
edukacja wiaczajgca, klimat w klasie, nauczanie zespotowe), zagadnien poznawczych (np.
uczenie sie poddane autoregulacji, terapia poznawczo-behawioralna, strategie pamieciowe),
ujecia behawioralnego (np. nauczanie bezposrednie, ocena funkcjonalna).

Inna segmentacja strategii wyrdznia strategie ogdlnoszkolne i obejmujgce wspodtprace
roznych instytucji, wsparcie i zaangazowanie rodzicéw. Przyktadowo Wtadystaw Dykcik
domaga sie uwzgledniania w pracy z dzie¢mi skutecznych strategii zmian dla przysztosci
edukacji, gdzie nauka ma sprawia¢ rados¢ poznawania siebie i Swiata, prowadzi¢ do
sukcesow w uczeniu sie, by¢ bardziej skuteczna, stwarza¢ szanse dla rozwoju dziecka,
wykorzystywaé twdrcze myslenie, potencjat wrodzonej inteligencji, doskonalenie ludzkiego
umystu i ciata jako catosci®.

Adaptacja procesu edukacyjnego do potrzeb ucznia ze SPE

Z zatozen pedagogiki wtgczajgcej wynika idea edukacji, okreslanej jako: zréznicowany system
edukacji dla wszystkich. W nazwie tej unikamy dzielenia, a przez réznorodnosc/wielorakos¢
form (...) zapewniamy kazdemu uczniowi, Zze odnajdzie w tym systemie wtasciwe dla siebie
miejsce, zgodne z jego potrzebami i mozliwosciami. Sytuacja wprowadzania kazdego dziecka
w system edukacji to decyzje odpowiedzialne i wymagajgce na wstepie rzetelnego
rozpoznania, ale i ciggltego systematycznego weryfikowania stusznosci podjetych

o Dykcik W., (2010), Tendencje rozwoju pedagogiki specjalnej. Osiggniecia naukowe i praktyka (z perspektywy
50-lecia pracy pedagogicznej z osobami z niepetnosprawnoscig), Poznan: Wydawnictwo Naukowe Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego, s. 106—137.
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rozstrzygniec®. Edukacja dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w placéwkach
oswiatowych ogdlnodostepnych wymaga podejscia interdyscyplinarnego, ktdrego
fundament stanowi podejmowanie zintegrowanych dziatan opartych na zasadzie wspotpracy
wszystkich specjalistow pracujgcych z uczniem.

Podejmowane formy indywidualizacji pracy z uczniem ze SPE majg na celu rozpoznawanie i
wykorzystywanie potencjatu dziecka do pokonywania deficytéw. Jednakze, aby umozliwic i
zapewni¢ efektywne ksztatcenie w placowce ogdélnodostepnej, konieczne jest dostosowanie
przestrzeni szkolnej oraz wymagan edukacyjnych do potrzeb ucznia ze SPE.

Dostosowanie przestrzeni szkolnej

Adaptacja warunkéw do potrzeb ucznia ze SPE zwigzana jest z modyfikacja i przygotowaniem
szeroko rozumianej przestrzeni szkolnej na przyjecie dziecka ze SPE w obszarach takich jak:
zasoby kadrowe, baza dydaktyczna, spotecznos¢ uczniowska, otwarto$¢ na potencjat
srodowiska lokalnego czy wspdipraca z rodzicami. Szczegétowy wykaz elementéw
wymagajgcych dostosowania w zakresie przestrzeni szkolnej zawiera ponizsza tabela.

Tabela 2. Elementy przestrzeni szkolnej wymagajace dostosowania 26

ZASOBY KADROWE:

- Pedagodzy przygotowani do udzielania dzieciom specjalistycznej pomocy w pracy
dydaktyczno-wychowawczej, czyli wyposazeni w wiedze, ktéra pozwoli w prawidtowy
sposob zorganizowacé proces ksztatcenia z jednoczesnym uwzglednieniem potrzeb
i mozliwosci uczniéw ze SPE.

- Nauczyciele wspétpracujacy z zatrudnionymi w placéwce specjalistami, takimi jak:
psychologowie, terapeuci, pedagodzy specjalni, logopedzi lub neurologopedzi, inni
specjalisci posiadajgcy kwalifikacje zawodowe i doswiadczenie w pracy z dzieckiem ze
SPE, uwzgledniajgcy w pracy z dzieckiem ze SPE opinie rodzicéw, prawnych
opiekunow, opinii poradni pedagogiczno-psychologicznej czy zespotu specjalistéw
pracujacych z uczniem.

BAZA DYDAKTYCZNA:

- Woyposazenie gabinetow lekcyjnych/zajeciowych w materiaty i pomoce pozwalajgce

% Gtodkowska J., (2010), Model ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — réznice nie
moggq dzieli¢, [w:] Podniesienie efektywnosci ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
Warszawa: Ministerstwo Edukacji Narodowej, s. 35.

%% Skibska J., (2012), Model ksztafcenia dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) w placéwkach
oswiatowych ogdlnodostepnych, [w:] Denek K. (red.), Uczen i nauczyciel jako gtdwne podmioty edukacji jutra,
seria Edukacja Jutra, Sosnowiec: Oficyna Wydawnicza Humanitas, s.170-172.
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na utatwiong percepcje i przyswojenie materiatu dydaktycznego przez ucznia ze SPE.

- Prowadzenie specjalistycznych zaje¢ w dostosowanych i przygotowanych
pomieszczeniach, sprzyjajgcych pracy terapeutycznej z dzieckiem.

- Dostosowanie wyposazenia do specjalnych potrzeb edukacyjnych: krzesta, foteliki,
stoliki pozwalajgce na dogodne zorganizowanie przestrzeni sali lekcyjnej w celu
utatwienia funkcjonowania ucznia ze SPE.

- Dostosowanie architektury budynku szkoty poprzez np.: budowe podjazdéw, montaz
wind przyschodowych lub schodotfazéw.

WSPOLPRACA ZE SPOLECZNOSCIA UCZNIOWSKA:

- Ksztattowanie wtasciwych postaw uczniéw — akceptacji drugiej osoby bez wzgledu na
jej cechy psychofizyczne, z uwzglednieniem wspdtdziatania oraz niesienia pomocy.

- Przygotowywanie spotecznosci szkolnej na wtasciwe przyjecie i traktowanie uczniow
ze SPE, przyktadowo poprzez organizowanie spotkan z wolontariuszami, terapeutami
pracujgcymi z osobami niepetnosprawnymi.

WSPOLPRACA ZE SRODOWISKIEM DOMOWYM UCZNIA:

- Zapewnienie rodzicom, prawnym opiekunom wsparcia w sprawowaniu opieki oraz
wspotuczestnictwa w dziataniach terapeutycznych.

WSPOLPRACA ZE SRODOWISKIEM LOKALNYM:

- Stwarzanie szans na wzajemne poznanie, przyktadowo poprzez organizowanie i udziat
w imprezach okoliczno$ciowych, takich jak: dzien rodziny, przedstawienia teatralne.

- Witaczanie dziecka ze SPE w zycie spofecznosci lokalnej.

Dostosowanie wymagan edukacyjnych

Dostosowywanie wymagan edukacyjnych polega na organizowaniu procesu ksztatcenia w
taki sposéb, aby kazdy uczen, takie uczen ze SPE, mdgt odnies¢ sukces. Podejmowane
zadania dydaktyczne powinny petni¢ funkcje motywujacg do pracy i wysitku zwigzanego
z poznawaniem nowych wiadomosci i umiejetnosci oraz zacheca¢ do podejmowania nowych
wyzwan. Dostosowanie wymagan edukacyjnych wigze sie z wtasciwym doborem metod i
form pracy w celu opanowania tresci nauczania przewidzianych w podstawie programowej.

Czestg praktyka pedagogow jest podjecie sie okreslenia tzw. strefy najblizszego rozwoju —
obszaru gotowosci dziecka do podejmowania dziatan pod kierunkiem oséb dorostych, czyli
wskazujgcego wiadomosci i umiejetnosci, od ktérych nalezy rozpoczagé prace z uczniem ze
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SPE, oraz tych aspektéw rozwoju, ktére wymagaja stymulacji’’. Praca pod nadzorem
nauczyciela pozwala uczniowi uwierzy¢ we wtasne sity, realizowaé zadania na poziomie
indywidualnych mozliwosci i predyspozycji, by nie byt skazywany na porazki i ustawiczne
niepowodzenia. Do elementdéw edukacyjnych, ktére wymagaja adaptacji do specyfiki pracy z
uczniem ze SPE zalicza sie dostosowanie zadan do mozliwosci dziecka, sposobu realizacji
zadan, motywowania i oceniania oraz sposobu komunikacji. Szczegétowy wykaz elementéw
edukacyjnych wymagajacych dostosowania do pracy z uczniem ze SPE zawiera ponizsza
tabela.

Tabela 3. Elementy edukacyjne wymagajgce dostosowania®

DOSTOSOWANIE ZADAN DO MOZLIWOSCI DZIECKA:

Adaptacja zadan do indywidualnych mozliwosci dziecka.

- Dobér zadan zgodnie z mozliwosciami percepcyjnymi dziecka.

- Odwotywanie sie do konkretu oraz wielozmystowego poznania.
- Witasciwy dobdr form i metod pracy.

- Witasciwy dobdr  $Srodkédw i pomocy dydaktycznych wspomagajacych
poznanie/utrwalanie materiatu dydaktycznego.

DOSTOSOWANIE SPOSOBU REALIZACJI ZADAN:

- Wydtuzenie czasu pracy.
- Dzielenie materiatu na mniejsze partie.

- W zaleznosci od indywidualnych potrzeb realizacja zadan ustnie,
z uwzglednieniem alternatywnych sposobow komunikacji, lub pisemnie.

- Wykonywanie zadan z wykorzystaniem komputera lub innych s$rodkow
technicznych.

- Stosowanie zréznicowanych kart pracy.

Dostosowanie sposobu robienia notatek do mozliwosci dziecka.

DOSTOSOWANIE SPOSOBU MOTYWOWANIA | OCENIANIA:

- Opracowanie wewnatrzszkolnego systemu oceniania, uwzgledniajgcego
mozliwosci i potrzeby dziecka ze SPE oraz motywujgcego je do dalszej pracy.

- W przypadku dzieci z niepetnosprawnoscig zastosowanie oceniania opisowego

%7 Skibska J., Model ksztatcenia dziecka, op. cit., s. 160.
28 Ibidem, s. 172.
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Srédrocznego i rocznego, jezeli taki zapis ma odniesienie do statutu szkoty.

DOSTOSOWANIE SPOSOBU KOMUNIKACII:

- Wykorzystywanie alternatywnych sposobdw komunikacji.
- Formutowanie jasnych i krotkich polecen.

- Formutowanie wypowiedzi i pytan o prostej konstrukcji.

- Kilkukrotne powtarzanie pytan lub instrukcji.

- Udzielanie dodatkowych wyjasnied oraz naprowadzanie dodatkowymi
komunikatami.

Sylwetki uczniow ze SPE
- przyklady adaptacji obszaréw edukacyjnych

Wobec uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi konieczne jest dostosowanie
wymagan edukacyjnych oraz form i metod pracy, w zaleznosci od indywidualnych potrzeb
oraz zalecen poradni psychologiczno-pedagogicznej lub lekarza.

Dostosowanie wymagan do psychofizycznych mozliwosci ucznia, nie oznacza ich obnizenia, a
dotyczy gtéwnie form i metod pracy z uczniem. Nie moze polegac na takiej zmianie tresci
nauczania, ktéra powoduje obnizanie wymagan wobec ucznidéw z normg intelektualna, nie
oznacza pomijania haset programowych, tylko ewentualne realizowanie ich na poziomie
wymagan koniecznych lub podstawowych. Nie moze prowadzi¢ do zejscia ponizej podstawy
programowej, a zakres wiedzy i umiejetnosci powinien da¢ szanse uczniowi na sprostanie
wymaganiom kolejnego etapu edukacyjnego.

w zaprezentowanym zestawieniu wskazano dostosowania pracy
do specjalnych potrzeb edukacyjnych:

- uczniow z dysfunkcjg wzrok;

- uczniow z dysfunkcjg stuchu;

- uczniow z ADHD;

- uczniow ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie;

- uczniow z niepetnosprawnoscig ruchowa, w tym z afazjg;

- uczniow z chorobg przewlekty;

- uczniow niedostosowanych spotecznie lub zagrozonym niedostosowaniem
spotecznym;

- uczniow w sytuacji kryzysowej, traumatyczne;j;
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Tabela 4. Wskazania do pracy z uczniami ze SPE

UCZEN

Z DYSFUNKCJA
WZROKU?

Miejsce:

wiasciwe umiejscowienie dziecka w klasie (zapobiegajgce
odblaskowi pojawiajgcemu sie w poblizu okna,
zapewniajgce wiasciwe oswietlenie i widocznosc);

zastosowanie dodatkowego oswietlenia, takiego jak.:
lampa z regulowanym ramieniem, z regulowanym
natezeniem Swiatta, zainstalowanie w oknach zaluzji, rolet
czy zaston;

zapewnienie kontrastow barwnych na stanowisku pracy
ucznia dla umozliwienia lepszej orientacji, przyktadowo
kolor blatu stolika powinien kontrastowac z kolorami
elementow wystepujgcych przy wykonywaniu roznych prac;

wprowadzenie oznaczen na ciggach komunikacyjnych;

zachowanie statego porzadku w otoczeniu ucznia.

Tresc:
- teksty w wersji powiekszonej;
- materiat ikonograficzny z zastosowaniem kontrastu
kolorow;
- materiaty kserowane w bardzo dobrej jakosci graficznej;
- uproszczenie tekstu (brak ozdobnikéw, wersalikow itp.);
- modele dotykowe, np.: mapy, na ktérych granice
wytyczono z uzyciem modeliny lub plasteliny, aby
,Zobaczy¢” ich ksztatt.
Czas pracy:

zwracanie uwagi na szybka meczliwos¢ ucznia (wydtuzanie
czasu na wykonanie okreslonych zadan — min. dwukrotnie).

» Opracowanie wtasne na podstawie: Dziubinska R., Model pracy z uczniem niewidomym lub stabowidzgcym,
http://static.scholaris.pl/main-file/102/993/model pracy z uczniem niewidomym 66243.pdf

(dostep: 19.09.2019).
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Metody/formy pracy:

- dostosowanie metod i form pracy do wymagan
rozwojowych dziecka i takie zorganizowanie otoczenia, aby
dato ono dziecku mozliwosci doswiadczania przestrzeni
(ruchowego, dotykowego, manipulacyjnego) w dostepnym
zakresie;

- szczegollnie wazne jest staranne dobieranie pomocy
dydaktycznych, ze wzgledu na trudnosci np. z czytaniem
map geograficznych, z niektérymi dziatami matematyki czy
rysunkami przestrzennymi;

- postugujac sie metodg eksperymentu czy doswiadczenia,
przyktadowo na zajeciach z fizyki, chemii czy biologii,
demonstrujac rézne czynnosci, trzeba zadbac o to, aby
uczniowie byli blisko osoby prezentujacej;

- ¢wiczenia z wykorzystaniem ilustracji i innych materiatéw
graficznych, np. na lekcji geografii i biologii, powinny by¢
dostosowane do mozliwosci percepcyjnych uczniéw
z uszkodzonym wzrokiem.

Ocenianie:

- ocenianie winno miec¢ cechy oceniania ksztattujgcego,
bazujgcego na mocnych stronach ucznia, majgcego
charakter motywujgcy do pokonywania trudnosci w nauce;

- ocena pracy ucznia powinna uwzgledniac nie tylko efekt,
ale takze mozliwosci dziecka i wiozony przez niego wysitek;

- zuwagi na wolne tempo pracy wzrokowej nalezy wydtuzaé
limit czasu przeznaczonego na pisanie klaséwek,
sprawdzianéw;

- w uzasadnionych przypadkach (dysgrafia, gtebokie
zaburzenie widzenia) nie nalezy przy ocenie bra¢ pod
uwage strony graficznej pisma;

- w sytuacjach uzasadnionych mozna zastgpic prace pisemna
ustng forma wypowiedzi;

- uczniom, ktorzy biegle piszg na komputerze, nalezy
pozwoli¢ sporzgdzaé prace pisemne za pomocg komputera.
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Pomoce:

wyposazenie klasy w nowoczesny sprzet elektroniczny,
utatwiajacy prace uczniowi niewidomemu lub stabo-
widzgcemu (np. drukarka laserowa, drukarka brajlowska

z programowaniem drukujgcym wypukte rysunki, skaner

i oprogramowanie rozpoznajgce druk zwykty i pismo brajla,
stacjonarny i komputerowy powiekszalnik elektroniczny,
program powiekszajacy obraz wyswietlony na ekranie,
ktory jest wzbogacony o modut udzwiekawiajacy,
syntezator mowy, oprogramowanie uzytkowe i edukacyjne,
dostosowane do potrzeb ucznidow z dysfunkcjg wzroku;

umozliwienie dziecku korzystania z: powiekszalnika, lupy,
dodatkowego oswietlenia;

wykorzystanie kaset lub nagran, np. lektur szkolnych,
e-bookdéw, materiatdw audiowizualnych;

urzadzenia lektorskie;

ksigzki z powiekszonym drukiem.

Inne:
- zalecana tzw. czujnos¢ komunikacyjna, np. czeste
zadawanie pytania: Co widzisz? w celu sprawdzenia
i uzupetnienia stownego trafnosci doznan wzrokowych;
- pozadane uproszczenie grafik, audiodeskrypcja.
UCZEN Miejsce:
% NEIRULAE: - zapewnic¢ dobre oswietlenie klasy oraz miejsce dla ucznia
SLUCHU®® w pierwszej tawce, najlepiej w rzedzie od okna;

umiejscowic¢ ucznia blisko nauczyciela — stwarza to
mozliwos¢ stuchania jego wypowiedzi i jednoczesnie
odczytywania mowy z ust;

umozliwi¢ odwracanie sie w kierunku innych kolegéw

%0 Opracowanie witasne na podstawie: Dtuzniewska A., Model pracy z uczniem niestyszqgcym lub stabostyszqcym,
http://static.scholaris.pl/main-file/102/991/model pracy z uczniem 66242.pdf

(dostep: 19.09.2019).
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odpowiadajgcych na lekcji, co utatwi lepsze zrozumienie ich
wypowiedzi;

uczen niedostyszgcy powinien siedzie¢ w fawce ze zdolnym
uczniem, zrownowazonym emocjonalnie, ktory chetnie
dodatkowo bedzie pomagat mu, np. szybciej otworzy
ksigzke, wskaze ¢wiczenie, pozwoli przepisa¢ notatke

z zeszytu itp.

materiaty graficzne;
karty pracy w formie tekstowej i graficznej (do wyboru);
przygotowanie planu pracy/zadania na pismie;

mapy mentalne opisujgce tresci dydaktyczne.

Czas pracy:

z uwagi na wolne tempo czytania dziecko potrzebuje wiecej
czasu na przeczytanie instrukcji, polecenia czy catej ksigzki;

dla utatwienia zrozumienia tresci nauczyciel moze podac
pytania pomocnicze i wydtuzyé czas na przygotowanie
odpowiedzi.

Metody/formy pracy:

stymulacja rozwoju jezykowego ucznia musi by¢ scisle
zZwigzana

z jego aktywnoscig poznawczg podczas codziennych
interakcji komunikacyjnych;

konieczne jest tworzenie warunkdow sprzyjajgcych
powstawaniu spontanicznych sytuacji dialogowych,
podczas ktoérych uczen bedzie mdgt odkrywac reguty
zachowan komunikacyjnych;

wykorzystanie metody audytywno-werbalnej, stymulujace;j
rozwdj mowy dzwiekowej poprzez rozbudzenie
zainteresowania swiatem dzwiekdéw, poznanie réznych
cech dzwiekow, rozpoznawanie mowy na drodze stuchowej
lub innych metod: oralna lub fonogestow;

kreowanie sytuacji poznawczych, podczas ktdrych uczen
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bedzie mdgt uczyc sie znaczen, odkrywac i nazywac
zaleznosci miedzy elementami rzeczywistosci, np.:
porownywac przedmioty, okreslaé¢ cechy wspdlne

i réznigce, tworzy¢ pojecia.

Ocenianie:

nalezy przyjac taki sposdb ustalania kryteriéw, aby
wspomagat on, a nie zaburzat proces ksztattowania sie
u ucznia wtasciwego obrazu witasnej osoby;

ocena z jednej strony powinna uwzgledniaé wysitek
wtozony w opanowanie okreslonych tresci i umiejetnosci,
stopien zaangazowania sie w proces zdobywania wiedzy,

z drugiej zas powinna dawac rzetelne informacje o stopniu
opanowania materiatu przez ucznia.

Pomoce:

Inne:

wskazane jest jak najczestsze uzywanie pomocy wizualnych
i tablicy, w tym tablicy interaktywnej, projektora,
komputera;

wspomaganie audio poprzez: stuchawki, dyktafony,
odtwarzacze dzwieku;

wykorzystanie kart ¢wiczen, np.: pisanie ze sfuchu mozna
zastgpic¢ inng formg ¢wiczen w pisaniu, np.: przepisywanie
zdan z uzupetnieniem , luk” odpowiednimi wyrazami,
utrwalanie znanych zasad pisowni.

konieczne jest aktywizowanie ucznia do rozmowy poprzez
zadawanie prostych pytan, podtrzymywanie jego
odpowiedzi przez dopowiadanie pojedynczych stow,
umowne gesty, mimike twarzy;

nauczyciel podczas lekcji powinien czesto zwracac sie do
ucznia niestyszacego, zadawac pytania — ale nie dlatego,
aby oceniaé jego wypowiedzi, ale by zmobilizowaé go do
lepszej koncentracji uwagi i utatwi¢ mu lepsze zrozumienie
tematu;

nauczyciel, méwigc do catej klasy, powinien sta¢ w poblizu
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ucznia zwrdcony twarzg w jego strone — nie powinien
chodzi¢ po klasie czy by¢ odwrdcony twarzg do tablicy,
poniewaz utrudnia to uczniowi odczytywanie mowy z jego
ust;

nalezy méwic¢ do ucznia wyraznie, uzywajgc normalnego
gtosu i intonacji, unika¢ gwattownych ruchow gtowa czy
nadmiernej gestykulacji;

trzeba zadbaé o spokdj i cisze w klasie, eliminowaé zbedny
hatas, m.in. zamykaé okna przy ruchliwej ulicy, unikac
szeleszczenia kartkami papieru, szurania krzestami,
poniewaz takie zaktdcenia stanowig réwniez problem dla
ucznidéw z aparatami stuchowymi;

nauczyciel powinien ocenic¢, czy polecenia kierowane do
catej klasy sg wtasciwie rozumiane przez ucznia z dysfunkcja
stuchu, a w przypadku trudnosci zapewni¢ mu dodatkowe
wyjasnienia, sformutowac inaczej polecenie.

UCZEN Z ADHD

—Z ZESPOLEM
NADPOBUDLIWOSCI
PSYCHORUCHOWE!
Z ZABURZENIAMI
KONCENTRACII
UWAGI*

Miejsce:

uczen powinien siedziec z dala od miejsca, ktére powoduje
rozproszenie uwagi, tzn. drzwi, okna, akwarium,

a jednoczesnie blisko nauczyciela, by mdgt on kontrolowac
prace ucznia;

w przypadku ucznia, ktdry potrzebuje wiecej przestrzeni,
mozna umiesci¢ go w tylnej czesci klasy, lecz nalezy co kilka
minut upewnic sie, czy uczen zrozumiat zadanie i pracuje nad
nim;

uczniowi nalezy zapewnic state miejsce w tawce przez caty
rok szkolny;

nalezy zadbac¢ o uporzagdkowanie srodowiska zewnetrznego,
na tawce powinny znajdowac sie tylko niezbedne
przedmioty, przybory, by nie rozpraszac¢ dziecka;

w zasiegu reki ucznia moze znajdowac sie kolorowy
flamaster, by zaznaczaé wazne informacje;

3 Opracowanie wtasne na podstawie: Al-Khamisy D., Gosk U., Model pracy z uczniem z ADHD,
http://static.scholaris.pl/resource-files/103/006/7.pdf (dostep: 19.09.2019).
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warto umieszczac aktualnie obowigzujgce zasady w formie
graficznej i pisemnej na widocznym dla ucznia miejscu
w klasie;

mozna umiejscowi¢ ucznia w tawce ze spokojnym,
zrownowazonym emocjonalnie uczniem.

Tresé:
- przekazywanie informacji w prostej szacie graficznej, bez
ozdobnikdw;
- skracanie zadan poprzez dzielenie ich na mniejsze polecenia
czgstkowe — na mniejsze mozliwe do zrealizowania etapy;
- dzielenie dtuzszych sprawdziandw na czesci;
- wskazana jest wizualizacja tekstu ilustracja, filmem.
Czas pracy:
- wydtuzanie czasu odpowiedzi, prac pisemnych, realizacji
zadan w zaleznosci od indywidualnych potrzeb ucznia.
Metody/formy pracy:
- stosowanie technik pozyskiwania i zapamietywania istotnych
pojec i informacji, np. poprzez poznanie strategii czytania —
PZPN — Przejrzyj, Zapytaj, Przeczytaj, Napisz;
- poznanie sposobow robienia notatek, np. w postaci mapy
mysli, poprzez tzw. skracanie;
- wazne, aby uczniowie nauczyli sie interpretowac¢ pomoce
graficzne: czytaé mapy, wykresy, diagramy;
- sprzyjajace sg aktywne sytuacje dydaktyczne, takie jak:
przygotowanie inscenizacji i odgrywanie rél,
z wykorzystaniem srodkéw ekspresji — na przyktad ruchu,
dotyku, gestu.
Ocenianie:

nie nalezy obniza¢ ocen przedmiotowych oraz ocen
zachowania z powodu objawéw ADHD;

podczas oceniania ucznia z ADHD korzystna jest dodatkowa
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ocena opisowa, pokazujgca mocne i stabe strony pracy
wykonanej przez ucznia.

Pomoce:

Inne:

karta planu zaje¢, ich przebiegu;
karta sprawdzania wiadomosci i umiejetnosci;

karty pracy z formutowanymi poleceniami w sposéb prosty
i precyzyjny;

instrukcje/listy krokéw kolejnosé¢ wykonania czynnosci w celu
rozwigzania zadania.

nie zniechecac i nie dyskwalifikowac ucznia za pierwszg ztg
odpowiedz;

nie odpytywac ucznia w stanie silnego pobudzenia;
wyznaczac uczniowi konkretny cel i dziatanie;

pomagad uczniowi w skupieniu sie na wykonywaniu jednej
czynnosci;

wydawac jasno sprecyzowane polecenia (na raz tylko jedno
polecenie);

sprawdzac stopien zrozumienia wprowadzonego materiatu;
przypominaé o terminach sprawdzianow;

stwarza¢ warunki do wielokrotnego powtarzania i utrwalania
materiatu;

utrzymywaé staty kontakt z rodzicami.

UCZEN ZE
SPECYFICZNYMI
TRUDNOSCIAMI

Dysgrafia:

dostosowanie wymagan bedzie dotyczyto formy sprawdzania
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W UCZENIU SIE32 wiedzy, a nie tresci — wymagania merytoryczne dotyczgce
oceny pracy pisemnej powinny by¢ ogdlne, takie same jak dla
innych ucznidw,

- niekonwencjonalne sposoby sprawdzania pracy,
przyktadowo:

v jesli praca pisemna ucznia jest nieczytelna, nauczyciel,
moze poprosi¢, aby uczen jg odczytat;

v nauczyciel moze przepytaé ucznia z zakresu materiatu
objetego sprawdzianem;

v mozna tez skfania¢ ucznia do pisania drukowanymi
literami lub na komputerze.

Dysortografia:

- dostosowanie wymagan dotyczy giéwnie formy sprawdzania
i oceniania wiedzy z tego zakresu, np.: zamiast klasycznych
dyktand mozna robi¢ sprawdziany polegajagce na
uzasadnianiu pisowni wyrazéw;

- odwotujgc sie do znajomosci zasad ortograficznych, nalezy
ocenia¢ odrebnie merytoryczng strone pracy i odrebnie
poprawnos$¢ pisowni, nie wpisujgc tej drugiej oceny do
dziennika.

Dysleksja:

- dostosowanie koncentruje sie na wydtuzeniu czasu pracy
przeznaczonego na czytanie tekstow, polecen, instrukcji,
szczegblnie podczas samodzielnej pracy ucznia lub
sprawdziandw;

- nie nalezy wymagac, by uczen czytat gtosno przy klasie nowy
tekst, trzeba wskazywa¢ wybrane fragmenty dtuzszych
tekstow do opracowania w domu, uwzglednia¢ trudnosci w
rozumieniu tresci, szczegdlnie podczas samodzielnej pracy z
tekstem, dawaé wiecej czasu, instruowaé lub zalecac
wczesniejsze przeczytanie tekstu w domu;

32 Opracowanie wtasne na podstawie: Jaworska S., (2018), Teoretyczne konteksty trudnosci w uczeniu sie,
,Studia Bobolanum” 29, nr 3 (2018), s. 177-193,
http://bobolanum.pl/images/studia-bobolanum/2018/03/StBob 2018 3 Jaworska.pdf (dostep: 19.09.2019).
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czytanie lektur szkolnych lub innych opracowan nalezy
roztozy¢ w czasie, pozwala¢ na korzystanie z audiobookéw;

w przypadku trudnosci w redagowaniu wypowiedzi
pisemnych uczy¢ tworzenia schematow pracy, planowania
kompozycji wypowiedzi (wstep, rozwiniecie, zakornczenie),
pomagac¢ w doborze argumentdéw, jak rowniez odpowiednich
wyrazen i zwrotow;

nalezy poda¢ uczniom jasne kryteria oceny prac pisemnych
(wiedza, dobdr argumentdéw, logika wywodu, tresé¢, styl,
kompozycja itd.);

wskazane jest preferowanie wypowiedzi ustnych;

sprawdzanie wiadomosci powinno odbywac sie czesto
i dotyczyc¢ krotszych partii materiatu.

Dyskalkulia:

dostosowanie wymagan dotyczy tylko formy sprawdzenia
wiedzy poprzez przesledzenie toku rozumowania w danym
zadaniu i jesli jest on poprawny — wystawienia uczniowi
oceny pozytywnej;

nauczyciel nie uwzglednia w ocenie technicznej strony
liczenia ze wzgledu na skfonnosci ucznia do przestawiania
kolejnosci cyfr w liczbie, co powoduje btedny jej zapis, a
wynik koncowy nie swiadczy o tym, ze dziecko nie rozumie
zagadnienia.

UCZEN Z

NIEPEENOSPRAWNOSCIA

RUCHOWA,
W TYM Z AFAZIA®

Dostosowanie srodowiska zewnetrznego ucznia:

- zniesienie barier architektonicznych

v budynki szkolne wraz z boiskami sportowymi powinny byé
catkowicie pozbawione progow, kraweznikow oraz
schoddéw — jest to mozliwe dzieki zastosowaniu wind,
platform, pochylni czy dZzwigéw manualnych lub
elektrycznych,

33 Opracowanie wtasne na podstawie: Gastot A., Loska M., Model pracy z uczniem z niepetnosprawnosciq

ruchowg, w tym z afazjq, http://static.scholaris.pl/main-file/102/995/model pracy z uczniem 66244.pdf

(dostep: 19.09.2019).
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v ciggi komunikacyjne poziome powinny by¢ przestrzenne,
wyposazone w automatycznie otwierane drzwi z szerokim,
okoto metrowym przejsciem,

porecze powinny by¢ dostepne wzdtuz wszystkich Scian,

wiaczniki, klamki oraz uchwyty powinny by¢ umieszczone
na poziomie 0sdb poruszajgcych sie na wdzkach
inwalidzkich,

v’ fazienka powinna by¢ wyposazona w uchwyty, podpdrki
oraz przyciski alarmowe,

v" w placédwce powinny znajdowac sie pomieszczenia do
przechowywania specjalistycznego sprzetu
rehabilitacyjnego: wdzkdw, pionizatorow,

v’ front budynku powinien mie¢ wydzielone miejsca do
parkowania specjalistycznego transportu samochodowego,
np. buséw z podnosnikami dla wézkow,

v teren wokot szkoty nalezy dostosowaé do poruszania sie na
wodzkach, rowerach trzykotowych,

v otoczenie szkoty powinno by¢ oznakowane, co utatwia
komunikacje;

- adaptacja stanowiska pracy:
v wielko$¢ klasy powinna umozliwia¢ poruszanie sie dzieciom

na woézkach inwalidzkich i z innym sprzetem
ortopedycznym,

v’ barierki utatwiajgce poruszanie sie powinny by¢

umieszczone przy kazdej ze $cian,

v"uchwyty w drzwiach i w szafkach powinny znajdowaé sie na
wysokosci 0séb poruszajgcych sie na wézkach inwalidzkich,

v’ tablica i miejsce ekspozycji dekoracji powinny byé bardzo
dobrze widoczne z kazdego miejsca sali,

v' barwy Scian powinny by¢ ciepte i stonowane, gdyz jaskrawe
dziatajg pobudzajgco na uktad nerwowy dzieci, co moze
okazac sie niekorzystne dla ich funkcjonowania w trakcie
lekcji);

Wskazania:

- umiejscowic¢ ucznia w klasie w tawce zapewniajacej
komfort i tatwe dojscie do niego;
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przy doborze sposobu realizacji tresci programowych
uwzglednia¢ ograniczenia wynikajace z dysfunkcji
ruchowych ucznia, obnizonego tempa pracy i duzej
meczliwosci;

dopuszczalne jest przetozenie realizacji wymagan
edukacyjnych zwigzanych z umiejetnosciami
wykonawczymi z formy potrafi wykonaé na wie, jak
wykonac;

dostosowac tempo pracy do mozliwosci ucznia poprzez
wydtuzenie czasu odpowiedzi ustnej, uwzglednienie
problemdw z wymowsg i artykulacjg w czasie wypowiedzi,
umozliwienie uzupetnienia wypowiedzi ustnej zapisem,
tworzenie spokojnej atmosfery w trakcie wypowiedzi
ustnych;

nie wywotywac do tablicy, jesli uczerh ma trudnosci
Z poruszaniem sie;

ocenianie tresci wypowiedzi pisemnej, a nie estetyki
pisma.

Metody/formy pracy:

stosowane metody i srodki dydaktyczne powinny
stymulowac¢ aktywnos¢ wtasng ucznia, co zwieksza
efektywnos¢ uczenia sie;

motywowanie do aktywnosci poprzez metody
polisensoryczne, plastyczne, metody problemowe
rozwijajace umiejetnos¢ krytycznego myslenia czy metode
wptywu osobistego (wysuwanie sugestii, dziatanie
przyktadem osobistym);

umieszczanie podrecznikéw, kart pracy i pomocy
dydaktycznych na kontrastowym tle, co pozwala na lepsza
koncentracje;

stosowanie podczas lekcji materiatdw poglagdowych —
nowe wiadomosci podawane tylko w formie werbalnej
mogg by¢ dla dziecka niezrozumiate;

oferowanie uczniowi na zajeciach lekcyjnych gotowych
formatek wykresdw, tabel oraz modeli tak, aby mdgt je
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sam wypetni¢, bez koniecznosci rozrysowywania catego
schematu;

- umieszczanie na mapach Sciennych i w atlasach
jaskrawych etykiet z nazwami kierunkéw gtéwnych i
posrednich oraz widoczne oznaczenie obszaru, ktéry jest
na biezgco omawiany na lekcji;

- ograniczenie pamieciowego opanowywania wiedzy na
rzecz wyksztatcenia umiejetnosci biegtego postugiwania
sie zapiskami w celu rozwigzania zadania.

UCZEN Wskazania:
Z CHOROBA

zapewnienie poczucia bezpieczenstwa psychicznego

PRZEWLEKtA>*
i fizycznego;

- pomoc w pokonywaniu trudnosci, uczenie nowych
umiejetnosci;
- budowanie dobrego klimatu i przyjaznych relacji klasowych;

- przygotowanie uczniow zdrowych na spotkanie chorego
kolegi;

- traktowanie chorego dziecka jako petnoprawnego cztonka
klasy;

- uwrazliwianie dzieci zdrowych na potrzeby i przezycia
dziecka chorego;

- uwrazliwianie dziecka chorego na potrzeby i przezycia
innych uczniow;

- motywowanie do kontaktéw i wspoétdziatania w zespole
klasowym.

Metody/formy pracy:

- rozwijanie zainteresowan, samodzielnosci dziecka;

- dostarczanie wielu mozliwosci do dziatania i osiggania

3 Opracowanie wtasne na podstawie: toskot M., (2017), Jak wspierac uczniéw przewlekle chorych?, ,Gtos
Pedagogiczny” 2017, listopad (93), s. 17-19,
https://www.glospedagogiczny.pl/artykul/jak-wspierac-uczniow-przewlekle-chorych (dostep: 19.09.2019).
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sukcesow;

motywowanie do aktywnosci.

UCZEN
NIEDOSTOSOWANY
SPOLECZNIE LUB
ZAGROZONY
NIEDOSTOSOWANIEM
SPOLECZNYM*

Wskazania:

dostosowanie w zakresie oceniania, ktére powinno
mobilizowa¢ do efektywnej pracy intelektualnej i
praktycznej, w ocenie nalezy bra¢ pod uwage przede
wszystkim czagstkowe efekty pracy ucznia — co jest istotne
zwtaszcza w przypadku ucznidow sprawiajgcych ktopoty
wychowawcze, ktorzy w catosciowym procesie
dydaktyczno-wychowawczym potrzebujg wsparcia,
zyczliwej pomocy i specjalistycznej opieki ze strony
nauczycieli i wychowawcow;

przy dostosowaniu nalezy potozy¢ nacisk na rozbudzanie
zainteresowan naukg, ksztattowanie pozytywnej motywacji
do nauki;

nalezy pomdc uczniowi przede wszystkim w:

v’ przezwyciezaniu obawy przed kompromitacja, ztg
oceny;

v’ przezwyciezaniu niecheci i nienawisci do szkoty;

v" poprawie interakcji z nauczycielami oraz kolegami
w srodowisku szkolnym;

v’ korygowaniu i wyréwnywaniu zaniedban
dydaktycznych oraz wychowawczych;

v wzmacnianiu motywacji do nauki szkolnej;

v" przyjeciu aktywnej, pozytywnej postawy wobec
zadan zyciowych.

Metody/formy pracy:

warunkiem realizacji tych postulatéw jest stworzenie
uczniom udziatu w odpowiednio atrakcyjnych zajeciach;

» Opracowanie witasne na podstawie: Modela J., Mirostaw K., Model pracy z uczniem niedostosowanym
spotecznie lub zagrozonym niedostosowaniem spotecznym, http://static.scholaris.pl/resource-
files/103/008/1.pdf (dostep: 19.09.2019).
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dominowa¢ powinny np. pokazy multimedialne, wycieczki,
warsztaty oraz metody aktywne: gietda pomystéw, burza
modzgdw, gry dydaktyczne (symulacyjne, inscenizacje),
dramy, metody sytuacyjne, metody laboratoryjne, metody
problemowe;

pozadane aktywizujgce metody i formy pracy
uwzgledniajgce stopniowanie trudnosci;

istotne jest stworzenie uczniom mozliwosci odnoszenia
sukcesdw na terenie szkoty.

Ocenianie:

stanowi bodziec zachecajgcy ucznidow do dziatan;

zadaniem nauczyciela jest inspirowanie aktywnosci
intelektualnej ucznidw oraz stwarzanie, poprzez system
nagrod, warunkow do jej uzewnetrzniania i uzyskiwania w
ten sposob przez ucznidw odpowiednich gratyfikacji.

UCZEN

W SYTUACJI
KRYZYSOWE,
TRAUMATYCZNEJ?®

Symptomy emocjonalne ucznia:

izolacja, czyli poczucie, ze nikomu nie mozna zaufa¢, nic nie
jest stabilne i przewidywalne, a w konsekwencji unikanie
innych i wycofywanie sie z dotychczasowych relacji;

splatanie emocjonalne: przezywanie bardzo silnych emociji
negatywnych, majgcych zwigzek z urazem i osobami, ktére
przyczynity sie do zdarzenia traumatycznego;

przenoszenie negatywnych emocji na osoby bliskie i inne
niezwigzane z urazem.

Wskazania:

umozliwienie zaliczania zalegtego materiatu w pdzniejszym
terminie;

roztozenie zaliczanego materiatu na mniejsze partie;

przedtuzenie czasu pracy ucznia;

36 . . . . .. .
Opracowanie witasne na podstawie: Majewska B., Pomoc dziecku w sytuacji kryzysowej,
http://profesor.pl/publikacja,29990,Artykuly,Pomoc-dziecku-w-sytuaciji-kryzysowej (dostep: 19.09.2019).
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- zadbanie o rozwdj sfery emocjonalnej takiego ucznia.

Metody pracy:

- nauczyciel moze odpytac ucznia na osobnosci, a nie przy
catej klasie, nie powinien ponagla¢, krytykowac,
zawstydzaé, mobilizowaé stwierdzeniami: Jak sie postarasz,
to bedzie lepiej, nie powinien zadawa¢ do domu obszernych
partii materiatu do opanowania.

UCZEN ZDOLNY?*’ Wskazania:

- indywidualizacja pracy ucznia na podstawie planu dziatan
wspierajgcych, opartego na zasadzie stopniowania
trudnosci i systematycznosci;

- angazowanie do udzielania pomocy kolezenskiej — udziat
w peer learningu;

- powierzanie odpowiedzialnych rdl i zadan;

- warto uswiadamiac uczniom szczegdlnie uzdolnionym
potrzebe dobrej znajomosci siebie i pokaza¢ mu sposoby
poznawania swoich mocnych i stabych stron;

- przydatne jest zachecenie uczniéw do refleksji nad
warunkami sprzyjajgcymi efektywnosci dziatan (czas,
miejsce, sposob przekazu tresci, rodzaje zadan, otoczenie).

Metody pracy:

- metody aktywizujace, zachecajgce do dostrzegania
i rozwigzywania probleméw i podejmowania wtasnych
dziatan samoksztatcgcych:

v" metody poszukujace: metoda problemowa i jej
odmiany: problemy otwarte i zamkniete, problemy
typu odkry¢ i wynalezé, problemy intelektualne i
spofeczno-moralne oraz problemy teoretyczne
i praktyczne,

¥ Opracowanie witasne na podstawie: Jabtonowska M., tukasiewicz-Wieleba J., Model pracy z uczniem
szczegdlnie uzdolnionym, https://www.npseo.pl/data/documents/3/244/244.pdf (dostep: 19.09.2019).
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v" metody heurystyczne, np.: burza mdzgdéw czy
synektyka,

v' metody rozwijajgce myslenie konwergencyjne,
uczgce myslenia algorytmicznego, dyscypliny,
doktadnosci i systematycznosci,

v techniki szybkiego uczenia sie, np. szybkiego
czytania i mnemotechniki;

metody rozwijajgce umiejetnosci komunikacyjno-
-spoteczne:

v" metody praktyczne, np. metoda projektéw, metody

zadaniowe, metody integracyjne i uczace
wspotpracy, gry dydaktyczne,

v dyskusje uczgce doboru trafnych argumentéw oraz

szacunku dla innych osdb,

v trening twdrczosci integrujacy w sobie wiele
réoznorodnych metod heurystycznych;

metody umozliwiajgce ekspresje ucznia w wybranych przez

siebie dziedzinach oraz gwarantujgce poznanie i

zrozumienie 0séb wybitnych i ich dokonan, ksztattujace

system wartosci, poczucie estetyki oraz umozliwiajace
znalezienie inspiracji i mistrzow:

v" metody waloryzacyjne, eksponujgce zaréwno

ekspresyjne (np. inscenizacje, symulacje, drama,

metody wykorzystujace srodki plastyczne lub
muzyczne, itp.), jak i impresyjne (np. udziat
w przedstawieniach, wystawach, spotkaniach
z pisarzami, muzykami itp.),

v" metody ewaluacyjne, ktére pozwalaja na
dokonywanie samooceny podejmowanych
i zrealizowanych zadan, konstruktywng ocene

dziatan innych osdéb oraz przyjmowanie oceny od

innych osdb, w szczegdlnosci réwiesnikow.

Formy pracy:

zalecana jest praca grupowa, w ktérej uczen tworzy wiezi

spoteczne:
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v’ pracujac w grupach jednorodnych pod wzgledem
zdolnosci, uczniowie dzielg sie wiedzg
i doswiadczeniami z uczniami o podobnych
mozliwosciach,

v" natomiast w grupach o zréznicowanym poziomie
uczniowie uczg sie wspierac innych, pokonywac
niesmiatos¢, przekazywac w sposéb zrozumiaty
posiadang wiedze,

v stosowanie losowego doboru grupy umozliwia
integracje osdb o zréznicowanym potencjale
intelektualnym i spotecznym w celu realizowania
wspoélnych celéw;

praca indywidualna (jednostkowa zréznicowana) podczas
zaje¢, realizowana z pomocg kart pracy, pozwala na
dostosowanie tresci i wymagan do mozliwosci

i zainteresowan ucznia;

nalezy ograniczy¢ prace zbiorowg, podczas ktérej uczniowie
szczegOlnie uzdolnieni nudzg sie.

Egzemplifikacja nakladki

DOSTOSOWANIA SPE
DO SCENARIUSZA ZAJEC/LEKCII: 001S

Program: Wkrecamy sie bezpiecznie w zycie
Autor: 1P2J3P
Temat lekgcji: Jak uratowac komus zycie?

DOSTOSOWANIE ZADAN DO MOZLIWOSCI DZIECKA:

1. Zadanie: Uczniowie stuchajq odgtosow wypadku drogowego (z filmu, bez obrazu lub

majq zawigzane oczy albo siedzg tytem do tablicy) — opowiadajq, co ,,widzieli”.

WSKAZANIA:
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2.

e Ze wzgledu na mozliwosci percepcyjne dziecko z dysfunkcjg stuchu powinno
miec¢ dostep do tresci edukacyjnych w formie zwizualizowane;.

Zadanie: Uczniowie wypowiadajq sie na temat zdarzen, ktorych byli swiadkami,
prezentujgc posiadang wiedze — wspdlnie ustalajg temat lekcji.

WSKAZANIA:

e Nalezy dostosowac¢ tempo pracy do mozliwosci ucznia z afazjg poprzez:
wydtuzenie czasu odpowiedzi ustnej, uwzglednienie problemdéw
z wymowa i artykulacja w czasie wypowiedzi, umozliwienie uzupetnienia
wypowiedzi ustnej zapisem, tworzenie spokojnej atmosfery w trakcie
wypowiedzi ustnych.

Zadanie: Nauczyciel, wykorzystujgc tablice interaktywnqg, pokazuje uczniom film
przedstawiajgcy wypadek drogowy — potrgcenie rowerzysty przez samochdd osobowy — i
wspdlnie z uczniami analizuje zdarzenie, zwracajgc szczegdlng uwage na to, jak
zachowali sie swiadkowie zdarzenia.

WSKAZANIA:

e Uczniom z dysfunkcjg wzroku nalezy zapewni¢ umiejscowienie w klasie
zapewniajgce wiasciwe oswietlenie i widocznos¢ podczas projekc;ji filmu.

DOSTOSOWANIE SPOSOBU REALIZACJI ZADAN:

Realizacja zadania: Podziat na grupy — losowo. Kazda grupa ma przygotowac film
instruktazowy konczqcy wykonanie zadania.

WSKAZANIA:

e Stosowanie losowego doboru grupy umozliwia integracje ucznidow o
réoznicowanym potencjale intelektualnym i spotecznym w celu realizowania
wspoélnych celdw. Jednakze nalezy zadba¢ o wiasciwg atmosfere pracy
w grupach: atmosfere wsparcia sprzyjajgcg pokonywaniu niesmiatosci i
wspolnemu dochodzeniu do wiedzy.

e Proponowana forma pracy szczegdlnie sprzyja aktywizacji ucznidw
niedostosowanych  spotecznie lub  zagrozonych  niedostosowaniem
spotecznym.

e Ucznia zdolnego mozna zaangazowa¢ do pomocy kolezenskiej — poprzez
udziat w peer learningu lub zaktywizowac go, powierzajac role lidera grupy.

DOSTOSOWANIE SPOSOBU MOTYWOWANIA | OCENIANIA:
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1. Ewaluacja zaje¢ w formie: Uczniowie zaznaczajg kolorem opanowanie umiejetnosci przy
kryteriach sukcesu (cele szczegéfowe podane w jezyku ucznia i wklejone do zeszytu:
zielony — umiem, Z6tty — nie wszystko wykonuje poprawnie, musze jeszcze pocwiczyc,
czerwony — nie umiem, musze ¢wiczyc).

WSKAZANIA:

e Dla ucznia z niepetnosprawnoscig ruchowg (z dysfunkcjg manualng) mozna zmienic
forme proponowane] autoewaluacji na wypowiedz lub wskazanie koloru, ktéry
odzwierciedla stopiert opanowania umiejetnosci.

IV.  DOSTOSOWANIE SPOSOBU KOMUNIKACII:

WSKAZANIA:

e Nauczyciel powinien ocenié, czy polecenia kierowane do catej klasy sg wtasciwie
rozumiane przez ucznia z dysfunkcjg stuchu, a w przypadku trudnosci zapewni¢ mu
dodatkowe wyjasnienia, sformutowac inaczej polecenie.

e W praktyce zasadne jest formutowanie jasnych i krétkich polecen, formutowanie
wypowiedzi i pytan o prostej konstrukcji.

e Zasadne jest udzielanie dodatkowych wyjasnien oraz naprowadzanie dodatkowymi
komunikatami, a takze kilkukrotne powtarzanie pytan lub instrukcji.

e Wykorzystywanie alternatywnych sposobéw komunikacji z uczniami z zaburzeniami
ekspresji jezykowej.

Wykaz rysunkow

Rys. 1. Wyrdzniki edukacji wtgczajacej.
Rys. 2. Klasyfikacja kompetencji kluczowych
Rys. 3. Metody aktywizujgce a kompetencje spoteczne.

Rys. 4. Elementy diagnozy funkcjonalnej.

Wykaz tabel

Tabela 1. Systematyka metod aktywizujgcych wg A. Klimowicz.
Tabela 2. Elementy przestrzeni szkolnej wymagajgce dostosowania.
Tabela 3. Elementy edukacyjne wymagajgce dostosowania.

Tabela 4. Wskazania do pracy z uczniami ze SPE.

37




Fundusze ( ’ ‘ Uni :

T @] nia Europejska
EUI’ODejSkle J - Europejski Fundusz Spoteczny
Wiedza Edukacja Rozwé)

Bibliografia

1.

10.

11.

12.

13.

14.

Al-Khamisy D., (2013), Edukacja wtgczajgca edukacjq dialogu. W poszukiwaniu modelu
edukacji dla ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Warszawa: Wydawnictwo
Akademii Pedagogiki Specjalne;j.

Al-Khamisy D., Gosk U., Model pracy z uczniem z ADHD, http://static.scholaris.pl/resource-
files/103/006/7.pdf (dostep: 19.09.2019).

Bartég K., (2018), Metody i strategie w edukacji dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ,Edukacja — Technika — Informatyka”, nr 26/2018, Wydawnictwo
Uniwersytetu Rzeszowskiego, s. 437.

Czarnocka M., (2018), Dziatania poradni psychologiczno-pedagogicznych w zakresie edukacji
wigczajgcej, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji.

Dtuzniewska A., Model pracy z uczniem niestyszqcym lub stabostyszqcym,
http://static.scholaris.pl/main-file/102/991/model pracy z uczniem 66242.pdf
(dostep: 19.09.2019).

Dykcik W., (2010), Tendencje rozwoju pedagogiki specjalnej. Osiggniecia naukowe i praktyka
(z perspektywy 50-lecia pracy pedagogicznej z osobami z niepetnosprawnoscig), Poznan:
Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.

Dziubinska R., Model pracy z uczniem niewidomym lub stabowidzgcym,
http://static.scholaris.pl/main-
file/102/993/model pracy z uczniem niewidomym 66243.pdf (dostep: 19.09.2019).

Firkowska-Mankiewicz A., (2012), Edukacja wtqczajgca zadaniem na dzis polskiej szkoty,
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji.

Gastot A., Loska M., Model pracy z uczniem z niepetnosprawnosciq ruchowg,

w tym z afazjqg,

http://static.scholaris.pl/main-file/102/995/model pracy z uczniem 66244.pdf
(dostep: 19.09.2019).

Gtodkowska J., (2010), Model ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi —
réznice nie moggq dzieli¢, [w:] Podniesienie efektywnosci ksztatcenia uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, Warszawa: Ministerstwo Edukacji Narodowej.

Jabtonowska M., tukasiewicz-Wieleba J., Model pracy z uczniem szczegdlnie uzdolnionym,
https://ww(w.npseo.pl/data/documents/3/244/244.pdf (dostep: 19.09.2019).

Janicka M., (2018), Indywidualizacja nauczania na lekcji jezyka obcego — utopia czy
koniecznosc?, ,,Applied Linguistics Papers”, nr 25/1, Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu
Warszawskiego.

Klimowicz A., (2005), Aktywizujgce metody nauczania, [w:] Owczarz M. (red.), Poradnik
edukatora, Warszawa: Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli.

Knopik T., (2018), Diagnoza funkcjonalna. Planowanie pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji.

38



15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

Fundusze ( \ ' Uni :

T @] nia Europejska
EUI’ODejSkIe J - Europejski Fundusz Spoteczny
Wiedza Edukacja Rozwé)

Kwiatkowski S.M. (red.), (2018), Kompetencje przysztosci, Warszawa: Fundacja Rozwoju
Systemu Edukacji.

Kruk-Lasocka J., (2012), Dostrzec dziecko z perspektywy edukacji wtgczajgcej, Wroctaw:
Wydawnictwo Naukowe Dolnoslgskiej Szkoty Wyizszej.

toskot M., (2017), Jak wspierac uczniow przewlekle chorych?, ,Gtos Pedagogiczny” 2017,
listopad (93), s. 17-19, https://www.glospedagogiczny.pl/artykul/jak-wspierac-uczniow-
przewlekle-chorych (dostep: 19.09.2019).

Majewska B., Pomoc dziecku w sytuacji kryzysowej,
http://profesor.pl/publikacja,29990,Artykuly,Pomoc-dziecku-w-sytuacji-kryzysowej
(dostep: 19.09.2019).

Matczak A., (2007), Kwestionariusz Kompetencji Spotecznych KKS. Podrecznik, Warszawa:
Pracownia Testéw Psychologicznych Polskiego Towarzystwa Psychilogicznego.

Mitchell D., (2016), Sprawdzone metody w edukacji specjalnej i wtgczajqcej. Strategie
nauczania poparte badaniami, Gdask: Wydawnictwo Harmonia, s. 9.

Modela J., Mirostaw K., Model pracy z uczniem niedostosowanym spotecznie lub zagrozonym
niedostosowaniem spofecznym,
http://static.scholaris.pl/resource-files/103/008/1.pdf (dostep: 19.09.2019).

Obuchowska I., O procesie wyboru metod rehabilitacji, [w:] Ossowski R (red.), Ksztatcenie
specjalne i integracyjne. Materiaty z Konferencji, Koscielisko, 11-13 marca 1999 r., Warszawa:
Ministerstwo Edukacji Narodowej.

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 9.08.2017 w sprawie zasad udzielania i
organizowania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placéwkach. Dz.U. 2017, poz. 59 i 949.

Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad
organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placowkach, Dz.U. 2017, poz. 1591.

Skibska J., (2012), Model ksztafcenia dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) w
placéwkach oswiatowych ogdlnodostepnych, [w:] Denek K. (red.) Uczen i nauczyciel jako
gtéwne podmioty edukacdji jutra, seria Edukacja Jutra, Sosnowiec: Oficyna Wydawnicza
Humanitas.

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe, Dz.U. 2017, poz. 59,
http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170000059
(dostep: 19.09.2019).

Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (2006/962/WE), Dziennik Urzedowy Unii
Europejskiej, 30.12.2006, s. L 394/13.
http.//eur-lex.europa.eu/leqgal-content/pl/TXT/PDF/?uri=CELEX:32006H0962

(dostep: 19.09.2019).

39



Fundusze
Europejskie
Wiedza Edukacja Rozwé)

Unia Europejska
Europejski Fundusz Spoteczny

40



