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FILOZOFIA

SCENARIUSZ WYKtADU
MODUt 1

Autorzy: prof. dr hab. Jacek Wojtysiak, dr Jacek Frydrych

Temat: Zatozenia ,nowej” podstawy programowej filozofii w szkole ponadpodstawowej (liceum)
Czas: 2 godziny dydaktyczne (90 min)

Cele zajec¢:

Uczestnik po zajeciach powinien wykazac sie:

Znajomoscia:

e najwazniejszych tresci nauczania (wymagan szczegétowych) podstawy programowe;j filozofii
w zakresie podstawowym i zakresie rozszerzonym
e roznic miedzy ,,nowy” a ,starg” podstawg programowg

Rozumieniem:

e 0gdlnej koncepcji (gtownych zatozen) podstawy programowej filozofii
e celédw (wymagan ogdlnych) nauczania filozofii w liceum

Umiejetnoscia:

e stosowania zatozen podstawy programowej w praktyce
e wilasciwego prowadzenia procesu dydaktycznego w zakresie filozofii
Metody pracy:
e elementy wykfadu
e dyskusja
e wymiana doswiadczen
Formy pracy:
e indywidualna
e grupowa
Materiaty dydaktyczne:
e prezentacja multimedialna
e podstawa programowa filozofii

e komentarz do podstawy programowe;j filozofii
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Czynnosci organizacyjne i powitalne akty mowy.
Podstawa prawna (slajd 2). Slajd informuje, w jakim dokumencie i na jakich stronach
mozna znalez¢ podstawe programowg filozofii (zob. Dziennik Ustaw 2018, poz. 467).
Nauczanie filozofii w liceum ogdlnoksztatcgcym od 1 IX 2019 r. powinno realizowac
powyzszg podstawe. Mozna dodaé, ze podstawa programowa wyznacza ok. 80 %
programu nauczania, proponujgc pewien jego porzadek; jednak o kolejnosci i sposobie
realizacji poszczegdlnych tresci podstawy decyduje nauczyciel.
Cztery rdznice w stosunku do ,starej” podstawy programowe;j:
roznica 1: dwa zakresy nauczania — zakres podstawowy (ZP) i zakres rozszerzony (ZR);
zwiekszenie liczby godzin (slajd 3); mozliwos¢ realizacji ZR bez ZP, ale zacheta, by
realizowac¢ ZP w klasie I, a ZR — od klasy II;
roznica 2: cele zwigzane takie z przedmiotami  pozafilozoficznymi
(interdyscyplinarnosé) (slajd 4);
roznica 3: nowe dziaty, zwtaszcza kultura logiczna (slajd 5);
roznica 4: ,odchudzenie” materiatu historycznego (slajd 6).
Zatozenia podstawy (slajdy 7-9)
komponenty (funkcje) edukacji filozoficznej: logiczny (rozwijanie samodzielnego
i krytycznego myslenia), historyczno-kulturowy (wprowadzanie w dziedzictwo kultury
europejskiej), problemowy (uwrazliwianie na doniostos¢ problemoéw
Swiatopoglagdowych), korelacyjny (odkrywanie zwigzkéw miedzy tresciami réznych
przedmiotéw szkolnych);
rownomierne roztozenie komponentéw i ich spoteczna przydatnosé;
rola komponentu Swiatopoglagdowego (zacheta do przemyslenia wielkich pytan
Swiatopogladowych, a nie indoktrynacja);
akcent potozony na sprawnosci (np. argumentowanie, dyskutowanie);

zwigzek sprawnosci z niezbedng (lecz nie ,,przetadowang”) porcjg wiedzy.

5. ZP — cele (slajdy 10): siedem celéw sprowadza sie do trzech najwazniejszych —

uswiadomienie uczniom, ze:
filozofia jest waznym sktadnikiem dziedzictwa kultury srédziemnomorskiej;
pytania i odpowiedzi greckich filozoféw (i ich nastepcéw) sg aktualne az do dzis;

filozofia stawia najwazniejsze pytania Swiatopoglagdowe.

6. ZP — tresci (slajdy 11-14): 12 tematow (po 2 godz.), z ktérych kazdy wprowadza

(w zasadzie) jednego mysliciela starozytnego (lub szkote starozytng), jeden problem
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filozoficzny i jedng dyscypline filozofii. W ten sposdb najtatwiej zrealizowa¢ w klasie
| liceum rdéine cele (funkcje) nauczania filozofii. Wyjatki: lekcja wprowadzajaca,
dodatkowa lekcja o kulturowej doniostosci filozofii Platona, przeglad probleméw
etycznych, teologicznych i estetycznych (specyfika i komplikacja tematyczna). Uwaga:
filozofia starozytna — to punkt wyjscia, a nie gtéwny temat lekcji!
7. ZR —cele: oprécz kontynuacji (lub wprowadzenia) celéw ZP, do celdw ZR nalezy realizacja
jego trzech podstawowych dziatéw:
e kultura logiczna;
e elementy historii filozofii;
e wybrane problemy filozofii.
O celach i tresciach tych dziatéw dokfadniej moéwig slajdy 15-19. Trzeba podkresli¢, ze
w dziaftach tych nie nalezy przetadowywaé materiatu. Chodzi raczej o to, by uczen rozumiat
gtéwne problemy filozoficzne (i ich konkurencyjne rozwigzania), ktére pojawiaty sie
w dziejach filozofii, oraz by umiat krytycznie rozpatrywac¢ argumenty na rzecz okreslonych

stanowisk filozoficznych. Pod tym katem nalezy tez sprawdzac wiedze ucznia.

8. Rola lektury. Kazdemu tematowi z dziatu dotyczacego elementéw historii filozofii
przyporzgdkowano lekture — fragment klasycznego tekstu filozoficznego (niekiedy do
wyboru). Nalezy przeprowadzié¢ jej analize problemowsa, logiczng i kulturows (slajd 20).

9. Typy analizy podane wyzej (punkt 8) wigzg sie z trzema aspektami pogladow
filozoficznych (slajd 21), ktére powinny by¢ uwzgledniane w edukacji filozoficzne;j.
Ideatem nauczania jest taczenie tych aspektow.

10. Wychowawcza rola nauczania filozofii (slajd 22). Filozofia starozytna wypracowata
wychowawczg koncepcje cnét, ktdre mozna nabywac takze dzieki uczeniu sie filozofii
(slajd 23).

11. Dyskusja.

12. Podziekowania i koncowo-pozegnalne akty mowy.
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FILOZOFIA

SCENARIUSZ WYKtADU
MODUL 2

Autorzy: prof. dr hab. Jacek Wojtysiak, dr Jacek Frydrych

Temat: Zakres podstawowy (ZP) ,nowej” podstawy programowej filozofii w szkole

ponadpodstawowej (liceum). Przyktadowa lekcja: Jaskinia Platona

Czas: 2 godziny dydaktyczne (90 min)

Cele zajec:
Uczestnik po zajeciach powinien wykaza¢ sie:
Znajomoscia

e zatozen ZP podstawy programowej
e tematyki poruszanej w punktach VI-VII podstawy programowej

Rozumieniem

e wybranych wymagan szczegétowych podstawy programowej
e wybranych celéw i sposobdéw nauczania filozofii w liceum

Umiejetnoscia

e stosowania zatozen podstawy programowej w praktyce
e prowadzenia (przyktadowej) lekcji filozofii
e realizacji réznych funkcji filozofii w szkole

o szkolnej analizy lektury filozoficznej

Metody pracy:
e elementy wykfadu
e warsztaty symulujgce lekcje szkolng
e praca z tekstem
e burza mdzgoéw
e dyskusja

e wymiana doswiadczen
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Formy pracy:
e indywidualna

e grupowa

Materiaty dydaktyczne:

e prezentacja multimedialna

e podstawa programowa filozofii

e komentarz do podstawy programowej filozofii
e zafacznik 1 —tekst (fragment Paristwa Platona)

e zafacznik 2 — przyktadowa karta pracy (do uzupetnienia)

Przebieg zajec

1. Czynnosci organizacyjne i powitalne akty mowy. Punkty 2-6 majg charakter
przypomnieniowo-dopetniajgcy. W przypadku gdy uczestnicy niedawno brali udziat
w module 1, nalezy je przedstawié¢ skrotowo i skupi¢ sie na pozostatych punktach
(symulacja lekcji — od punktu 7).

2. Przypomnienie funkcji filozofii w szkole (slajd 2).

3. Zwrécenie uwagi na specyfike ZP: akcent na inicjacje kulturowa (potrzebny na poczatku
edukacji licealnej); (slajd 3).

4. Zwiazek filozofii z innymi przedmiotami szkolnymi — warto do nich nawigzywac (slajd 4).
Przyktadowo: filozofia to czes¢ kultury antycznej, ktérej kontynuacjg jest kultura
europejska, w tym polska; stad watki filozofii antycznej s3 obecne w literaturze polskie;j.
Dlatego filozofia wigze sie z historig, jezykiem polskim, kulturg antyczng itd.

5. Uwagi bardziej szczegétowe: w klasie | nie da sie przekazac catej wiedzy filozoficznej
i w petni zrealizowa¢ wszystkich funkcji filozofii, chodzi jednak o dostarczenie lub
osiggniecie najwazniejszych informacji i sprawnosci. Wyjasniajg to slajdy 5i 6.

6. Zwrodcenie uwagi na role lektury filozoficznej i przypomnienie poziomow jej analizy (slajd
7).

7. Propozycja lekcji o Platonie (Jaskinia Platona) realizujgcej wybrane tresci z punktéw
VI- VIl podstawy. Tresci te podajg slajdy 8 i 9.

8. Informacje o lekcji i wyjasnienie jej waloréw — doniostos¢ Platona (slajd 10). Uczestnicy
warsztatow wigczajg sie do lekcji.

9. Uczestnicy czytajg tekst Platona (zatgcznik) — jego streszczenie pokazujg slajdy 11 i 12.
Mozna przygotowac rysunek lub zacheci¢ uczestnikdw do jego przygotowania. Uwaga:

na poprzedniej lekcji warto zachecié ucznia do przeczytania tekstu w domu.
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10. Prowadzacy informuje, czym jest alegoria i archetyp (slajd 13), oraz podkresla, ze mamy
tu z nimi do czynienia; naszym zadaniem (slajd 14) jest zinterpretowac tekst, spdjnie
przyporzgdkowujgc elementom obrazu tresci uniwersalne (abstrakcyjne). Uczestnicy sg
catkowicie wolni w podawaniu swoich propozycji. Mogg one nawigzywac¢ do zycia
codziennego, szkoty, tekstéw literackich, religii, polityki itd. Rozpoczynamy prace na
pierwszym poziomie analizy oraz interpretacji tekstu — analiza kulturowa.

11. Burza mdzgow w zwigzku z zadaniem z punktu 10. Propozycje zostajg skrotowo
zapisane, skomentowane i podzielone na typy (slajd 15).

12. Komentarz filozoficzny prowadzgcego (slajd 16). Rozpoczynamy prace na drugim
poziomie analizy oraz interpretacji tekstu — analiza problemowa (rekonstrukcja
Swiatopogladu filozofa) w aspekcie metafizycznym, epistemologicznym oraz
antropologiczno-etycznym.

13. Wyktadnia metafizyczna. Prowadzacy wprowadza jg w dyskusji z uczestnikami,
w nawigzaniu do tej propozycji z burzy mozgow, ktdra jest najblizsza metafizyce Platona.
Slajd 17 pokazuje przyporzadkowanie elementom alegorii — kategorii metafizycznych.
Prowadzacy postepuje podobnie w odniesieniu do punktéw 14 i 15.

14. Wyktadnia epistemologiczna (slajd 18).

15. Wyktadnia antropologiczno-etyczna (slajd 19).

16. Dopowiedzenia prowadzacego: miniwyktad na temat teorii idei i wybranego argumentu
na jej rzecz (slajdy 20 i 21). Rozpoczynamy prace na trzecim poziomie analizy: dyskusja
nad podanym argumentem (czy teoria Platona ma dobre uzasadnienie?). Uczestnicy
mogg proponowac inne argumenty oraz poddawac je pod dyskusje.

17. Koncowy komentarz prowadzgcego: potrdjna korzysc z czytania Platona (slajd 22).

18. Propozycja pracy domowej: znajdz oraz zinterpretuj tekst literacki lub inny tekst kultury,
w ktérym znajduje sie wyrazna aluzja do alegorii Platona. Przyktad: C.S. Lewis, Opowiesci
z Narnii. Srebrne krzesto (wyjscie z Podziemia Czarownicy do Nadziemia krdlewicza
Riliana, dramatyczny dialog na temat realnosci Nadziemia — por. wydanie w przekfadzie:
Polkowski A., (2002), Poznan: Media Rodzina, s. 178-179).

19. Dyskusja na temat proponowanej lekcji. Zakonczenie.
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Zatacznik 1 — fragment tekstu Platona (w zaleznosci od okolicznosci dydaktycznych mozna skrécic)

Potem powiedziatem: — Przedstaw sobie obrazowo, jako nastepujacy stan rzeczy, nasza

nature ze wzgledu na kulture umystowgy i jej brak.

Zobacz! Oto ludzie sg niby w podziemnym pomieszczeniu na ksztatt jaskini. Do groty
prowadzi od géry wejscie zwrdcone ku swiattu, szerokie na catg szerokosc¢ jaskini. W niej oni siedza
od dzieciecych lat w kajdanach; przykute majg nogi i szyje tak, ze trwajg na miejscu i patrza tylko
przed siebie; okowy nie pozwalajg im obracac gtéw. Z géry i z daleka pada na nich swiatto ognia,
ktéry sie pali za ich plecami, a pomiedzy ogniem i ludZzmi przykutymi biegnie gbrg Sciezka, wzdtuz
ktérej widzisz murek zbudowany rownolegle do niej, podobnie jak u kuglarzy przed publicznoscia stoi

przepierzenie, nad ktérym oni pokazujg swoje sztuczki.
— Widze — powiada.

— Wiec zobacz, jak wzdtuz tego murka ludzie noszg réznorodne wytwory, ktére sterczg ponad
murek; i posagi, i inne zwierzeta z kamienia i z drzewa, wykonane rozmaicie i oczywiscie jedni z tych,

o je nosza, wydaja glosy, a drudzy milcza.
— Dziwny obraz opisujesz i kajdaniarzy osobliwych.

— Podobnych do nas — powiedziatem. — Bo przede wszystkim, czy myslisz, ze tacy ludzie
mogliby z siebie samych i z siebie nawzajem widzie¢ cokolwiek innego oprécz cieni, ktdre ogien rzuca

na przeciwlegty $ciane jaskini?
—Jakimze sposobem? — powiada — gdyby cate zycie nie mdgt zaden gtowg poruszy¢?
— A jezeli idzie o te rzeczy obnoszone wzdtuz muru? Czy nie to samo?
- No, cosi.

— Wiec gdyby mogli rozmawiac jeden z drugim, to jak sadzisz, czy nie byliby przekonani, ze

nazwami okreslajg to, co majg przed sobg, to, co widzg?
— Koniecznie.

— No, c6z? A gdyby w tym wiezieniu jeszcze i echo szto od im przeciwlegtej Sciany, to, ile razy
by sie odezwat kto$ z przechodzacych, wtedy, jak myslisz? Czy oni by sadzili, ze to sie odzywa kto$

inny, a nie ten cien, ktory sie przesuwa?

— Na Zeusa, nie mysle inaczej — powiada.
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— Wiec w ogdle — dodatem — ci ludzie tam nie co innego braliby za prawde, jak tylko cienie

pewnych wytwordéw.
— Bezwarunkowo i nieuchronnie — powiada.

— A rozpatrz sobie — dodatem — ich wyzwolenie z kajdan i uleczenie z nieswiadomosci. Jak by
to byto, gdyby im naturalny bieg rzeczy co$ takiego przynidst; ile razy by kto$ zostat wyzwolony
i musiatby zaraz wstac i obrécic szyje, i iS¢, i patrzeé¢ w swiatto, cierpiatby robigc to wszystko, a tak by
mu w oczach migotato, ze nie mégtby patrze¢ na te rzeczy, ktdrych cienie poprzednio ogladat. Jak
myslisz, co on by powiedziat, gdyby mu kto$ méwit, iz przedtem ogladat ni to, ni owo, a teraz co$
blizszego bytu, ze zwrdcit sie do czegos, co bardziej istnieje niz tamto, wiec teraz widzi stuszniej;
i gdyby mu ktos teraz pokazywat kazdego z przechodzacych i pytaniami go zmuszat, nich powie, co to
jest. Czy nie myslisz, ze ten by moze byt w kiopocie i myslatby, ze to, co przedtem widziaf,
prawdziwsze jest od tego, co mu teraz pokazujg?

— Z pewnoscig — powiada.

— Nieprawdaz? A gdyby go kto$ zmuszat, zeby patrzat w samo s$wiatto, to bolatyby go oczy,
odwracatby sie i uciekat do tych rzeczy, na ktore potrafi patrzeé¢, i bytby przekonany, ze one s3

rzeczywiscie jasniejsze od tego, co mu teraz pokazujg?
— Tak jest — powiada.

— A gdyby kto$ — dodatem — gwattem pod goére wyciggat po kamieniach i stromiznach ku
wyijsciu i nie puscitby go predzej, azby go wywldkt na swiatto storica, to czy on by nie cierpiat i nie
skarzytby sie i nie gniewat, az go wywloka, a gdyby na swiatto wyszedt, to miatby oczy petne blasku

i nie moégtby widzie¢ ani jednej z tych rzeczy, o ktérych by mu teraz méwiono, ze sg prawdziwe?
— No nie — powiada — tak nagle przeciez.

— I mysle, ze musiatby sie przyzwyczajaé, gdyby miat widzie¢ to, co na gorze. Naprzdod by mu
najtatwiej byto dojrze¢ cienie, potem w wodach odbicia ludzi i innych przedmiotéw, ciata niebieskie
i niebo samo po nocy tatwiej by mdgt ogladac patrzac na swiatto gwiazd i ksiezyca, niz po dniu widzieé

stonice i Swiatto stoneczne.
—Jakzeby nie?

— Dopiero na koncu, mysle, mogtby patrze¢ na stonce; nie na jego odbicie w wodach i nie
miec¢ go tam, gdzie ono nie jest u siebie, ale stonce samo w sobie i na swoim miejscu mogtby dojrzeé

i mogtby ogladad, jakie ono jest.

— Koniecznie — powiada.
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— Potem by sobie wymiarkowat o nim, ze od niego pochodzg pory roku i lata, i ze ono rzadzi
wszystkim w Swiecie widzialnym, i ze jest w pewnym sposobie przyczyng takze i tego wszystkiego, co

oni tam poprzednio widzieli.
—Jasna rzecz, ze do tego by potem doszedt.

— Wiec c6z? Gdyby sobie swoje pierwsze mieszkanie przypomniat i te madros¢ tamtejszg,
i tych, z ktérymi razem wtedy siedziat, wspdlnymi kajdanami skuty, to czy nie myslisz, ze uwazatby
sobie za szczescie te odmiane, ktdérg przeszedt, a litowatby sie nad tamtymi? [...]

— | bardzo.

— A tam u nich przedtem moze niejeden zbierat od towarzyszéw pochwaty i zaszczyty, i dary,
jezeli najbystrzej umiat dojrze¢ to, co mijato przed oczami, i najlepiej pamietat, co przedtem, co
potem, a co réwnoczesnie zwykto sie byto zjawia¢ i mijaé, i najlepiej umiat na tej podstawie
zgadywaé, co bedzie. Czy ty myslisz, ze on by za tym tesknit i zazdroscitby tym, ktérych tamci
obsypujg zaszczytami i wtadze im oddajg? Czy tez raczej czuby sie tak, jak ten u Homera, i stanowczo
by wolat ,by¢ na ziemi i stuzy¢ gdzies u jakiegos biedaka” i nie wiadomo jaka dole znosi¢ raczej, niz
wroci¢ do poprzednich pogladéw i do zycia takiego jak tam?

— Ja tak mysle — powiada — ze wolatby raczej wszystko inne znies¢, niz wrdci¢ do tamtego

zycia.

— A jeszcze i nad tym sie zastandw. Gdyby taki cztowiek z powrotem na dét zeszedt i w tym

samym szeregu usiadt, to czy nie miatby oczu napetnionych ciemnoscia, gdyby nagle wrdcit ze storica?
— | bardzo — powiada.

— A gdyby teraz znowu musiat wyktadaé tamte cienie na wyscigi z tymi, ktdrzy bez przerwy
siedzg w kajdanach, a tu jego oczy bytyby stabe, zanimby nie wrdcity do siebie, bo przystosowanie ich
wymaga nie bardzo matego czasu, to czy nie narazatby sie na Smiech i czy nie méwiono by o nim, ze
chodzi na goére, a potem wraca z zepsutymi oczami, i ze nie warto nawet chodzi¢ tam pod gore.
| gdyby ich ktos prébowat wyzwalac i podprowadzaé wyzej, to gdyby tylko mogli chwyci¢ co$ w garsé
i zabi¢ go, na pewno by go zabili.

— Z pewnoscig — powiada.

Platon, Paristwo, t. Il, ks. VII, ttum. Witwicki W., (1991), Warszawa: Wydawnictwo Akme, 514a—-517 a.
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Zatacznik 2 — przyktadowa karta pracy do uzupetnienia

Jaskinia —
Kajdaniarze —
Kajdany —

Cienie —

Rzeczy na zewnatrz —
Swiatto (storice) —

Odwrdcenie szyi (wychodzenie z jaskini) —

10



ot
VADEMECUM NAUCZYCIELA » SZKOEA PONADPODSTAWOWA  FILOZOFIA / ETYKA Vademecum
&=— Nauczyciela

FILOZOFIA

SCENARIUSZ WYKtADU
MODUt 3

Autorzy: prof. dr hab. Jacek Wojtysiak, dr Jacek Frydrych

Temat: Zakres rozszerzony (ZR) ,nowe]” podstawy programowej filozofii w szkole
ponadpodstawowej (liceum). Materiat dydaktyczny na lekcje o argumentach i ich zastosowaniu
w filozofii

Czas: 2 godziny dydaktyczne (90 min)

Cele zajec:

Uczestnik po zajeciach powinien wykazac sie:
Znajomoscia

e zatozen ZR podstawy programowej
e tematyki poruszanej w punktach 1.6-8 podstawy programowej (z dziatu: kultura logiczna)
oraz tematyki poruszanej w wybranych punktach innych dziatéw

Rozumieniem

e wybranych wymagan szczegétowych podstawy programowej
e znaczenia kultury logicznej w nauczania filozofii w liceum

Umiejetnoscia

e stosowania zatozen podstawy programowej w praktyce

e prowadzenia lekc;ji z filozofii w zakresie dziatu: kultura logiczna

o korelacji tresci podstawy programowej z roinych dziatéw: kultura logiczna, wybrane
problemy filozofii, elementy historii filozofii

e rekonstruowania i analizowania argumentéw filozoficznych

e korzystania z lektury filozoficznej

Metody pracy:

o elementy wyktadu
e warsztaty (z elementami symulacji lekcji szkolnej)
e dyskusja

e wymiana doswiadczen

11
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Formy pracy:

e indywidualna

e grupowa

Materiaty dydaktyczne:

e prezentacja multimedialna

e podstawa programowa filozofii

e komentarz do podstawy programowej filozofii
e zafacznik 1 —tekst Parmenidesa

e zafacznik 2 —tekst Sw. Anzelma z Canterbury

e zatgcznik 3 — tekst Kartezjusza

Przebieg zajec
1. Czynnosci organizacyjne i powitalne akty mowy.
2. Istota ZR podstawy programowe;j (slajd 2)
e konstrukcja (3 dziaty),
e rozumienie filozofii,
e nowos¢.

3. Rdine dopuszczalne sposoby realizacji ZR (slajd 3).

4. Trudnosci (wyzwania), przed ktérymi stoi nauczyciel filozofii (slajd 4). Nalezy podkresli¢, ze
nawet jesli nauczyciel wybierze ,tatwiejszy” sposdb nauczania filozofii, musi wprowadzi¢ do
niego nowe tresci (kultura logiczna) i musi tgczy¢ je z pozostatymi tresciami. Proponowany
materiat dydaktyczny pokazuje, jak to robi¢. Zadania warsztatdw przedstawia slajd 5.

5. Fragment podstawy programowej, ktéry zostanie objasniony w miniwyktadzie (slajdy 6-7).

6. Miniwykfad: informacje wprowadzajgce do teorii rozumowania (wnioskowania) i argumentacji
(slajdy 8—13). W zaleznosci od wiedzy uczestnikow miniwyktad mozna skrécic lub rozszerzyé.

7. Przedstawienie trzech praw logiki i odpowiadajgcych im schematéw oraz regut rozumowania
(slajdy 14-16). Z praw tych najczesciej korzysta sie w prostych argumentach wystepujgcych
w filozofii. Zdolniejszych uczniéw nalezy zacheci¢ do opanowania wiekszego zakresu wiedzy
i sprawnosci logicznych (slajdy 17-19).

8. Plan ciggu dalszego warsztatéw (slajd 20): pokazane i zanalizowane zostang przyktady
rozumowan (argumentow) pojawiajacych sie w tekstach filozoficznych réznych epok. Dobrano
je tak, by kazdy argument byt reprezentatywny dla wybranych zagadnien z podstawy — zaréwno

z dziatu: elementy historii filozofii, jak i dziatu: wybrane problemy filozofii (odnosniki zagadnien

12
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podano w nawiasach). Bedziemy korzysta¢ z lektur wprost wymienionych w podstawie

programowej lub przydatnych do jej realizacji. Te czes$¢ zaje¢ mozna przeprowadzié, symulujac

fragmenty lekcji szkolnych.

9. Argumenty Parmenidesa (slajdy 21-25):

prezentacja tekstu,
rekonstrukcja argumentu,
analiza argumentu,

dyskusja nad warto$cig argumentu i nad problemem, ktéry rozwigzuje.

Poniewaz zachowany tekst Parmenidesa dopuszcza rézne interpretacje, wybieramy te z nich,

ktéra nadaje sie do najprostszej rekonstrukcji logicznej.

10. Argument Sw. Anzelma z Canterbury — wedtug tego samego schematu (slajdy 26—29).

11. Argumenty Kartezjusza — wedtug tego samego schematu (slajdy 30-36). Poczatkowo realizacja

pierwszych trzech elementéw ww. schematu bedzie naleze¢ do nauczyciela, a uczniéw warto

zacheci¢ do dyskusji. Pézniej jednak uczniowie nabiorg wprawy i bede mogli samodzielnie

wykonywac pozostate (wczesniejsze) czynnosci.

12. Uwagi koncowe — metakomentarz dydaktyczny (slajd 37): rekonstrukcja argumentéw

filozoficznych jest trudna, dlatego wystarczy ograniczenie sie do najprostszych z nich lub do ich

elementéw. Wazne, by uczen nauczyt sie, ze odpowiedzialne uprawianie filozofii nie jest

swobodng dyskusjg, lecz podlega pewnym zasadom logiki oraz ze istniejg istotne zwigzki miedzy

historycznym, logicznym i problemowym aspektem filozofii.

13. Czas na dyskusje, uwagi i wymiane doswiadczen. Zakonczenie.

Zatacznik 1

Teksty Parmenidesa (w prezentacji korzystamy tylko z wybranych zdan; poniewaz zachowany tekst

dopuszcza rdzne interpretacje, wybieramy te z nich, ktéra nadaje do najprostszej rekonstrukcji

logicznej)

Trzeba tu mowic i mysleé: byt jest, albowiem jest byciem,

Nicos¢ [niebyt] natomiast nie jest. [...]

[...] byt niezrodzony jest tez niezniszczalny,

Catkowity oraz jedyny, niewzruszony oraz doskonaty.

Nie byt kiedys ni bedzie, gdyz teraz jest razem wszystek,

13
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Jeden, rozciagty. [...]

Jakze i skad miatby wyrds¢? Otdz nie pozwole méwic tobie
I mysleé, ze z niebytu, gdyz ani wyrazi¢, ani zrozumieé

Nie mozna owego nie jest. [...]

Parmenides, fragmenty poematu O naturze, przet. M. Wesoty, cytaty za: G. Reale, Historia filozofii

starozytnej, przet. E.I. Zielinski,, RW KUL, Lublin 1993, s. 141-143.

Ani nie jest podzielone, bo cate istnieje podobnie, ani nie jest tu bardziej, a tam mniej — to bowiem

przeszkadzatoby mu sie trzymac razem — ale cate jest petne bedgcego. Cate jest wiec ciggte. [...]

Niezmienne jednak jest w granicach poteznych okowdw, bez poczatku i konca, gdyz powstawanie
i giniecie odeszty daleko, wypartfo je prawdziwe przekonanie. Pozostajgc tym samym i w tym samym

miejscu, spoczywa samo i tak utozone pozostanie. [...]

Parmenides, jak wyzej, cytaty za: G.S. Kirk, J.E. Raven, M. Schofield, Filozofia przedsokratejska.

Studium krytyczne z wybranymi tekstami, przet. J. Lang, PWN, Warszawa — Poznan 1989, s. 251.

Zatacznik 2

Tekst sw. Anzelma z Canterbury (w prezentacji korzystamy tylko z wybranych zdan; zamiast ‘cos,

ponad co nic wiekszego nie moze by¢ pomyslane’ piszemy tam ‘MAX’)

[...] A wiec takze gtupi przekonuje sie, ze jest przynajmniej w intelekcie cos, ponad co nic wiekszego
nie moze by¢ pomyslane [...]. Ale z pewnoscig to, ponad co nic wiekszego nie moze byé pomyslane,
nie moze by¢ jedynie w intelekcie. Jezeli bowiem jest jedynie tylko w intelekcie, to mozna pomysleé,
ze jest takze w rzeczywistosci, a to jest czyms wiekszym. Jezeli wiec to, ponad co nic wiekszego nie
moze by¢ pomyslane, jest jedynie tylko w intelekcie, woéwczas to samo, ponad co nic wiekszego nie
moze by¢ pomyslane, jest jednoczesnie tym, ponad co nic wiekszego moze by¢é pomyslane.
Tak jednak z pewnoscig by¢ nie moze. Zatem cos, ponad co nic wiekszego nie moze by¢ pomyslane,

istnieje bez watpienia i w intelekcie, i w rzeczywistosci.

Anzelm z Canterbury, Monologion. Proslogion, przet. T. Wtodarczyk, PWN, Warszawa 1982,
s. 145-146 (rozdz. 2 Proslogionu).
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Zatacznik 3
Tekst Kartezjusza (w prezentacji korzystamy tylko z wybranych zdan)

[...] Nastepnie, skoro uwaznie zbadatem to, czym bytem, dostrzegtem, iz mogtem przypusci¢, ze nie
miatem wcale ciata, ze nie byto wcale swiata ani zadnego miejsca, gdzie bym sie znajdowat; lecz nie
mogtem dla tych wzgleddéw przypusci¢, bym wecale nie istniat, a przeciwnie, z tego wtasnie, ze
zamierzatem watpi¢ o prawdziwosci innych rzeczy, wynikato w sposéb zupetnie oczywisty i zupetnie
pewny, ze istniatem; natomiast, skoro bym tylko przestat mysle¢, chociazby wszystko pozostate, com
kiedykolwiek wyobrazat sobie, byto prawdg, nie miatbym zadnej racji mniemaé, ze wodwczas
istniatem. Poznatem dzieki temu, ze bytem substancjg, ktorej catg istote czy nature stanowi wytgcznie
myslenie i ktéra dla swego istnienia nie wymaga zadnego miejsca i nie zalezy od zadnego przedmiotu
materialnego. Tak, ze to oto Ja, czyli dusza [umyst], dzieki ktérej jestem tym, czym jestem, jest
catkowicie odrebna od ciata i jest nawet fatwiejsza do poznania niz ono, a nadto, gdyby nie byto

wcale ciata, dusza nie przestataby by¢ tym wszystkim, czym jest. [...]

Na koniec, jesli sg jeszcze ludzie, ktorych o istnieniu Boga i wtasnej duszy nie przekonaty dostatecznie
przytoczone przeze mnie argumenty, usilnie pragne, by wiedzieli, ze mniej sg pewne wszystkie inne
rzeczy, co do ktérych czujg sie moze bardziej upewnieni, a wiec to, ze posiadajg ciato, ze istnieje
ziemia, gwiazdy i podobne rzeczy. Chociaz takg mamy pewnos¢ moralng [praktyczng, potoczng] tych
rzeczy, ze nie mozemy o nich watpic¢ nie chcgc popas¢ w dziwactwo, niemniej, jesli idzie o pewnosé
metafizyczng [teoretyczng, epistemologiczng], to musimy przyznaé, o ile nie brak nam rozsadku, ze
mamy dostateczne przyczyny, by nie by¢ tak catkowicie co do nich upewnionymi; wystarczy bowiem
dac baczenie na to, ze mozemy w taki sam sposéb wyobrazi¢ sobie we $nie, ze mamy inne ciato,
widzimy inne gwiazdy i inng ziemie, aczkolwiek nic takiego wcale nie istnieje. [...] | niechze
najwybitniejsze umysty badajg to, ile zapragng, nie przypuszczam jednak, by zdotaty przytoczyé
jakakolwiek racje wystarczajgca do usuniecia tej watpliwosci, jesli z géry nie zatozytyby istnienia
Boga. Po pierwsze bowiem, nawet przyjeta przeze mnie przed chwilg zasada, ze rzeczy, ktére
pojmujemy bardzo jasno i wyraznie, sy wszystkie prawdziwe, jest tylko dzieki temu pewna, ze Bog
jest czy tez istnieje oraz, ze jest on Istotg doskonatg i ze wszystko, co w nas sie znajduje, od niego
pochodzi. Stad wynika, ze [...] wszelkie nasze [jasne i wyrazne] idee lub pojecia muszg zawierac jakas
podstawe prawdziwosci; bytoby bowiem niemozliwe, by Bdg, ktéry jest w petni doskonaty i zawsze

prawdomoéwny, wprowadzit je w nas bez niej. [...]

René Descartes, Rozprawa o metodzie wtasciwego kierowania rozumem i poszukiwania prawdy

w naukach, przet. W. Wojciechowska, PWN, Warszawa 1988, cz. 4 (fragmenty).
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