¥
I

-
V¥ R PER

Diagnozowanie potrzeb
jako podstawa planowania pracy
Specjalistycznych Centrow Wspierajgcych
Edukacje Wigczajgeq (SCWEW)
z Uwzglednieniem oceny funkcjonalne;

DOROTA PODGORSKA-JACHNIK

el [urdusze. Rzeczpospolita Unia Europejska
f WiedzaI:d lekacja _— Polska Europejski Fundusz Spoteczny







Diagnozowanie potrzeb
jako podstawa planowania
oracy Specjalistycznych Centrow
Wsplerajgcych Edukacje Wtgczajgcd
(SCWEW) z uwzglednieniem oceny
funkcjonalne

DOROTA PODGORSKA-JACHNIK

Fundusze R H Unia E isk

i zeczpospolita nia Europejska

E Europejskie B Poska Europejski Fundusz Spoteczny
iedza Edukacja Rozwdj




Autor
Dorota Podgorska-Jachnik

Redakcja merytoryczna
Zespot ekspertow projektu Opracowanie Modelu funkcjonowanie SCWEW

Redakcja jezykowa i korekta
Editio

Redakcja techniczna i sktad
Editio

Projekt oktadki, layout
Editio

Osrodek Rozwoju Edukacji
Warszawa 2023

Publikacja jest rozpowszechniana na zasadach licencji
Creative Commons Uznanie Autorstwa — Uzycie Niekomercyjne (CC BY-NC)
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/pl/

Osrodek Rozwoju Edukacji
Aleje Ujazdowskie 28
00-478 Warszawa

tel. 22 345 37 00
www.ore.edu.pl

Publikacja opracowana w ramach realizacji projektu
Opracowanie modelu funkcjonowania Specjalistycznych Centréw Wspierajgcych Edukacje Wtgczajgcg,
wspotfinansowanego ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego.



SPIS TRESCI

Wstep
Diagnoza dla celow edukacyjnych jako zadanie nauczyciela
Ocena funkcjonalna jako podstawa rozpoznawania indywidualnych
potrzeb uczniéow i planowania wsparcia
Zadania SCWEW na rzecz wsparcia nauczycieli przedszkoli i szkot
ogdlnodostepnych w procesie dokonywania oceny funkcjonalnej
a wnioski z badan pilotazowych
Diagnozowanie potrzeb nauczycieli szkét i placowek wspieranych
przez SCWEW zwigzanych z prowadzeniem oceny funkcjonalnej
z uwzglednieniem dobrych praktyk
Diagnozowanie potrzeb nauczycieli i dyrektoréow w zakresie
prowadzenia oceny funkcjonalnej
Mapowanie zasobdw srodowiska na rzecz optymalnego
przeprowadzenia oceny funkcjonalnej i projektowania wsparcia
dla ucznia, rodziny i szkoty/przedszkola
Ocena funkcjonalna w praktyce szkoty lub placowki
Podsumowanie i wnioski konncowe
Bibliografia i netografia
Netografia
Akty prawne

15

26

32

32

37
39
52
54
57
59






Zadania diagnostyczne nauczycieli to nieodtgczne elementy ich dziatalnosci zawodowej,

a potrzeby w tym zakresie zawsze byty duze. Dotyczy to zaréwno samej koncepcji

i rozwigzan modelowych w zakresie poznawania podmiotéw i przedmiotow oddziatywan

pedagogicznych, jak i skutecznych, uzytecznych narzedzi diagnostycznych. Dlatego

opracowania i podreczniki z zakresu diagnostyki pedagogicznej majg swojg dtugg tradycje.

Prace: Ireny Lepalczyk, Marii topatkowej, Andrzeja Janowskiego, Janusza Korczaka,

Wincentego Okonia, Heleny Radlinskiej; w obszarze pedagogiki specjalnej: Janiny

Doroszewskiej, Ottona Lipkowskiego, Joanny Gtodkowskiej i in. s3 waznymi pozycjami

w warsztacie diagnostycznym nauczyciela. Waznym obszarem diagnostyki nauczycielskiej

jest oczywiscie diagnoza edukacyjna, zwigzana z oceng nabywanej wiedzy i efektywnosci

ksztatcenia (Niemierko 1975, 2021) czy tez niepowodzen szkolnych (Kupisiewicz 1972).

Czesto diagnostyka pedagogiczna uzupetniana byta diagnostykg psychologiczng (Spionek

1970; Kaja 2003; Bogdanowicz 1970, s. 216 — zob. wykaz publikacji: https: .edu.pl

proftest/publikacjemetodydiagnozy.html [dostep: 14.09.2023]). Co wigcej, mimo nowych

opracowan (Deptuta 2006; Jaros i Wysocka 2006; Skatbania, Wysocka 2006), nauczyciele
chetnie siegajg do klasyki i ciggle mogg uzyskac tam cenne inspiracje. Napisanie tego
poradnika taczy jednak w sobie pewne trzy szczegélne powody, dla ktérych tytutowe

.diagnozowanie” osadzone zostato w zupetnie nowym kontekscie:

1. Wdrazanie w polskim systemie oswiaty modelu ,Edukacji dla wszystkich” (MEN,
2020), jako naszej krajowej odpowiedzi na rozwdj idei edukacji wtaczajgcej na catym
Swiecie. Edukacja wtaczajaca w Polsce okreslana jest jako edukacja wysokiej jakosci dla
wszystkich. Dotyczy to takze jakosci dziatan diagnostycznych nauczycieli — od tego
zalezy bowiem skutecznos¢ i jako$¢ wsparcia.

2. Uznanie w edukac;ji szerokiego spektrum indywidualnych potrzeb edukacyjnych
dzieci i uczniow wymagajacych wiekszego wsparcia psychologiczno-pedagogicznego,
wymuszajace takze nowe podejscie do diagnozy. Wraz z rozpoznawaniem wielu obliczy
roznorodnosci, wydtuza sie lista takich potrzeb. Dlatego diagnoza (ocena trudnosci,
ale i zasobdw ucznia) musi by¢ zaréwno uniwersalna, standaryzowana — by zapewnic
powtarzalnos¢ i pordwnywalnosé, a jednoczesnie wszechstronna i elastyczna — by
umozliwi¢ rozpoznanie zroznicowanych, indywidualnych potrzeb wszystkich uczniéw.
Takie mozliwosci daje ocena funkcjonalna (Knopik 2018).

3. Realizacja ogdlnopolskiego projektu ,Pilotazowe wdrozenie Modelu Specjalistycznych
Centrow Wspierajacych Edukacje Wtaczajacg” i dziatalnosc pierwszych w Polsce
takich Centréw, znanych pod skrécong nazwg SCWEW. W projekcie powstaty 23.
SCWEW-y oparte na szkotach specjalnych w réznych rejonach kraju. Planuje sie
utworzenie kolejnych. Zadaniem SCWEW-u jest wspieranie nauczycieli w placéwkach


https://ptd.edu.pl/proftest/publikacjemetodydiagnozy.html
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ogolnodostepnych w zakresie pracy z uczniami o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych. Wsparcie udzielane tym placéwkom dotyczy takze — a zgodnie z logika
dziatania nawet w pierwszej kolejnosci — dziatan diagnostycznych. W szczegélnosci
zachodzi konieczno$¢ wsparcia w zakresie stosowania oceny funkcjonalne;.

W opracowaniu zebrano podstawowe informacje dotyczace réznych aspektow
rozpoznawania indywidualnych potrzeb ucznidw (takze potrzeb ich nauczycieli i szkét
w kontekscie udzielanego wsparcia). W publikacji spojrzymy na to z punktu widzenia
SCWEW: jak skutecznie zaplanowac¢ wsparcie w tym zakresie? Przy tym nie chodzi tu
o ,wyreczanie” nauczycieli z placéwek ogélnodostepnych w tym zadaniu, ale o wsparcie
W poznaniu i zrozumieniu nowej propozycji modelu postepowania diagnostycznego,
stuzgcego wtaczeniu edukacyjnemu wszystkich uczniow. Edukacja wtgczajaca to nie
tylko wyizolowane techniki pracy czy specjalnego wsparcia, ale pewien model myslenia
o wspdlnocie edukacyjnej, zaspokajajacej solidarnie zréznicowane potrzeby edukacyjne
i rozwojowe. SCWEW powinien w pierwszej kolejnosci wesprzec nauczycieli szkét
i przedszkoli ogélnodostepnych w zmianie myslenia o edukacji, a takze o nowym modelu
diagnozowania potrzeb uczniéw. Dlatego oprécz uporzgdkowania zagadnien dotyczacych
diagnozowania jako zadania nauczyciela oraz podstawowych zatozen dotyczacych oceny
funkcjonalnej w pracy szkoty, przedstawione zostaty wybrane aspekty dziatalno$ci SCWEW
w zakresie rozpoznawania potrzeb diagnostycznych wspieranych placéwek. W publikacji
wykorzystano doswiadczenia uczestnikéw, dziatajacej w ramach wspomnianego projektu
pilotazowego, sieci wspdtpracy i samoksztatcenia oraz dobre praktyki zwigzane z oceng
funkcjonalng w ich placéwkach. Mamy nadzieje, ze moga by¢ inspirujace przy wdrazaniu
oceny funkcjonalnej oraz w pracy nowych SCWEW-6w.



Diagnoza dla celow edukacyjnych jako zadanie
nauczyciela

Diagnoza (gr. didgnosi — rozpoznanie, rozréznianie, wyrdznianie, osgdzanie, decyzja),

to dziatanie zwigzane z rozpoznaniem jakiego$ obiektu, zdarzenia, sytuacji, stanu

rzeczy, zjawiska itd. Poczatkowo diagnoza wigzana byta gtdwnie z medycyng oraz

z rozpoznawaniem tego, co odbiegato od normy: z identyfikowaniem anomalii, choréb,
zaburzen, dysfunkcji, nieprawidtowosci, patologii, itd. Pézniej pojeciem diagnozy objeto
takze aspekty pozytywne: style ,normalnego” funkcjonowania osoby, style poznawcze,
zasoby, zdolnosci, dobry stan zdrowia, itd. Diagnoza obejmuje nie tylko to, co zastane, ale
takze to, co oczekiwanie, np. zagrozenia, czynniki ryzyka, szanse.

Diagnoza medyczna oznaczata rozpoznanie choroby na podstawie analizy obserwowanych
symptomdw. Do nauk spotecznych pojecie diagnozy przeniosta Mary Richmond (Social diagnosis
1917) w odniesieniu do analizy uwarunkowan réznych negatywnych zjawisk w metodzie
indywidualnych przypadkéw (case study oraz case work). Byta to diagnoza spoteczna, a jej
narzedziem — wywiad Srodowiskowy (Kulesza 2015; Naumiuk 2017). W Polsce pionierskie
pedagogiczne prace diagnostyczne w $rodowisku spotecznym prowadzita Helena Radlifnska
(1935, 1961), analizujac potrzeby spotecznosci i wybrane elementy Srodowiska, by wykryc
sity pomocne w ulepszeniu pracy srodowiskowej. Aleksander Kaminski (1982) powigzat oba
podejscia, taczac spoteczne postrzeganie jednostki z systemem pojeciowym pedagogiki
spotecznej (por. Cichosz 2005). Z czasem pojecie diagnozy w pedagogice poszerzyto sie
i praktycznie kazda subdyscyplina lub obszar praktyki pedagogicznej rozwingt wtasne metody
rozpoznawania istotnych dla nich zjawisk. Tak zrodzita sie np. diagnoza pedagogiczna dla celow
edukacyjnych, w tym dydaktycznych, wychowawczych, resocjalizacyjnych, dla celéw doradztwa
zawodowego, wspomagania rozwoju, rozpoznawania trudnosci szkolnych itd.

Refleksja naukowa oraz doswiadczenia diagnostyczne nauczycieli i wychowawcow
doprowadzity do wyodrebnita sie subdyscypliny zwanej diagnostykg pedagogiczng. Warto to
podkresli¢, gdyz w dyskusjach zastyszanych w Srodowisku pedagogicznym pojawia sie czesto
opinia, ze nauczyciel ,nie diagnozuje, a jedynie ocenia” (przy tym stowo ,ocenianie” nie odnosi
sie tutaj do oceny dydaktycznej, ale koncentruje sie na rozpoznawaniu trudnosci, potrzeb
i mozliwosci ucznia). Co wiecej, opinia ta ma takze czesciowo swoje racjonalne osadzenie
w umownym podziale zadan diagnostycznych miedzy szkote/przedszkole, a poradnie
psychologiczno-pedagogiczng; miedzy nauczycieli a zatrudnionych w szkole/przedszkolu
specjalistow (Fory$ 2014). Jednak trzeba wyraznie podkreslic: diagnozowanie jest powinnoscig
kazdego nauczyciela. Ma on nie tylko prawo, ale nawet okreslony przepisami prawa
o$wiatowego obowigzek poznania, a wtasciwie ciggtego poznawania dziecka/ucznia, w czym
wyraza sie jego rola diagnostyczna. Przeprowadza on takze swoje wtasne rozpoznanie sytuacji
podopiecznych. Postepuje przy tym tak, jak racjonalnie postepuje kazdy profesjonalista.



Odwotujac sie do zatozen prakseologii, a wiec teorii sprawnego dziatania (Kotarbinski 1973),
nalezy zaznaczy¢, ze diagnoza i diagnozowanie to zawsze pierwszy etap, niezbedny w kazdym
racjonalnym cyklu prakseologicznym — cyklu ,dobrej roboty” (rys. 1).

DZIALANIA NAUCZYCIELA W CYKLU PRAKSEOLOGICZNYM
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Rysunek 1. Miejsce diagnozy pedagogicznej w cyklu prakseologicznym dziatania nauczyciela (zrédto:

opracowanie wtasne w oparciu o: Kotarbinski 1973).

Odwotujac sie do cyklu sprawnego dziatania, mozna zauwazy¢, ze okreslone w nim etapy
maja charakter uniwersalny: do kazdego z nich mozna bowiem przypisac takze inne, kolejne
dziatania nauczyciela — co zostato opisane na rysunku (rys. 1).

Przedmiot diagnostyki pedagogicznej jest bardzo ztozony: od jednostki i grupy (klasy,

rodziny), ich wtasciwosci, osiggnie¢, trudnosci, sposobu funkcjonowania lub dysfunkcji, przez
wtasciwosci instytucji wychowawczych, szerszego srodowiska spotecznego, wybranych
wskaznikéw jego funkcjonowania, efektywnosci (np. ksztatcenia — egzaminy zewnetrzne),
do uwarunkowan i czynnikéw makrosystemowych (polityka oSwiatowa, programy szkolne,
kompetencje kadry pedagogicznej, wdrazanie innowacji i reform o$wiatowych). Wyznaczony
jest obszar i zakres zadan oraz dziatan pedagogicznych (mogg wytaniac sie nowe zadania
diagnostyczne), np. diagnoza srodowiska wychowawczego, klimatu wychowawczego szkoty,
relacji w zespole klasowym, dojrzatosci szkolnej, niepowodzen, osiggnie¢ dydaktycznych,



postaw rodzicielskich itd. Do tego mozna mowic o r6znym podejsciu dla roznych subdyscyplin

pedagogicznych, np. diagnostyka dydaktyczno-wychowawcza, opiekuncza, terapeutyczna,

diagnostyka w wychowaniu resocjalizujgcym i in.




Czy zatem ,nauczyciel diagnozuje”? Tak, nauczyciel jest diagnostg i podejmuje
diagnozowanie w zakresie swojej dziatalnosci zawodowej, zwtaszcza w obrebie swojej
specjalnosci. Efektem jego pracy jest diagnoza pedagogiczna — rozpoznanie o specyficznym
celu i specyficznym zakresie, do czego jeszcze wrocimy. Relacje pomiedzy podstawowymi
pojeciami w zakresie diagnostyki, w tym takze diagnostyki pedagogicznej, przedstawia rys. 2.

Relacje miedzy PODSTAWOWYMI pojeciami:

DIAGNOZA — czynnosc
poznawcza; rozpoznawanie

DIAGNOZOWANIE = zbior czynnosci prowadzacy
do diagnozy

DIAGNOSTA — osoba |
przeprowadzajagca | ——_
diagnoze

DIAGNOSTYKA - subdyscyplina ktorej
przedmiotem jest trafne i rzetelne
diagnozowanie; sztuka rozpoznawania

Diagnostyka pedagogiczna — diagnozowanie dla celéw zwigzanych z dziatalnoscia pedagogiczna
Pedagog / nauczyciel — jest diagnosta w zakresie swojej dziatalnoéci zawodowej

Rysunek 2. Podstawowe relacje miedzy pojeciami zwigzanymi z diagnostyka, w tym diagnostyka pedagogiczng

(zrédto: opracowanie wtasne).

Diagnozowanie jest bardzo waznym elementem wszystkich dziatan pedagogicznych.

Nie jest jednak rdwnoznaczne ze stawianiem diagnozy (tj. ze stwierdzeniem wystepowania
jakiegos zaburzenia — jednostki nozologicznej). W szerokim ujeciu diagnozowanie
traktowane jest jako zbieranie informacji, ktére mogg miec¢ znaczenie diagnostyczne.

W praktyce o$wiatowej dla zbierania informacji o uczniu, jego funkcjonowaniu, trudnosciach
i mozliwosciach oraz wstepnego wyjasnienia sytuacji, zarezerwowano termin: ocena.
Dookreslenie: ocena funkcjonalna, ma dwa znaczenia. Po pierwsze, wynika z przedmiotu

tej oceny, jakie jest funkcjonowanie (aktywnos$c ucznia). Z drugiej, konieczne jest to, by nie
myli¢ tej oceny z oceng dydaktyczng, ktéra ma zupetnie inny wymiar i ktérg w ogéle nie
zajmujemy sie w tym opracowaniu.

Pojecie oceny funkcjonalnej nie jest jednak zarezerwowane jedynie dla szkoty i przedszkola.
Wtasng ocene funkcjonalng ma za zadanie przeprowadzac takze poradnia psychologiczno-
pedagogiczna. Kilkakrotnie podkreslono w tej publikacji, ze to dwie odrebne, aczkolwiek
dopetniajace sie oceny. Ocena funkcjonalna poradni — jak zostanie pézniej wykazane — jest
pogtebieniem i poszerzeniem funkcjonalnej oceny szkolnej lub przedszkolne;.

Nauczycielom potrzebne jest nie tylko jasne rozgraniczenie miedzy specjalistyczna
diagnozg nozologiczng a oceng funkcjonalng, ale takze zrozumienie roli kazdej z nich



w rozpoznawaniu potrzeb dziecka. Potrzebne jest takze wzmocnienie szacunku dla ich
wtasnej roli diagnostycznej z wykorzystaniem tej oceny. Przyktad w ramce to stworzona
na uzytek tego opracowania fikcyjna wypowiedz nauczyciela?, ktéra pokazuje, jak waznym
instrumentem moze by¢ ocena funkcjonalna w pracy pedagogicznej. Cho¢ wypowiedz jest
wymyslona, zawiera to, co pozwala zrozumiec role nauczyciela w zakresie prowadzenia
oceny funkcjonalne;j.

1 Ten wymyslony tekst jest czesciowa parafrazg bardzo interesujgcej wypowiedzi Amerykanki Karen Ball,
specjalistki z zakresu coachingu zywieniowego i refleksologii. Ta paramedyczna rola nie pozwala jej na
diagnozy schorzen i zaburzen, ale posiadane umiejetnosci pozwalaja na ocene probleméw pacjenta i realng
pomoc w zakresie poprawy funkcji ciata, redukcji bolu itd. Jej tekst Assessment vs. Diagnosis pokazuje tak
duzg $wiadomos¢ réznic miedzy tymi pojeciami w praktyce zawodowej oraz poczucie godnosci zawodowej
w relacji do lekarzy, ze postanowitam napisa¢ dla Czytelnikéw, inspirowang tym opisem, analogiczng
~wypowiedz nauczyciela” (nie jest to przektad oryginatu). Nie potrzebny nam w tych materiatach
szczegdtowy opis zaburzen funkcjonalnych przeciwstawionych przez autorke diagnozie neuralgii Mortona,
dlatego za pomocj fikcyjnego przyktadu Reaktywnych Zaburzen Wiezi (RAD), blizszego edukacji, przekazuje

mysl autorki, trafiajgca w sedno sprawy. Por. https://www.linkedin.com/pulse/assessment-vs-diagnosis-
karen-ball, [dostep: 15.09.2023].
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Ocena funkcjonalna jako podstawa rozpoznawania
indywidualnych potrzeb uczniow i planowania wsparcia

Poznanie ucznia to niezbedny warunek jakichkolwiek spersonalizowanych dziatan
wychowawczych i edukacyjnych, bez wzgledu na to, czy méwimy o pracy z uczniami,
ktérzy wymagaja jakiego$ dodatkowego wsparcia, czy tez nie. Wynika to z samej natury
oddziatywan pedagogicznych — ksztatcenia drugiego cztowieka i jego ksztattowania
(gdyz tak mozna okresli¢ wychowanie), co ma charakter wptywu catozyciowego. Stad
odpowiedzialno$¢ zawodowa nauczyciela za kazdego ucznia.

Odzwierciedla to réwniez prawo osSwiatowe, ktore wérdd podstawowych, codziennych
zadan wymienia obowigzek statego poznawania uczniow w toku codziennych
aktywnosci szkolnych. Nie oznacza to specjalnych procedur diagnostycznych, przepisy
wskazujg na konieczno$¢ prowadzenia obserwacji ucznia. Obowigzek ten wynika
z Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad
organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach (tekst jedn. Dz.U. 2020, poz. 1280), a regulujg go nastepujace zapisy:

J 20 pkt 2. Nauczyciele, wychowawcy grup wychowawczych oraz specjalisci w przedszkolu,
szkole i placéwce prowadzg w szczegélnosci:

1) w przedszkolu - obserwacje pedagogiczng majgcq na celu wczesne rozpoznanie

u dziecka dysharmonii rozwojowych i podjecie wczesnej interwencji, a w przypadku

dzieci realizujgcych obowigzkowe roczne przygotowanie przedszkolne — obserwacje
pedagogiczng zakoriczong analizg i oceng gotowosci dziecka do podjecia nauki w szkole
(diagnoza przedszkolna);

2) w szkole:

a) obserwacje pedagogiczng w trakcie biezgcej pracy z uczniami majgcq na celu
rozpoznanie u uczniéw: — trudnosci w uczeniu sie, w tym w przypadku uczniéw klas

I-11I szkoty podstawowej deficytéw kompetencji i zaburzen sprawnosci jezykowych oraz
ryzyka wystgpienia specyficznych trudnosci w uczeniu sie, a takze potencjatu ucznia i jego
zainteresowan - szczeg6lnych uzdolnier,

b) wspomaganie uczniéw w wyborze kierunku ksztatcenia i zawodu w trakcie biezgcej
pracy z uczniami.

Pierwsze wsparcie udzielane jest na tej podstawie niezwtocznie, w trakcie biezgcej pracy
z uczniem, przez kazdego nauczyciela, wychowawce lub specjaliste, ktory takg potrzebe
zauwazyt. Jednoczesnie informowany jest o tym wychowaweca lub dyrektor placéwki oraz
inni nauczyciele i specjalisci. Jezeli biezace wsparcie nie wystarczy, a wychowawca lub
dyrektor przedszkola/szkoty stwierdzi taka potrzebe, to:



J 20 pkt. 4 (...) we wspdtpracy z nauczycielami, wychowawcami grup wychowawczych
lub specjalistami planuje i koordynuje pomoc psychologiczno-pedagogiczng w ramach
zintegrowanych dziatan nauczycieli, wychowawcdéw grup wychowawczych i specjalistow
oraz biezqcej pracy z uczniem (tamze).

Obserwacja jest zatem podstawowg metodg poznawania dzieci/ucznidw i rozpoznawania
ich potrzeb oraz kluczowa metoda w diagnostyce pedagogicznej. Fascynacja testami,
traktowanymi jako szybkie, precyzyjne i wiarygodne narzedzia pomiarowe, prowadzi czasami
do catkowicie niezasadnego umniejszania roli obserwacji pedagogicznej. Piszg o tym m.in.
Edyta Gruszczyk-Kolczynska i Ewa Zielinska, upominajac sie o dobrg, madrg, nauczycielska
obserwacje funkcjonowania dzieci na przyktadzie badan gotowosci szkolnej: ,Nauczyciele
zauroczeni s3 testami i przypisujg im wysokg warto$¢ diagnostyczna. (...) Tymczasem
ustalenie dzieciecych kompetencji w wiekszosci (...) zakresow gotowosci dzieci do szkoty,
jest mozliwe tylko wowczas, gdy przeprowadzi sie obserwacje i analize dzieciecego
funkcjonowania” (Gruszczyk-Kolczyniska, Zielinska 2014, s. 24-25).

Pedagogiczne badanie gotowosci szkolnej jest przyktadem oceny funkcjonalnej?, ktora
dobrze zakorzenita sie w polskim systemie edukacji. Mozna w tych badaniach dostrzec wiele
wspolnego z oczekiwaniami, jakie wobec (szkolnej) oceny funkcjonalnej stawiajg zatozenia
edukacji wtaczajacej:

1. Badania przeprowadzajg sami nauczyciele i nauczycielki przedszkola.

2. S3to ukierunkowane obserwacje dotyczace szerokiego obrazu funkcjonowania dziecka
w réznych sferach rozwojowych.

3. Ocena koncentruje sie na aktywnosciach i umiejetnosciach dziecka istotnych
z punktu widzenia przysztej nauki szkolnej (kryteria gotowosci szkolnej wyznaczone
sg przez oczekiwania systemu edukacji — Frydrychowicz i in., 2006), ale nie oczekuje
sie, ze wszystkie dzieci bedg pod kazdym wzgledem na jednakowym poziomie (tak
pojmowano niegdys$ dojrzato$¢ szkolng). Uznanie réznic indywidualnych pocigga za sobg
koniecznos$¢ indywidualizacji pracy (Gruszczyk-Kolczynska, Zielinska 2014) — a takze
celéw wspomagania rozwoju.

4. Badania prowadzone z odpowiednim wyprzedzeniem dajg mozliwo$¢ wyréwnania
szans, tj. wyréwnania tych réznic, ktére stawiajg dziecko w gorszej sytuacji od innych;
nieskompensowane — mogg ograniczac przyszte szanse edukacyjne (Skarbek, Wronska
2023).

5. Rozwijanie mocnych stron w oparciu o badanie gotowosci szkolnej — to z kolei
zwigkszanie osobistych zasobow dziecka.

2 Nie jest to jednak ocena oparta na ICF — cho¢ docelowo mozna przetozy¢ jezyk dotychczasowych narzedzi
do badania gotowosci szkolnej na kategorie ICF.



6. Przyszta szkota zaktada takze pewien zakres elastycznego dopasowania do mozliwosci
i potrzeb ucznia. Jesli zas nie udaje sie wesprze¢ dziecka wystarczajaco, by wyréwnac
jego deficyty w toku normalnych zaje¢ przedszkolnych, mozna dziecko skierowac
na dodatkowe badania specjalistyczne w poradni psychologiczno-pedagogiczne;j.
Badanie w poradni pozwala rozpozna¢ powazniejsze przyczyny trudnosci w osiggnieciu
gotowosci szkolnej oraz ich patomechanizmy, aby mozna byto udzieli¢ wsparcia bardziej
wyspecjalizowanego, terapeutycznego, jak tez skorzysta¢ z dodatkowego wsparcia
w ramach ksztatcenia specjalnego (jesli dziecko otrzyma orzeczenie o jego potrzebie;
ksztatcenie specjalne nie musi oznacza¢ przedszkola specjalnego).

Ukazuje ten opis nauczycielskich badan gotowosci szkolnej, gdyz — jak wida¢ —
widocznych jest w nich wiele analogii do wprowadzanych obecnie nauczycielskich ocen
funkcjonalnych. Badania gotowosci szkolnej w przedszkolach staty sie czyms$ oczywistym
i wpisanym w rutynowe zadania. Staty sie tez narzedziem optymalizacji rozwoju dziecka
poprzez jego ukierunkowane, zgodne z potrzebami wspomaganie (Gruszczyk-Kolczynska,
Zielinska 2014). Badania nauczycielskie w przedszkolach rozwigzujg wiele biezacych
problemow rozwojowych i edukacyjnych. Wskazuja, jak personalizowac wsparcie dla
dziecka, a jednoczesnie nie zastepujg poradnianej, psycho-pedagogicznej diagnozy —

o ile okaze sie ona konieczna. Wprowadzane obecnie do szkét ogélnodostepnych

proces oraz narzedzia oceny funkcjonalnej, traktowane sg przez niektérych nauczycieli
jako nowos¢, wyzwanie, dodatkowe obcigzenie. Mogg jednak w przysztosci stac sie

tak samo oczywistym i rutynowym (w sensie pozytywnym) dziataniem, ktdére pozwoli
zoptymalizowac prace ze wszystkimi dzie¢mi i uczniami wymagajacymi wiekszego
wsparcia. Z metodycznego punktu widzenia ocena funkcjonalna jest bowiem formga
planowej, ukierunkowanej obserwacji, ktéra pozwala sprofesjonalizowac wynikajace
z prawa oSwiatowego obowigzkowe zadanie codziennej obserwacji ucznia w jego

szkolnej aktywnosci.




Model ,Edukacji dla wszystkich” wymaga wsparcia nauczycieli w zakresie rozpoznawania
potrzeb uczniéw w coraz bardziej zréznicowanej grupie. Rozpoznawanie indywidualnych
potrzeb dzieci i uczniéw zgodnie z zatozeniami edukacji wtaczajace;:

e moze i powinno odbywac sie (po faktycznym przygotowaniu nauczycieli przedszkoli
i szkot ogolnodostepnych do tego zadania) w procesie oceny funkcjonalnej; budowane
aktualnie modele i narzedzia diagnostyczne majg utatwic te proces (Domagata-Zysk i in.
2022; Piotrowicz i in. 2021, 2022);

e jest dziataniem inicjowanym przez nauczyciela dziecka/ucznia w oparciu o0 zauwazone —
w toku zwyktej, codziennej aktywnosci — trudnosci i/lub potrzeby udzielenia wsparcia;

e odbywa sie zespotowo — przy udziale innych nauczycieli i specjalistéw, a takze rodzicow
dziecka/ucznia; w miare potrzeb i mozliwosci (takze zwigzanych z wiekiem i poziomem
funkcjonowania psychofizycznego) do konsultacji zespotowych zapraszani mogg by¢
takze uczniowie;

e wykorzystuje (w miare ich powstawania i upowszechniania) narzedzia oparte na
klasyfikacji ICF, ktére umozliwiajg interdyscyplinarny dialog; dla szkét obecnie
zalecana jest Szkolna Ocena Funkcjonalna — SzOF (Domagata-Zysk i in. 2022), a dla
przedszkoli profile oceny funkcjonalnej i skriningi rozwojowe dla dzieci do széstego
roku zycia (Piotrowicz i in. 2022; Walkiewicz-Krutak i in. 2021a, 2021b). Narzedzia sg
w toku walidacji pod katem praktycznej uzytecznosci, narzedzia skriningowe takze pod
katem psychometrycznej, co jest normalnym procesem doskonalenia narzedzi opartych
na ICF. Dla celéw projektowania codziennego wsparcia dziecka/ucznia juz teraz s3
uzytecznym narzedziem w reku kazdego przeszkolonego pedagogas;

e jest podstawa planowania dziatan wspierajacych ucznia (dziatan postdiagnostycznych);

e jest koniecznym krokiem do préb wsparcia w szkole, zanim dziecko/uczen zostanie
skierowane na dalsze badania (na diagnoze specjalistyczng w poradni), jesli okaze sie to
konieczne, mimo podjetych prab.

3 Tak jak w szkolnictwie specjalnym uzytecznym — wrecz nieocenionym od lat narzedziem — jest Profil
Osiggnie¢ Ucznia Jacka Kielina (2022). Narzedzie Kielina nie jest znormalizowane, gdyz nie odwotuje sie
do norm rozwojowych, jak np. narzedzi skriningowych. | nie taki jest jego cel. Wyrasta jednak z wieloletniej
praktyki i nawet bez odwotywania sie do norm pozwala okresli¢, jaki jest aktualny poziom funkcjonowania
dzieci/ucznidéw z niepetnosprawnoscig intelektualna. To z kolei jest podstawg skonstruowania dla nich
indywidualnych programow edukacyjno-terapeutycznych. Podejscie zgodne z metodyka sfery najblizszego
rozwoju Lwa Wygotskiego, pozwala zaplanowac prace ,na miare” kazdego dziecka i $ledzi¢ zmiany w jego
zachowaniu — bez koniecznosci siegania po normy rozwojowe czy diagnozy nozologiczne.



Fragment rozporzadzenia cytowanego w ramce nie wprowadza dostownie okreslenia

ocena funkcjonalna (jest sformutowanie: ocena funkcjonowania), ale okresla wiekszos¢
tego, co powinno sktadac sie na te ocene, wtaczajac bezposrednio z nig zwigzane dziatania
postdiagnostyczne. Sg tu ujete: indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz
mozliwosci ucznidw; stabe, ale i mocne strony, w tym zainteresowania i zdolnosci; bariery

i ograniczenia. Z punktu widzenia modelu biopsychospotecznego i klasyfikacji ICF (rys. 3)
kontekst srodowiskowy powinien obejmowac takze — oprécz barier — czynniki pozytywne,
zasoby dziecka. Na nich buduje sie strategie optymalizacji wsparcia (., punkt archimedesowy”,
a nie tylko ,achillesowy” — zgodnie z zaleceniami prekursorki polskiej pedagogiki specjalnej,
Marii Grzegorzewskigj, za: Zabczynska 1995). Wérdd zadan wymienionych w przytoczonym
w ramce rozporzadzeniu zwraca ponadto uwage: bezposrednie powigzanie oceny

z podejmowanymi dziataniami oraz zaprojektowana przestrzen do dalszej wspotpracy

z poradnig psychologiczno-pedagogiczng w dalszym procesie diagnostycznym. Diagnoza
specjalistyczna poradni wykorzystuje ocene dokonang w szkole lub w przedszkolu do
wstepnego rozpoznania problemu, ale takze do wyznaczenia kierunku diagnozy pogtebionej.
Poszerzeniu i pogtebieniu podlega takze dokonywana w poradni ocena funkcjonalna. To bardzo
istotne, by zobaczy¢ spdjnosc i jednorodnos¢ tego procesu jako catosci. Wymaga to jednak



wspolnych modeli myélenia o catosci dziatan diagnostyczno-wspierajgcych z uwzglednieniem
roli wszystkich zaangazowanych w nig podmiotow.

Powigzanie oceny funkcjonalnej z klasyfikacjg ICF jest juz wczes$niej zapowiadanym przez
Ministerstwo Edukacji i oczekiwanym krokiem w zakresie rozpoznawania zréznicowanych
potrzeb uczniéw. Postepowanie diagnostyczne w modelu , Edukacji dla wszystkich”
opiera sie na catosciowym (holistycznym) podejsciu biopsychospotecznym oraz na ocenie
funkcjonalnej. Jest ona pojeciem kluczowym dla tego modelu, okreslanym zaréwno jako
punkt wyjscia, jak i dojscia do planowanych zmian rozwojowych. (MEIN 2020,

s. 55). Ocena funkcjonalna definiowana jest jako: ,Wieloaspektowy proces rozpoznawania
zasobdw i trudnosci ucznia oraz oddziatujgcych na niego czynnikéw Srodowiskowych,
uwzgledniajacy analize funkcjonowania (opartg na klasyfikacji ICF, wiedzy o kamieniach
milowych w rozwoju dziecka) oraz — o ile zostata postawiona — diagnoze kryterialng (opartg
na klasyfikacji medycznej ICD lub DSM), a takze adekwatny i podlegajacy statej ewaluacji
program wsparcia” (MEIN 2020, s. 55).

Warto podkresli¢, ze w obecnym prawie oSwiatowym i systemie orzecznictwa dla
celéw edukacyjnych, w tym przy obecnym statusie orzeczenia o potrzebie ksztatcenia
specjalnego, jako dokumentu otwierajgcego droge do pewnych form pomocy, diagnozy
oparte na kategoriach ICD sg nadal prawomocne i majg znaczenie dla decyzji o udzielaniu
wielu form wsparcia. Docelowo jednak rozwigzanie oparte na ocenie funkcjonalnej moze
stac sie gtowng podstawa ich planowania.

Czym szczeg6lnym wyrdznia sie ocena funkcjonalna jako podejscie diagnostyczne
i jakg wiedze w tym zakresie powinien posiadac (kazdy) nauczyciel? Najwazniejsze jest
rozréznienie pomiedzy podejsciem funkcjonalnym a nozologicznym (od gr. nosos — choroba
+ logos — nauka), zwanym takze kryterialnym lub klasyfikacyjnym. Podejscie nozologiczne
(kryterialne, klasyfikacyjne) zgodnie ze swojg nazwg poszukuje w funkcjach i zachowaniu
cztowieka symptomow, ktére mogg potwierdzi¢ rozpoznanie okreslonego zaburzenia lub
choroby w oparciu o aktualny stan nauki i uznane przez nig kryteria. Jest to wiec sposéb
postepowania diagnostycznego charakterystyczny dla diagnoz medycznych. Z tego powodu
taczy sie je z tzw. medycznym modelem interpretacji zaburzen i niepetnosprawnosci,
odwotujgcym sie do wiedzy i podrecznikow klinicznych. W podobny sposéb przebiega
tez diagnoza kryterialna w psychologii czy logopedii, gdy potwierdzeniem wystepowania
jakiegos zaburzenia jest stwierdzenie okreslonego rodzaju, liczby, zakresu, czesto takze
stopnia nasilenia czy czasu trwania tych objawdw, ktore uznano za wystarczajace, by
przypisa¢ osobie dang jednostke nozologiczng. Przy tym uzgodnienia te co jaki$ czas sie
zmieniajg, ze wzgledu na postep w zakresie wiedzy naukowej. W Polsce odwotujemy
sie przede wszystkim do klasyfikacji ICD — Miedzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji
Chorob i Problemoéw Zdrowotnych (ICD — od ang. International Statistical Classification
of Diseases and Related Health Problems). To katalog chordb i zaburzen opracowany przez



WHO, przyjety za obowigzujacy w naszym kraju, jako jednym ze 150 krajéw na Swiecie
postugujacych sie ta klasyfikacjg (Kuta 2022). Jest ona m.in. podstawa kontraktowania
w naszym kraju ustug terapeutycznych i przyznawania swiadczen medycznych czy
socjalnych. W styczniu 2022 r. przyjeto jedenastg rewizje klasyfikacji pod nazwg
ICD-11, ale w 5-letnim okresie przejsciowym, instytucje ktore z niej korzystaja (np. przy
kontraktowaniu ustug) mogg korzystac jeszcze ze starszej wersji ICD-10. Do nazewnictwa
i kryteriow klasyfikacji ICD w diagnozowaniu zaburzen u dzieci i uczniow odwotujg sie
takze poradnie psychologiczno-pedagogiczne.

W opisie jednostek nozologicznych odwotujemy sie czasem réwniez do klasyfikacji DSM.
To amerykanski Diagnostyczny i Statystyczny Podrecznik Zaburzen Psychicznych (DSM
- od ang. Diagnostic and statistical manual of mental disorder). Cho¢ nie ma charakteru
klasyfikacji obowigzkowej, ze wzgledu na uznany prestiz DSM na $wiecie korzystajg z niego
rowniez polscy psychiatrzy, psycholodzy i pedagodzy. Dla celéw identyfikacji problemow
zwigzanych z edukacjg wartosciowe sg np. zawarte w niej kryteria niepetnosprawnosci
intelektualnej czy innych zaburzen rozwojowych, jak autyzmu, trudnosci w czytaniu
i pisaniu (dawniej okreslanych jako dysleksja czy dysgrafia), fobii szkolnej czy innych. Celem
medycznej diagnozy opartej na $cisle okreslonych kryteriach jest identyfikacja deficytéw,
odstepstw od tego, co okreslane jest jako norma (Knopik 2018). Obecnie obowigzuje wersja
podrecznika DSM-5, przy tym obserwuje sie zbieznos¢ zmian w tresciach kolejnych wersji
ICD i DSM (np. pojawienie sie jednej szerokiej kategorii ,zaburzenia w spektrum autyzmu”
w miejsce szczegdtowej listy postaci autyzmu, jak np. Zespdt Aspergera, Zespot Retta,
autyzm atypowy, dzieciece zaburzenia dezintegracyjne itd.).

Edukacja wtaczajaca odchodzi od medycznego podejscia: i od modelu diagnozy, i od
samej koncepcji zaburzen. Nie dlatego, ze je podwaza, ale nadaje inne znaczenie wiedzy
na ten temat. Stwierdzenie u ucznia np. autyzmu, cho¢ moze pozwoli¢ na zrozumienie,
skad sie biorg pewne problemy w jego zachowaniu, nie jest bowiem wystarczajace, by to
zachowanie zmienia¢. Zauwazone symptomy s3 jedynie czescig catej ztozonej sytuacji
biopsychospotecznej tego ucznia, ktorej poznanie jest niezbedne, by podja¢ oddziatywania
edukacyjne, wychowawcze, terapeutyczne czy rewalidacyjne. Diagnoza medyczna
(nozologiczna) moze by¢ dodatkowym zrédtem informacji o problemie, ale nie
podstawg tych dziatan pedagogicznych. W odréznieniu od modelu medycznego, model
biopsychospoteczny, ktéry stanowi podstawe oceny (diagnozy) funkcjonalnej, tgczy w sobie
te rézne konteksty funkcjonowania cztowieka, ktdre sg istotne dla pedagoga. To aspekt
medyczny, poznawczy, emocjonalny, motywacyjny, duchowy, spoteczny oraz uwzglednienie
ciggtosci jego egzystowania w grupie spotecznej. Przez to jednostka traktowana jest
bardziej jako podmiot, a nie tylko organizm (Knopik, 2018).

Miedzynarodowa Klasyfikacja Funkcjonowania, Niepetnosprawnosci i Zdrowia — ICF
(skrét od ang. International Classification of Functioning, Disability and Health) to naukowe



opracowanie Swiatowej Organizacje Zdrowia (WHO), stanowigce zbiér kategorii opisowych
réznych aspektéw funkcjonowania cztowieka, tak w niepetnosprawnosci i chorobie,
jak i w zdrowiu. Zawiera opisy wystandaryzowane, uniwersalne, a wiec mozliwe do
wspolnego wykorzystania przez réznych specjalistow — jest uzyteczna we wspotpracy
interdyscyplinarne;.

Podziat czesci i sktadnikow ICF przedstawia rys. 3. Czesc | to Funkcjonowanie
i Niepetnosprawnosc, a zawiera ona dwa sktadniki: 1) funkcje i struktury ciata, 2) aktywnosé
i uczestniczenie. Czesc Il to Czynniki kontekstowe, na ktére sktadajg sie: 3) czynniki
$rodowiskowe i 4) czynniki osobowe. Cata klasyfikacja to ok. 1500 opiséw zawartych
w sktadnikach 1), 2) i 3). Czwarty podlega jedynie dodatkowemu opisowi. Zawarte w ICF
oznaczenia kodow literowo-cyfrowych (np. d110 Patrzenie, d115 Stuchanie itd.) pozwalaja
nie tylko na przetwarzanie tych kategorii np. w celach statystycznych, ale umozliwiajg tez
porozumiewanie sie w réznych naukach i na catym Swiecie na temat sytuacji zdrowotne;j
kazdego cztowieka, w tym jego zasobdw, barier i utatwien srodowiskowych. ICF jest
uzyteczng baza do tworzenia narzedzi do oceny funkcjonalnej (ICF, 2009).
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Rysunek 3. Czesci i sktadniki klasyfikacji ICF, ze wskazaniem miejsca Szkolnej Oceny Funkcjonalnej i oceny

funkcjonalnej poradni (Zrédto: opracowanie wtasne).

Tworzenie narzedzi opartych na ICF jest decyzjg okreslonych grup zawodowych. Jako
jedni z pierwszych w Polsce byli np. lekarze reumatolodzy. Od 2022 r. klasyfikacja ICF
jest obowigzkowa w diagnostyce fizjoterapeutoéw. Zaczyna byc¢ takze wykorzystywania
w rehabilitacji (Wilmowska-Pietruszyniska, Bilski 2020).

W celu podniesienia kompetenc;ji diagnostycznych nauczycieli realizujgcych zadania
edukacji wtaczajacej, zaczeto opracowywac narzedzia oparte na ICF takze dla specjalistow
w systemie o$wiaty. Badania wykazywaty bowiem, ze nauczyciele szkot i przedszkoli
ogoélnodostepnych byli nieprzygotowani do rozpoznawania zréznicowanych potrzeb dzieci



i uczniow w edukacji wtaczajacej (Jachimczak, 2011; 2018; Konieczna i Konieczna, 2010;
Tersa, 2014; Sadowska, Janiszewska-Niescioruk,). Wskazywano nawet, ze przy braku
odpowiednich kompetenc;ji diagnostycznych czesto majg [oni — nauczyciele] przekonanie, ze
diagnoza nauczycielska jest tylko utrudnieniem i niczemu nie stuzy (Sadowska, Janiszewska-
-Niescioruk, 2018, s. 112).

W celu zmiany tego stanu rzeczy w 2022 r. MEiN zlecito opracowania modelu procesu
oraz zestawu narzedzi Szkolnej Oceny Funkcjonalnej (SzOF). Koordynatorem projektu,

w ktérym wzieli udziat eksperci z kilku osrodkéw akademickich i praktycy poradnictwa, byt
Katolicki Uniwersytet Lubelski (Domagata-Zysk i in., 2022). Rezultatem prac jest model
SzOF, rozumiany jako proces zespotowego rozpoznawania potrzeb uczniéw wymagajacych
wiekszego wsparcia. Integralng czescig modelu jest zestaw narzedzi do oceny funkcjonalnej
opartej na ICF (online: https://repozytorium.kul.pl/server/api/core/bitstreams/d0b29e34-
69b7-4431-93d6-6992e7bd9a49/content, [dostep: 12.09.2023]).

Jak widac narys. 3, SzOF i zawarte w niej narzedzia zawierajg sie w sktadnikach ICF
opisujgcych aktywnos¢ i uczestnictwo. To obszar codziennych, bezposrednich, obserwacji
nauczyciela. Z kodéw ICF wytypowano kategorie podlegajgce obserwacji i ocenie,
uznane przez ekspertow za istotne w rozpoznaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych, sytuacji ucznia i zaplanowaniu adekwatnego do nich wsparcia. Liczba
wytypowanych kategorii musi by¢ wystarczajgco duza, a ich zakres wszechstronny, by
stworzy¢ — zgodnie z ideg szkoty dla wszystkich — mozliwos¢ oceny potrzeb kazdego
ucznia, wymagajacego pomocy. W SzOF nie ma wytypowanych specjalnych kategorii
sposrod czynnikéw Srodowiskowych, jest jednak miejsce do ich otwartego opisu, jesli zespaot
oceniajacy uzna je za istotne.

Narzedzie SzOF zostato juz pilotazowo wykorzystane w projekcie Model Wsparcia
Miedzysektorowego (https://mwm.us.edu.pl/, [dostep: 14.09.2023]) i zebrato pozytywne
opinie, jako uzyteczne narzedzie w planowaniu pracy pedagogicznej z uczniami
wymagajacymi wiekszego wsparcia (raport z badan wkrétce ma zosta¢ opublikowany;
narzedzie poddane jest dalszym udoskonaleniom). Docelowo SzOF bedzie dostepna
w formie aktywnej dla wszystkich nauczycieli na platformie MEiN.

Jesli nauczyciel uzna, ze trudnosci ucznia przekraczajg mozliwosci jego wsparcia
w zwyktych, codziennych aktywnosciach szkolnych i zgtosi potrzebe przeprowadzenia SzOF,
realizowana bedzie ona w dwoch etapach:

1. oceny ogdlnej — w ramach konsultacji zespotowych,
2. pogtebionej oceny nauczyciela.

Nie kazdy uczen wtaczony jest do etapu drugiego, jesli zespot znajdzie rozwigzanie
w oparciu o materiat zebrany w konsultacjach pierwszego etapu. Decyzja nalezy do zespotu.
W toku SzOF wykorzystywane sg cztery narzedzia:

e Etap pierwszy:


https://repozytorium.kul.pl/server/api/core/bitstreams/d0b29e34-69b7-4431-93d6-6992e7bd9a49/content
https://repozytorium.kul.pl/server/api/core/bitstreams/d0b29e34-69b7-4431-93d6-6992e7bd9a49/content
https://mwm.us.edu.pl/

1. Formularz Konsultacji Zespotowych (FKZ);
2. Protokét Konsultacji Zespotowych (PKZ);
e Etap drugi:

1. Arkusze Obserwacji Ucznia (AOU) — osobne dla 4 grup wiekowych;

2. Protokét Szkolnej Oceny Funkcjonalnej (PSzOF) (Domagata-Zysk i in. 2022);

3. Podjecie decyzji o SzOF wigze sie z utworzeniem zespotu roboczego, do
ktdérego zaproszeni zostaja: inni nauczyciele, specjalisci szkolni, rodzice ucznia,
a w przypadku nieco starszej mtodziezy — moze to by¢ takze on sam (w przypadku
petnoletniego ucznia nie wtacza sie rodzicow, chyba ze tak zdecyduje uczen; nie
trzeba jednak byc petnoletnim uczniem, by wzig¢ udziat w konsultacjach w swojej
sprawie; o zaproszeniu decyduje jednak nauczyciel/wychowawca, uwzgledniajac
przedmiot konsultacji oraz mozliwosci psychofizyczne ucznia). Wszyscy cztonkowie
zespotu wypetniajg Formularz Konsultacji Zespotowych FKZ — proste narzedzie,
w ktdrym wyrdzniono dziewie¢ obszardw aktywnosci:
»  Obszar I. Uczenie sig i stosowanie wiedzy;
»  Obszar Il. Ogélne zadania i obowigzki;
»  Obszar Ill. Porozumiewanie sie;
»  Obszar IV. Poruszanie sieg — w tym mobilnosc¢ i aktywnos¢é manualna;
»  Obszar V. Dbanie o siebie, samoobstuga i samodzielnos¢;
»  Obszar VI. Zycie domowe;
»  Obszar VII. Wzajemne kontakty i zwigzki miedzyludzkie;
»  Obszar VIII. Ksztatcenie szkolne — rola ucznia;
»  Obszar IX. Zycie w spotecznosci lokalnej (Domagata-Zysk i in. 2022).

FKZ jest bardzo prostym w zastosowaniu narzedziem, wzorowanym na sprawdzonym
w praktyce narzedziu opracowanym przez Szwajcaréw (Hollenwenger i wsp., 2014).

W wytypowanych 9 obszarach ocenia sie mocne i stabe strony ucznia na 5-stopniowej skali.
Oceny cztonkow Zespotu Konsultacyjnego nie s3 usredniane, tylko wspélnie dyskutowane.
Na tej podstawie sporzadza sie Protokét Konsultacji Zespotowych (PKZ). Jesli to wystarczy
do zaplanowania wsparcia, ustalenia wpisywane sg do protokotu. Jesli ocena wymaga
pogtebienia — do protokotu trafia tez taki zapis, a wychowawca przeprowadza pogtebiong
ocene, korzystajac z Arkusza Obserwacji Ucznia (AOU). Podkresli¢ nalezy, ze wczesniej
ocena funkcjonalna okreslona zostata jako forma ukierunkowanej obserwacji — tu znajduje
to odzwierciedlenie w nazwie narzedzia.

Drugi etap z uzyciem Arkusza Obserwacji Ucznia (AOU), jest nieco bardziej pracochtonny,
gdyz kazdy z 9 obszaréw zawiera w sobie od kilku do kilkunastu lub nawet wigcej kategorii
szczeg6towych. W obecnej postaci narzedzia to ok. 180 kategorii. Zadanie wychowawcy
polega na okresleniu, czy dana aktywnos¢ jest przez ucznia realizowana (TAK), czy nie (NIE),



czy tez jest realizowana z jaka$ formg wsparcia (dtuzszy czas, pomoc innej osoby, wsparcie
techniczne). Juz to samo zréznicowanie wsparcia pozwala zastanowi¢ sie nad potrzebami
ucznia. Nie jest konieczna ocena we wszystkich 9 obszarach, ale w tych wytypowanych

w konsultacjach — oczywiscie tak. Zaleca sie zrobi¢ jednak petng ocene. Ma to szczegdlne
znaczenie, gdy mimo podjetych dziatan wspierajacych, nadal sg trudnosci przekraczajace
mozliwosci poradzenia sobie z nimi w szkole. Wsparcie zaplanowane po wypetnieniu AOU
uwzglednia wyniki wczesniejszych konsultacji i obraz trudnosci ucznia z oceny pogtebione;.
Ten etap konczy wypetnienie Protokotu Szkolnej Oceny Funkcjonalnej, zbierajgcej catosc

zebranych informacji o uczniu oraz ustalen dotyczacych wsparcia.

Proces diagnostyczny wydaje sie ztozony. Jednak czynnosci te sg dosyc¢ proste, cho¢
ocena pogtebiona wymaga troche czasu. Pamietajmy jednak, ze do oceny pogtebionej
kierowani sg uczniowie z wigkszymi trudnosciami — czesc¢ z nich trafi pézniej do diagnozy
specjalistycznej. Niestety, nie ma prostych rozwigzan w ztozonych sprawach.

Jesli problemy ucznia s3 duze i/lub ztozone, dalszy proces diagnostyczny realizowany
jest w poradniach. Ale szkota posiadajaca, wykonang przez zespot, wtasng Szkolng Ocene
Funkcjonalng (SzOF) — jest w stanie od razu podja¢ wtasciwy kierunek pracy z uczniem.



Czas oczekiwania na diagnoze nie jest czasem straconym. Po otrzymaniu diagnozy
(takze np. opinii lub orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego) oba poziomy oceny
funkcjonalnej uzupetniajg sie (na rys. 4 wida¢ wyraznie, ze zakres oceny poradni jest
szerszy); specjalisci poradni oceniajg nie tylko poziom nasilenia ré6znych trudnosci, barier,
ale takze utatwien (jest mozliwos¢ oceny czynnikéw Srodowiskowych na ,plus”, nie tylko
na ,minus”). Uzupetniajg sie tez ustalenia diagnozy specjalistycznej z nauczycielska

i poradniang oceng funkcjonalng. Koncepcja nie jest ztozona, cho¢ zapewne musi uptynaé
nieco czasu, by rozwingé kompetencje nauczycieli i specjalistdw, nie tylko w zakresie
sprawnego postugiwania sie narzedziem, ale takze — a moze przede wszystkim —
sprawnego, kompetentnego komunikowania sie wszystkich podmiotéw zaangazowanych
w proces oceny funkcjonalnej. Zaktada to model SCWEW: Jednym z waznych zadan
specjalistéw wspierajgcych nauczycieli pracujgcych ze zréznicowanymi grupami dzieci/
uczniéw oraz samych nauczycieli jest wypracowanie wspélnego jezyka stuzgcego do
profesjonalnej komunikacji. Ten uniwersalny jezyk dyskursu edukacyjnego, bytby uzywany
w srodowisku szkolnym do interpretacji diagnozy/oceny, a takze budowania prawidtowych
relacji interpersonalnych. Jezyk ten, oparty na bogatej i precyzyjnej terminologii naukowej,
miatby takze moc rozwijania humanistycznych i moralnych wartosci tych relacji (Model
SCWEW, 2021, s. 40). Niewatpliwie, to jedno z tych zadan SCWEW-06w, ktdre z jednej
strony wymaga, by jego zespot sam podnidst swoje kompetencje (tu: diagnostyczne

z wykorzystaniem nowych rozwigzan), z drugiej wspierat nauczycieli i dyrektoréw
wspotpracujgcych z nimi placéwek ogdlnodostepnych w zrozumieniu nowej sytuacji i roli
nowego modelu dziatania oraz w opanowaniu korzystania z nowych narzedzi.




Zadania SCWEW na rzecz wsparcia nauczycieli

przedszkoli i szkot ogélnodostepnych w procesie
dokonywania oceny funkcjonalnej a wnioski z badan
pilotazowych

W modelu SCWEW czytamy: Kluczowym warunkiem skutecznego dziatania w trwajgcym

procesie zmian w polskim systemie edukacji jest zatem swiadoma wspétpraca srodowiska
przedszkoli specjalnych, szkét specjalnych i placéwek specjalnych z przedszkolami i szkotami
ogolnodostepnymi na rzecz dzieci/uczniéw ze zréznicowanymi potrzebami rozwojowymi

i edukacyjnymi oraz ich rodzin. Na efektywnos¢ udzielanego wsparcia wptywac bedzie udziat kadry
przedszkoli specjalnych, szkét specjalnych i placéwek specjalnych w diagnozowaniu potrzeb dzieci/
uczniéw przedszkoli i szkét ogélnodostepnych oraz w planowaniu pomocy i dobieraniu metod
pracy w grupie/klasie zréznicowanej (MEiN, 2021, s. 18). Wprowadzona ocena funkcjonalna
stuzy¢ ma: Rozpoznawaniu i radzenie sobie z indywidualng réznorodnosciq zasobéw rozwajowych
oraz specjalnych potrzeb poszczegélnych uczniéw (Model SCWEW, 2021, s. 19 in.).

W projekcie SCWEW wystepujace wielokrotnie pojecie , potrzeba” wymaga jednak
dopowiedzenia: czyja potrzeba? Szczegdtowa analiza sytuacji prowadzi bowiem do wniosku,
ze oprocz usytuowanych centralnie i niepodwazalnie najwazniejszych indywidualnych potrzeb
uczniéw, rozpoznania wymagajg takze: 1) potrzeby nauczycieli placdwek ogdlnodostepnych
zwigzanych ze stosowaniem oceny funkcjonalnej do ocen tych potrzeb; 2) potrzeby SCWEW
dotyczace wspierania wspotpracujacych placowek w zakresie kompetencji obejmujgcych
ocene funkcjonalng; 3) potrzeby catego systemu oswiaty w zakresie przygotowania
nauczycieli do tych zadan. Wszystkie kregi dostrzeganych potrzeb przedstawia rys. 4.
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Rysunek 4. Kregi potrzeb diagnostycznych w systemie osSwiaty z uwzglednieniem miejsca oceny funkcjonalnej
w rozpoznawaniu potrzeb dzieci/uczniéw w placéwkach ogélnodostepnych (Zrédto: opracowanie wtasne,

z wykorzystaniem wybranych elementéw opisu modelu SCWEW, 2021).



Zmiana w modelu rozpoznawania potrzeb uczniéw tak naprawde powinna zaczynac sie
od tego zewnetrznego kregu i oznacza¢ zmiany w przygotowaniu zawodowym nauczycieli.
Jednak zanim sie to dokona, konieczne jest wsparcia dorazne. W zakresie kazdej kategorii
potrzeb zaplanowane s3 w modelu SCWEW racjonalne kroki: od rozpoznania — przez
realizacji do ewaluacji (rys. 5).
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Rysunek 5. Etapy dziatan na drodze do efektywnego wsparcia dziecka/ucznia w przedszkolach i szkotach ogdl-
nodostepnych w modelu SCWEW z punktu widzenia rozpoznanych potrzeb (Zrédto: opracowanie wtasne na
podstawie SCWEW, 2021, s. 46).



Mimo iz kroki ukazane na schemacie wydaja sie mie¢ charakter uniwersalny, wypetnienie
trescig tych krokéw to juz indywidualne zadanie przedszkoli i szkét (ocena funkcjonalna
dziecka/ucznia), jak i wspierajacych je SCWEW-6w.

Wsparcie merytoryczne, kadrowe i rzeczowe udzielane przez SCWEW polegac moze
przede wszystkim na:

e wsparciu wspotpracujacych placowek ogdlnodostepnych w rozpoznaniu ich potrzeb
oraz dziataniach zgodnych z tymi zdiagnozowanymi potrzebami;

e przekazywaniu wiedzy i umiejetnosci nauczycieli i specjalistow z placowek specjalnych
do przedszkoli i szkét ogélnodostepnych; wiedza i umiejetnosci zwigzane s3
przede wszystkim z funkcjonowaniem w placéwkach ogélnodostepnych grup/ klas
zréznicowanych pod wzgledem potrzeb edukacyjnych, ale takze z poszukiwaniem
indywidualnego wsparcia specjalnego/specjalistycznego dla konkretnych ucznidw;
priorytetem sg dziatania uniwersalne — specjalne w niezbednym zakresie;

e prowadzeniu doradztwa oraz udostepnianiu zakupionych do prowadzonej przez
SCWEW wypozyczalni specjalistycznych materiatdw, pomocy dydaktycznych, sprzetu
niezbednego do pracy w klasie zré6znicowanej oraz zindywidualizowanego wsparcia; s3
one umieszczone w wypozyczalniach SCWEW-u, a nie we wspieranych placéwkach,
gdyz to umozliwi zabezpieczenie potrzeb wiekszej liczby szkét (po wykorzystaniu sprzet
wraca do wypozyczalni i moze by¢ wykorzystany ponownie, przez innego ucznia w innej
szkole; dodatkowo sprzet przechowywany jest w SCWEW-ie, gdzie sg specjalisci, ktorzy
moga petnic role doradcéw w korzystaniu ze sprzetu zarowno od strony technicznej*,
jak i metodycznej);

e przygotowaniu materiatéw edukacyjnych oraz szkolen dla rad pedagogicznych
lub wybranych grup nauczycieli; organizowaniu sieci wspoétpracy, wsparcia
i samoksztatcenia — z zakresu edukacji wtaczajacej lub tematycznej (np. moze by¢ to
sie¢ z zakresu oceny funkcjonalnej);

e wymianie wiedzy i doSwiadczen pomiedzy nauczycielami oraz specjalistami w zakresie
stosowania réznorodnych form i metod pracy, jesli trzeba, to wypracowania nowych
rozwigzan zgodnie z potrzebami zdiagnozowanymi wspélnie z nauczycielami
wspieranych przedszkoli/szkot ogélnodostepnych.

e Wszystkie te dziatania wymagajg dobrego rozpoznana potrzeb (ORE, 2021).

4 Wsparcie techniczne réwniez utatwiato uruchomienie w SCWEW-ach PFRON-owskich Osrodkéw Wsparcia
i Testow (OWIT). OWIT $wiadczy ustugi doradczo-wypozyczeniowe dla wszystkich o0séb z orzeczeniem
o niepetnosprawnosci/stopniu niepetnosprawnosci (lub réwnowaznych). Wykaz OWIT znajduje sie na stronie

PFRON: https://cidon.pfron.org.pl/osrodki-wsparcia-i-testow/ [dostep: 14.09.2023].


https://cidon.pfron.org.pl/osrodki-wsparcia-i-testow/

Na etap diagnozy wedtug zatozern modelowych sktadajg sie:

e Analiza danych i wynikow przeprowadzonych badan (np. ankiet), dotyczaca potrzeb
oraz zasobdw przedszkoli i szk6t ogélnodostepnych w zakresie wsparcia udzielanego
przez SCWEW. Jak juz napisano, moze i powinna robic¢ to sama wspierana placowka,

z powodu tej petnomocnosci, ktorg zyskuje poprzez samodzielng probe rozpoznania
swoich wtasnych potrzeb. Ale wazna jest takze dyskusja na temat wynikow tej
diagnozy, ktdra np. pozwoli dostrzec nauczycielom z zespotu SCWEW, na czym opieraja
sie przestanki stwierdzenia (lub tez nie) potrzeby takiego czy innego wsparcia;

e Analiza zasobdw przedszkoli specjalnych/szkét specjalnych/placéwek specjalnych, ktére
moga stac sie zasobem lokalnym, niezbednym do realizacji zadarn SCWEW,;

e Okreslenie wstepnych potrzeb w zakresie poszerzenia zasobéw SCWEW (szczegélnie
kadrowych, np. specjalistow z innych przedszkoli specjalnych/szkét specjalnych/
placéwek specjalnych), zgodnie z potrzebami przedszkoli i szk6t ogélnodostepnych;

e Pozyskanie partnerdw, ktorzy mogg wspdtpracowac w zakresie dziatan SCWEW (ORE,
2021, s. 46).

Rolag SCWEW jest przede wszystkim wsparcie wspotpracujgcych szkot i przedszkoli
w rozpoznaniu ich wtasnych potrzeb diagnostycznych. Z dyskusji nad doswiadczeniami
SCWEW-6w w tym zakresie wynika — a dotyczy to zresztg takze innych obszarow
wspotpracy — ze to przede wszystkim szkota czy przedszkole muszg same okresli¢ swoje
wtasne potrzeby i swojg wtasng sytuacje. Nie muszg sie one pokrywac z katalogiem
probleméw wynikajacych z diagnoz stojacych za orzeczeniami o potrzebie ksztatcenia
specjalnego. Wiekszym wyzwaniem moze by¢ bowiem wsparcie dla ucznia, u ktérego
wprawdzie brak orzeczenia czy formalnej diagnozy niepetnosprawnosci, ale diagnoza
funkcjonalna wskazuje na potrzeby wsparcia w obszarze, w ktérym nauczyciele w danej
szkole majg niewielkie lub zadne do$wiadczenie. Przytoczone wczes$niej badania Heleny
Radlinskiej majg bowiem przetozenie nie tylko na skutecznos¢ pracy pojedynczych
nauczycieli (przypomnijmy: wykazano znaczenie osobistego rozpoznawania problemow
ucznia, znacznie wazniejszego dla efektywnosci pracy niz ,odsytanie do specjalistow”).
Placowki ogélnodostepne majg rzeczywiscie rézne dotychczasowe doswiadczenia z WOPFU
i z pracg zespotéw wielospecjalistycznych, rozne kwalifikacje kadry, réznych zatrudnionych
specjalistow. Wspierajaca rola pogtebionej diagnozy SCWEW powinna dotyczy¢ zaréwno
budowania pozytywnych postaw wobec samej oceny funkcjonalnej (w przeciwienstwie
do szkét specjalnych szkoty ogdlnodostepne miaty dotad ograniczone doswiadczenia
w takiej formie diagnozy; u nauczycieli moze pojawiac sie opor przed nieznanym), jak
i pomocy w przeprowadzaniu procesu oraz interpretacji szkolnej oceny funkcjonalne;.
Pomocy wymagac moze tworzenie i postugiwanie sie WOPFU, obudowanie go uzytecznymi
narzedziami do diagnozy funkcjonalnej. Chodzi jednak przede wszystkim o wspieranie




— a nie zastepowanie; o budowanie ogdlnej zdolnosci radzenia sobie z diagnoza
(ocena), a nie rozwigzywanie konkretnych probleméw diagnostycznych konkretnych
dzieci. SCWEW moze by¢ pomocny w zapoznawaniu nauczycieli ze wspieranych placowek
z doborem narzedzi diagnostycznych, w tym z narzedziami i modelem SzOF, jak réwniez

z przysztymi zmianami w tym zakresie.

Ankieta przeprowadzona w projekcie w ramach sieci wspotpracy i samoksztatcenia,
dotyczacej oceny funkcjonalnej, wykazata, ze sami nauczyciele szkét specjalnych tworzac
kadre SCWEW majg jeszcze swoje wtasne potrzeby zwigzane z poznawaniem oceny
funkcjonalnej, w tym SzOF. Nie byta to bardzo liczna grupa uczestnikéw (w ankiecie wzieto
udziat 25 osob, wybor sieci byt dobrowolny, zalezat od potrzeb uczestnikéw — z niektorych
SCWEW-6w byty to 2-3 osoby; niektére SCWEW-y nie skorzystaty z tej formy poszerzania
wiedzy®). Ponizej przedstawiono tematy zaproponowane uczestnikom sieci, uporzagdkowane
od najbardziej oczekiwanych (w nawiasie $rednia ocena zapotrzebowania na temat w skali
od1do?7):

e Wykorzystanie SzOF do tworzenia WOPFU i IPET (6,46).

e Interpretacja przypadku ucznia z wykorzystaniem ICF i SZOF (6,33).

e SzOF - struktura Formularza Konsultacji Zespotowych (6,32).

e SzOF - przebieg procesu oceny funkcjonowania ucznia (6,28).

e SzOF - narzedzia zawarte w tym modelu (6,24).

e SzOF - jak konstruowany jest arkusz obserwacji (6,12).

e Budowanie prostych narzedzi diagnostycznych dla celéw edukacyjnych (6,0).

e Narzedzia monitorowania procesu oceny funkcjonalnej (5,84).

e Narzedzie diagnostyczne do oceny funkcjonalnej inne niz SzOF (5,68).

e Wzory ankiet do badania potrzeb nauczycieli w placéwkach wspieranych (5,64).

e Czym jest ICF? (5,52).

e Struktura i zastosowanie edukacyjne klasyfikacji ICF (5,32).

e Tworzenie i przeprowadzenie WOPFU ucznia (5,2).

e Relacje i praktyczne réznice miedzy diagnozg nozologiczng a funkcjonalng dla celéw
edukacyjnych (5,0).

5 Byt to tez trudny okres dla samoksztatcenia i dodatkowych zadan, gdyz nastapit terminowy zbieg koficowej
fazy projektu, pisania sprawozdan oraz zwigkszonych obcigzen zwigzanych z koricem roku szkolnego. Tym
bardziej z wielkim szacunkiem i wdziecznoscig chce podziekowac tym osobom, ktdre wtaczyty sie aktywnie
w prace sieci, dzielgc sie swoimi do$wiadczeniami i dobrymi praktykami (zamieszczonymi w ostatniej czesci
opracowania).



Najwazniejsze oczekiwania uczestnikow sieci w zakresie pogtebienia wiedzy o ocenie
funkcjonalnej wskazane w dodatkowym pytaniu otwartym to natomiast:

e Powigzanie miedzy diagnozg funkcjonalng a nozologiczng;

e Praktyczne zastosowania, przyktady, dobre praktyki (WOPFU, struktura);

e Inne narzedzia, pakiety narzedzi, diagnoza sfery emocjonalnej, komunikacyjnej,
wykorzystanie narzedzi na zajeciach edukacyjnych;

e ICF: wykorzystanie wszystkich obszaréw diagnozy wg ICF, przetozenie na potrzeby
edukacyjne, interpretacja przypadku wg ICF;

e Przyktadowe narzedzia, budowanie prostych narzedzi, standaryzacja;

e Przeprowadzanie SzOF, etapy, narzedzia SzOF, interpretacja wynikéw i planowanie
wsparcia z uwzglednieniem zasad projektowania uniwersalnego, rola poszczegélnych
nauczycieli, specjalistow i in. w SzOF) (ankieta z diagnozg potrzeb uczestniczek sieci,
ORE, czerwiec, 2023).

Nalezy przypuszczac, ze podobne potrzeby wytonig sie w przysztosci w przypadku
przysztych SCWEW-06w, dlatego istotne jest rozbudowanie bazy metodycznej materiatow
oraz mozliwosci szkolen w tym zakresie®. Trzeba przyznac, ze to bardzo szeroki zakres
oczekiwan, ktéry wskazuje przede wszystkim na tematyke przysztych szkolen i materiatow
samoksztatceniowych. Nalezy jednak podkresli¢, ze byty to nauczycielki ze szkot
specjalnych, ktére majg wiecej doswiadczen diagnostycznych, a w projekcie byty osobami
wspierajgcymi (kadra SCWEW). Ich zainteresowanie tematem zapewne moze by¢ wigksze
niz nauczycieli ,zwyktych” szkot i przedszkoli ogélnodostepnych.

6 W projekcie byty zaplanowane i przeprowadzone szkolenia wprowadzajgce w zadania SCWEW, jednak
ocena funkcjonalna jako wytaczony obszar kompetencyjny ujeta zostata dopiero w tematyce tzw. szkolen
uzupetniajacych (nie brali w niej udziatu wszyscy, jedynie chetni uczestnicy — podobnie jak w przypadku
sieci wspotpracy i samoksztatcenia). Szkolenia z zakresu oceny funkcjonalnej zostato przygotowane przez
autorke z mozliwoscia jego powtdrzenia: z kompletem scenariuszy i prezentacji w zakresie 5 kluczowych
tematdw oraz materiatéw merytorycznych dotyczacych oceny funkcjonalnej, w tym SzOF. Sg one
komplementarne wzgledem tego opracowania.



Diagnozowanie potrzeb nauczycieli szkét i placowek
wspieranych przez SCWEW zwigzanych z prowadzeniem
oceny funkcjonalnej z uwzglednieniem dobrych praktyk

Diagnozowanie potrzeb nauczycieli i dyrektorow w zakresie prowadzenia
oceny funkcjonalnej

W kwietniu 2021 roku, eksperci SCWEW we wspotpracy z dyrektorami, koordynatorami
szkolnymi ds. edukacji wtgczajacej przeprowadzili diagnozy wstepne; we wrzesniu —
diagnozy pogtebione, dopasowane do okreslonych wstepnie potrzeb. Mimo dos¢
obszernego materiatu do analizy, nauczyciele i dyrektorzy wszystkich szkét (wspieranych
i wspierajgcych) uznali to za zadanie konieczne i wazne. W przeprowadzonych badaniach
nikt nie uwazat tego za zbedng czynnosc. Zakres obu diagnoz na przyktadzie praktyki
todzkiego SCWEW przedstawia tab. 1. W zestawieniu wykorzystano doswiadczenia
todzkiego SCWEW (Dominiak-Szymczak i in., 2023).

Nie zatagczamy przyktadowych ankiet zebranych w sieci ze wzgledu na ich objetosc, ale
takze na to, ze tresci diagnozy pogtebionej — czyli tej, w ktoérej juz zaznacza sie wspierajaca
rola SCWEW - dopasowane byty juz do konkretnych potrzeb zdiagnozowanych wstepnie
przez same placowki.



Tabela 1. Zakres diagnozy wstepnej i pogtebionej potrzeb szkoty w praktyce dziatan zrealizowanych

w placéwkach ogélnodostepnych przy udziale SCWEW w todzi (opracowanie wtasne w oparciu o: Dominiak-

Szymczak i in., 2023).

Diagnoza wstepna placéwki przeprowadzona
w kwietniu 2021 r.;
Arkusz do diagnozy pogtebionej, wypetniony
przez koordynatora ds. edukacji wtgczajacej
i wspétpracy ze SCWEW w porozumieniu z dy-
rektorem i kadrg pedagogiczng szkoty;
Arkusze Wielospecjalistycznej Oceny Poziomu
Funkcjonowania Ucznia i Indywidualnych Pro-
graméw Edukacyjno-Terapeutycznych;
Arkusz diagnostyczny , Dziecko/uczen z orze-
czeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego”
(okreslenie poziomu funkcjonowania: eduka-
cyjnego, spotecznego, emocjonalnego, poziomu
usamodzielniania i planowanego wsparcia dla
dziecka/ ucznia);
Wykaz sprzetu specjalistycznego (majacego
stanowi¢ doposazenie SCWEW), przewidzianego
do realizacji wsparcia przedszkola/szkoty og6l-
nodostepnej;
Badania ankietowe przeprowadzone:

»  wérod dyrektoréw placowek;

»  wsrod nauczycieli placowek;
Rozmowy przeprowadzone z kadrg kierownicza
i koordynatorami ds. edukacji wtaczajacej z pla-
cowek.

il

3.

Dziatalnosc¢ placowki w aspekcie edukacji wta-

czajace;:
e budowanie klimatu przedszkola/szkoty wta-
czajacej;

e warunki i organizacja pracy sprzyjajace reali-
zacji zatozen edukacji wtaczajacej;

e kompetencje dyrektoréw, nauczycieli, spe-
cjalistéw i innych pracownikéw przedszkoli/
szk6t w zakresie realizacji zatozen edukacji
wtaczajacej oraz wspotpracy ze SCWEW;

e monitorowanie wdrazania edukacji wtacza-
jacej.

Sposoby rozpoznawania potrzeb i mozliwosci

ucznia z indywidualnymi potrzebami rozwojowy-

mi i edukacyjnymi w kontekscie funkcjonowania

w $rodowisku o zréznicowanych potrzebach

(grupa/klasa).

Metodyka pracy szkoty wtaczajacej:

e metody i strategie w pracy z dzie¢mi/
uczniami ze zréznicowanymi potrzebami
rozwojowymi i edukacyjnymi, w tym w kla-
sie/grupie;

e kompetencje kadry przedszkoli i szkot ogol-
nodostepnych w zakresie opracowywania
i weryfikowania indywidualnych programéw
edukacyjno-terapeutycznych, indywidual-
nego programu nauki i indywidualnego toku
nauki, indywidualnych programéw wczesne-
g0 wspomagania rozwoju;

e opracowywanie i dostosowywanie pro-
gramow wychowania przedszkolnego oraz
nauczania z uwzglednieniem potrzeb zrézni-
cowanej grupy/klasy;

e dostosowywanie wymagan edukacyjnych
oraz metod oceniania postepéw uczniéw
itd.;

e dostosowywanie materiatéw i pomocy dy-
daktycznych niezbednych do biezacej pracy
z dzieckiem/uczniem w grupie/klasie zrozni-
cowane;j.

Kompetencje kadry przedszkoli i szk6t ogdlnodo-

stepnych w zakresie opracowania procedur, nie-

zbednej dokumentac;ji oraz prowadzenia dziatan
interwencyjnych, wynikajacych z sytuacji przed-
szkola/szkoty, dzieci/uczniéw i ich rodzin.



W kontekscie rozpoznania potrzeb placowki warto wspomniec, iz w raporcie
z rekomendacji pracownikéw SCWEW pojawia sie oczekiwanie wspomagania
procesowego. To interesujgca, nowoczesna koncepcja, $wiadczaca o poszukiwaniu formuty
zarzadzania procesem wspomagania. Wspomaganie procesowe jest rodzajem wsparcia
skoncentrowanego nie na pojedynczym problemie, tylko na catym procesie prowadzacym do
bardziej ugruntowanych zmian. Ma charakter kompleksowy, a dzieki oparciu sie na diagnozie
i roztozeniu dziatan rozwojowych w czasie, daje mozliwos¢ realnego wptywania na zmiane
jakosci pracy wspomaganych szkét lub przedszkoli. Wspomaganie procesowe spetnia m.in.

nastepujace funkcje:

Pomaga szkole w rozwigzywaniu problemdw: nie wyrecza jej ani nie narzuca rozwigzan.
Oznacza to, ze placowki systemu wspomagania muszg uwzglednia¢ podmiotowa,
autonomiczng role szkoty lub placéwki wspomaganej. Podstawg wspomagania jest
Scista wspotpraca przy organizowaniu i realizacji dziatan wspierajgcych pomiedzy
wszystkimi podmiotami zaangazowanymi we wsparcie.

Wynika z analizy indywidualnej sytuacji szkoty i odpowiada na jej specyficzne potrzeby.
Punktem wyjscia wszelkich dziatan adresowanych do nauczycieli danej szkoty powinna
by¢ rzetelna, angazujgca spotecznos¢ szkolng, diagnoza potrzeb przeprowadzona przede

wszystkim przez dyrektora przedszkola, szkoty badz placdwki.

e Jest procesem, czyli odchodzeniem od pojedynczych, incydentalnych form pomocy,
na rzecz dtugofalowych dziatan, ktére polegajg na wspieraniu szkoty w diagnozie
potrzeb, planowaniu dziatai, wprowadzaniu zmiany, az po wspolng ocene efektow
i opracowywanie wnioskéw do dalszej pracy (http://www.owpp.pl/poradnia/

ie-szkol-i-placowek i ju-szkol-prz

placowek/, [dostep: 14.09.2023].

Ten kierunek jest najbardziej zbiezny z zatozeniami modelu SCWEW. Odpowiada takze
przytoczonym w innym miejscu refleksjom o odczuwaniu zmiany roli wsparcia SCWEW: od
gaszenia pozarow, do wsparcia systemowego (Jachimczak, Podgdrska-Jachnik, Tomaszewska,
2023). Poniewaz porzadkuje to relacje miedzy SCWEW-ami a wspieranymi placéwkami,

w tabeli 2 ukazano propozycje adaptacji do potrzeb SCWEW-u , Przebiegu procesu
wspomagania na etapie diagnozy i planowania dziatan” (z bardzo uzytecznej publikacji ORE,
2015).

zkoli-i-


http://www.owpp.pl/poradnia/wspomaganie-szkol-i-placowek/procesowe-wspomaganie-rozwoju-szkol-przedszkoli-i-placowek/
http://www.owpp.pl/poradnia/wspomaganie-szkol-i-placowek/procesowe-wspomaganie-rozwoju-szkol-przedszkoli-i-placowek/
http://www.owpp.pl/poradnia/wspomaganie-szkol-i-placowek/procesowe-wspomaganie-rozwoju-szkol-przedszkoli-i-placowek/

Tabela 2. Przebieg procesu wspomagania placéwki ogélnodostepnej przez SCWEW na etapie diagnozy

i planowania dziatan (Zrédto: opracowanie wtasna na bazie ORE (2015), Jak wspomagac prace szkoty? Poradnik

dla pracownikdw instytucji systemu wspomagania. Zatacznik A. Przebieg procesu wspomagania na etapie

diagnozy i planowania dziatan; s. 56).

1. Spotkanie spe-
cjalisty ds. wspo-
magania (lidera
SCWEW) z dyrek-
torem szkoty lub
przedszkola

(ok. 2 godz.)

2. Spotkanie spe-
cjalisty ds. wspo-
magania (lidera
SCWEW) z rada
pedagogiczna/

utworzenie zespotu

zadaniowego

(ok. 2 godz.)

Oméwienie zasad wspétpracy i usci-
$lenie z dyrektorem informacji nt.
wspomagania szkoty.
Przeprowadzenie rozmowy z dyrek-
torem na temat potrzeb placéwki
(w tym zebranie informacji o do-
tychczasowych doswiadczeniach
placéwki w zakresie jej dziatan roz-
wojowych).

Oméwienie zakresu odpowiedzialno-
Sci w obszarze planowania i wdroze-
nia planu wspomagania w szkole.
Uzgodnienie terminu spotkania

z rada pedagogiczna.

Przekazanie informacji nt. wspoma-
gania szkoty i roli specjalisty — m.in.
czas na pytania ze strony cztonkow
rady pedagogiczne;.

Dyskusja moderowana dotyczaca
potrzeb rozwojowych szkoty (lub
inna forma warsztatowa).

Wyb6ér przez rade pedagogiczna prio-
rytetowego obszaru do rozwoju na
dany rok.

Wybér ,zespotu zadaniowego”, ktory
przeanalizuje proponowany przez
rade pedagogiczng obszar rozwojowy
dla szkoty podczas warsztatu rozwo-
jowo-diagnostycznego.

Szkoty i placéwki przystepuja do okres-
lonego programu. Dobrze upewnic¢ sie, czy
dyrektor i nauczyciele znaja model Edu-
kacji dla wszystkich oraz modelu SCWEW
(wczesniejsze dostarczenie publikacji,

z prosha o pytania i podzielenie sie do-
Swiadczeniem — takze w zakresie edukacji
wtaczajacej). Omowienie zasad i zakresu
odpowiedzialnosci jest istotne (wynika

z modelu), jednak nalezy stworzy¢ tez
przestrzen do dziatan interwencyjnych
(uczestnicy pilotazu podkreslali wyrazng
zmiane swojej roli: od pogotowia ratunko-
wego do animacji i wsparcia (Jachimczak,
Podgorska-Jachnik, Tomaszewska, 2023).
Uwagi dotyczace wczes$niej dostarczonego
materiatu nauczycielom i przygotowanych
przez nich pytan — jw. Szkota/przedszkole
przystepujac do projektu, zazwyczaj ma za
soba ustalenia dotyczace koordynatoréw

i podziatu podstawowych zadan miedzy
koordynatorem/-ami a dyrektorem (wazne!
— zob. (Jachimczak, Podgérska-Jachnik,
Tomaszewska, 2023) i resztg zespotu pro-
jektowego. Oprécz dyskusji moderowanej
warto przekazac radzie zapowiedz o an-
kiecie z diagnozg potrzeb, przeprowadzong
przez lidera, ze wsparciem dyrektora i resz-
ty zespotu (SCWEW - tylko wtedy, gdy to
niezbedne). Wsparcie SCWEW ma charak-
ter wielozadaniowy — nieco trudniej bedzie
z okre$leniem obszaru priorytetowego, tym
bardziej, ze nie bedzie on traktowany jako
jedyny objety wspomaganiem (to wyzwa-
nie dla wspomagania procesowego).



3. Warsztat dia- e Pogtebiona analiza wybranego przez
gnostyczno-rozwo- szkote obszaru do rozwoju.
jowy e Okreslenie zmiany, jaka ma zajs¢

w szkole (uSwiadomienie sobie, co
ma sie docelowo zmieni¢ w szkole).
e Okreslenie rezultatéw, jakie chcemy

(ok. 4 godz.) . . .

0siggnac po uptywie roku w wybra-
nym obszarze. Okreslenie w formie
harmonogramu kluczowych dziatan,
jakie nalezy podjac w szkole, aby
zmiana w wybranym przez szkote
obszarze byta efektywnie wdrozona.

4. Wypracowanie e Przygotowanie planu wspomagania.

rocznego planu e Przedstawienie planu do zatwierdze-
wspomagania nia dyrekgcji i radzie pedagogiczne;.
szkoty

Warsztat przy udziale rady pedagogicznej

i zespotu SCWEW — w przypadku duzej
rady mozna podzieli¢ na grupy, np. wie-
kowe (klasy I-1V, V-VI, VII-VIIl — najlepiej
analogicznie do podziatu Arkuszy Oceny
Ucznia w SZzF, co utatwi takze dalsze spo-
tkania problemowo-zadaniowe czy szkole-
niowe). Ustalenie wzajemnych oczekiwan
— kontrakt dotyczacy form wspétdziatania
i komunikacji. Pytania obok — aktualne

i wazne, ale niektére zadania (np. harmo-
nogram dziatan na drodze do zmiany) moga
by¢ trudne — lepiej ustali¢ plan ramowy
etapow pracy i ustalic¢ kolejny warsztat po
diagnozie pogtebionej obszaréw prioryteto-
wych (wspieranej przez SCWEW). Mozliwa,
a moze i konieczna, renegocjacja kontraktu
miedzy nauczycielami (w ramach wyzna-
czonych przez model SCWEW).

Plan dziatar wspomagajacych wyznaczony
harmonogramem realizacji projektu. Musi
obejmowac zadania krétko- i dtugotermi-
nowe i wspomniane w pkt. 2. przechodze-
nie od interwencji do animacji i wsparcia;
stowami samych uczestnikow: od gaszenia
pozaréw [,] gaszenie pozaréw tu i teraz [...]
do systemowego, ciggtego rozumienie zna-
czenia problemu szkolnego, poszukiwania
rozwigzywania danego problemu, ktdry jest
teraz lub ktéry moze sie wydarzy¢ w przy-
sztosci (Jachimczak, Podgorska-Jachnik,
Tomaszewska, 2023, s. 180).



Mapowanie zasobow Srodowiska na rzecz optymalnego przeprowadzenia
oceny funkcjonalnej i projektowania wsparcia dla ucznia, rodziny
i szkoty/przedszkola

Rozpoznanie zasobdw srodowiska jest bardzo istotne z punktu widzenia prowadzenia
oceny funkcjonalnej i dziatan postdiagnostycznych, zwigzanych z projektowaniem wsparcia
dla ucznia, rodziny i szkoty/przedszkola. Jest to jednak zadanie trudne z kilku powodow,

i SCWEW-y moga w znaczacy sposéb wzmocni¢ w tym zakresie placéwki ogélnodostepne,
z ktorymi pracuja. Po pierwsze, z doswiadczen nauczycieli — uczestnikow badan
pilotazowych, zardwno ze szkot specjalnych, jak i wspieranych placéwek ogélnodostepnych,
wynika, iz jest to najtrudniejszy obszar ich pracy. Pierwsza dostrzegalng i zawsze zgtaszang
barierg jest RODO — ochrona danych osobowych. Okazuje sie, ze jest to zaréwno bariera

w zadawaniu pytan (nauczyciele nie wiedza, gdzie jest granica zbierania informacji

o dziecku; majg trudnosci z rozréznianiem danych identyfikacyjnych od danych osobowych
— tym samym trudno im wyttumaczy¢ te réznice rodzicom; nie wiedzg, jak odczytana
bedzie ich intencja), jak i w udzielaniu odpowiedzi (rodzice traktujg RODO jako tarcze;
uwazajg, ze jesli prawo chroni ich dane, to tym bardziej oni sami nie powinni udziela¢
informacji; traktujg zycie domowe jako obszar prywatny, nie widzgc powodéw, dla ktérych
nauczyciel miatby wykorzysta¢ informacje na ten temat w pracy z dzieckiem). Oczywiscie,
nie dotyczy to interakcji ze wszystkimi rodzicami, jednak nauczyciele wskazuja, ze czesto
trudna sytuacja dziecka idzie w parze z brakiem gotowosci do wspotpracy.

W pilotazu, takze w samej koncepcji SzOF informacje o $srodowisku zbierane sg z duza
ostroznoscig. Sktadnik ,Czynniki sSrodowiskowe” potraktowany jest jedynie opisowo — nie
zaktada sie oceny w wybranych kategoriach kwalifikatoréw, co zostato np. wprowadzone
w przypadku oceny funkcjonalnej poradni (réwnolegty program pilotazowy ORE w zakresie
wprowadzenia standardéw oceny funkcjonalnej do instytucji $wiadczacych ustugi
poradnictwa). Z doswiadczen SCWEW, takze tych, ktore braty udziat w projekcie Modelu
Wsparcia Miedzysektorowego (https://mwm.us.edu.pl/), do zbierania informacji o zasobach
(i ograniczeniach) srodowiska dziecka oraz do planowania wsparcia znakomicie sprawdzity
sie tzw. ekomapy, znane przede wszystkim pracownikom socjalnym, wykorzystywane dla
celow pieczy zastepczej oraz wczesnego wspomagania rozwoju. Warto to doSwiadczenie
przekazac przedszkolom i szkotom ogélnodostepnym. Ekomapa (eco-map), stanowigca
przyjazniejsza forme genogramu, jest graficzym obrazem rodziny nuklearnej i metoda
pozyskiwania informacji stuzacg do diagnozy/oceny sytuacji rodzinnej dziecka. W centrum
arkusza papieru umieszcza sie symboliczne oznaczenia dziecka i jego rodziny nuklearnej
(w srodku dziecko, obok jego rodzice). W jej otoczeniu pojawiajg sie kota oznaczajace
cztonkéw dalszej rodziny, znajomych, inne rodziny, sgsiadéw itd. znaczacych dla


https://mwm.us.edu.pl/

funkcjonowania dziecka i jego najblizszych. Pojawiajg sie takze instytucje i miejsca
znaczace.

Koto reprezentujqce rodzine i jej poszczegdlnych cztonkéw tgczy sig liniami

z poszczegdlnymi kregami, oznaczajgc site tych relacji oraz strzatkami kierunek przeptywu
zasobow. | tak linig grubszq zaznaczamy mocne relacje, linig cienkg relacje stabe, a linig
zygzakowatq stosunki stresujgce. Metoda ekomapy umozliwia nie tylko rozpoznanie
srodowiska rodzinnego i jego otoczenia, powiqzan i relacji z instytucjami i osobami

z zewngtrz. Pozwala réwniez okresli¢ zrédta probleméw rodzinnych, a takze zasobéw
niezbednych rodzinie do lepszego funkcjonowania. Ekomapa przedstawia sytuacje jednej
konkretnej rodziny ,tu i teraz” (Majcher, 2022).

Doswiadczenia projektu Modelu Wsparcia Miedzysektorowego wskazujg, ze ekomapa
moze by¢ dobrym narzedziem optymalizujgcym zbieranie informacji o srodowisku rodzinnym
dziecka, dlatego warto jg zarekomendowac jako uzupetnienie oceny funkcjonalnej
dokonywanej w przedszkolu lub szkole. Poniewaz w projekcie SCWEW problem wspétpracy
z rodzing pojawiat sie wielokrotnie, warto poleci¢ pedagogom ksigzke przygotowang kilka
lat temu z mysl3 o pracownikach socjalnych pracujgcych z rodzinami: Caselman T., Hilli
K. (2014), Praca terapeutyczna z rodzinami. Kreatywne zajecia dla réznorodnych struktur
rodzin. Centrum Rozwoju Zasobow Ludzkich. Warszawa. https://archiwum.mrips.gov.pl/
download/gfx/mpips/pl/defaultopisy/9584/1/1/29 Praca%20terapeutyczna%20z%20
rodzinami.pdf, [dostep: 12.09.2023]. Zawiera ona, oprocz wielu rozdziatéw dotyczacych
roznego rodzaju praktycznych aspektow wspdtpracy z rodzing i opisow samych probleméw
w tej rodzinie, rozdziat dotyczacy diagnozy Srodowiska rodzinnego, m.in. z wykorzystaniem
ekomapy, genogramu, kinetycznego obrazu rodziny, rzezby rodziny i innych, bardziej
konwencjonalnych metod, jak wywiady lub ankiety. Moze byc¢ to cennym uzupetnieniem
oceny funkcjonalnej, a przede wszystkim wzmocnieniem przeprowadzajacych ja nauczycieli,
w zakresie réznych ,przyjaznych” technik, docierania do informacji o srodowisku rodzinnym.

Jednak czesto sama metoda diagnozowania $rodowiska nie rozwigzuje kwestii, gdy
pojawiaja sie bariery w samej komunikacji, a wspotpraca z rodzicami rodzi trudnosci.
Oczekiwania wsparcia w tym zakresie sg bardzo duze — wybrzmiato to zaréwno raporcie
z rekomendacjami, jak i w badaniach fokusowych tédzkiego SCWEW, jak i na spotkaniach
sieci wspotpracy i samoksztatcenia prowadzonej przez ten SCWEW. To bardzo wazny
obszar wzmacniania przedszkoli i szkot przez SCWEW-y. Wsparcia potrzebujg zwtaszcza
nauczyciele przedszkoli, ktdrzy nie zawsze traktowani sg powaznie przez rodzicow (,ciocie,
nie specjalisci” — z wywiadu fokusowego tédzkiego SCWEW). Z badan prowadzonych
w tddzkim SCWEW-ie wynika takze, ze zwtaszcza w przypadku nauczycielek przedszkola
rodzice nie traktujg powaznie ich kompetencji (Jachimczak, Podgérska-Jachnik,


https://archiwum.mrips.gov.pl/download/gfx/mpips/pl/defaultopisy/9584/1/1/29_Praca%20terapeutyczna%20z%20rodzinami.pdf
https://archiwum.mrips.gov.pl/download/gfx/mpips/pl/defaultopisy/9584/1/1/29_Praca%20terapeutyczna%20z%20rodzinami.pdf
https://archiwum.mrips.gov.pl/download/gfx/mpips/pl/defaultopisy/9584/1/1/29_Praca%20terapeutyczna%20z%20rodzinami.pdf

Tomaszewska, 2023). Nie mozna w tym przypadku méwic¢ o skutecznym zbieraniu
informacji do oceny funkcjonalne;j.

Z doswiadczen uczestnikow wspomnianych warsztatéw, ale takze uczestnikow pilotazu
SCWEW, jak i licznych doniesien z literatury, wynika, ze rodzice czesto wykazujg biernos¢
lub skrajne ograniczajg kontakty z nauczycielami. W przypadku problemoéw dziecka,
zamiast zaciesnic kontakt z placowka, czesto unikajg takiego kontaktu w ogéle. Czasem
wykazujg postawy agresywne lub roszczeniowe. Czesto majg inny obraz dziecka lub
nie chcg dopuscic do Swiadomosci istniejgcych trudnosci w szkole lub przedszkolu. Na
warsztatach uzupetniajacych w projekcie z zakresu oceny funkcjonalnej zasygnalizowany
zostat problem nieprzekazywania diagnoz/ ocen czy innych dokumentow miedzy szkotg
a poradnig (w obu kierunkach), zwtaszcza gdy sam rodzic sie nie zgadza, np. z trescig jakiej$
opinii. Wydaje sie, ze procedura Szkolnej Oceny Funkcjonalnej (SzOF), w ktérej w Protokole
Konsultacji Zespotowych (PKZ) zapisywane sg odrebne zdania, moze troche ztagodzic ten
opor i utatwi¢ komunikacje. Warto tez zaznaczyé, ze jednym z obszaréw, w ktérym chcieliby
podnies¢ swoje kompetencje pracownicy SCWEW, byty wtasnie kompetencje w zakresie
pracy z oporem, postepowania w trudnych sytuacjach, w tym z rodzicami uczniéw (Raport
z rekomendacjami poprojektowymi).

Ocena funkcjonalna w praktyce szkoty lub placowki

Doswiadczenia uczestnikow pilotazu SCWEW s3g cennym punktem odniesienia do
wyobrazenia sobie wielu konkretnych, praktycznych dziatan sktadajgcych sie na model
~Edukacji dla wszystkich”. Obraz oceny funkcjonalnej w praktyce uczestniczacych
w projekcie SCWEW-06w i wspieranych przez nie przedszkoli i szko6t, buduje sie na postawie
kilku zrodet: badan pilotazowych, wywiadéw fokusowych tédzkiego SCWEW, wymiany
doswiadczen w ramach prowadzonych przez autorke szkolen z oceny funkcjonalnej dla
uczestnikéw projektu oraz sieci wspaétpracy i samoksztatcenia, w tym opracowanych przez
nich dobrych praktyk, rekomendacji pracownikéw SCWEW pozyskanych przez ekspertow
ds. konsultacji zatrudnionych w projekcie ,Pilotazowe wdrozenie modelu Specjalistycznych
Centrow Wspierajacych Edukacje Wtaczajacg (SCWEW)". Ciekawym doswiadczeniem byto
to, ze model i narzedzia Szkolnej Oceny Funkcjonalnej (5zOF) powstawaty réwnolegle do
projektu pilotazu SCWEW, udziat autorki w przekazywaniu nauczycielom wiedzy na temat
oceny funkcjonalnej oraz obserwacja i zbieranie informacji o jej odbiorze byty elementem
swoistych badan w dziataniu (Jachimczak, Podgdrska-Jachnik, 2022).

Z tych réznych zrédet zarysowat sie obraz wdrazania oceny funkcjonalnej do praktyki
oraz pewne wskazowki i oczekiwania dotyczace postrzegania roli oceny funkcjonalnej
w praktyce wspieranych przez SCWEW-y szkot i placowek. Jednym z najwazniejszych



wnioskéw jest chyba ten, ze mimo postrzegania oceny funkcjonalnej jako wzglednie
nowego elementu w systemie edukacji, placéwki ogélnodostepne uznaty j3 jako swoje
zadanie i nauczyciele zdajg sobie sprawe z potrzeby ksztatcenia sie w tym zakresie. To
utatwia zadania kadrze SCWEW, gdyz zaczynajg oni prace na innym poziomie motywacji.
Nauczyciele SCWEW silnie identyfikujg sie z zaproponowanym modelem wsparcia, a takze
potrzeba jego doskonalenia: proponuja dopisanie do modelu SCWEW diagnozy jako poczatku
procesu wspomagania.

Szkoty i przedszkola dostaty takze silne wzmocnienie w swoich funkcjach
diagnostycznych. Wierzg, ze poradzg sobie z wieloma uczniami, ktdrzy niekoniecznie
muszg i$¢ po diagnoze do poradni, bo mogg uzyskac skuteczne wsparcie juz tu, na miejscu,
w swojej placéwce, od swoich nauczycieli. Widzg nawet zalety szkoty dokonujgcej oceny
funkcjonalnej dziecka, ktéra moze wiele rzeczy rozpoznac lepiej, niz dtugo oczekiwana
poradnia, daleko od dziecka i jego Srodowiska. Zresztg poradnie oferujg inny rodzaj wsparcia,
niz SCWEW - trudno nawet poréwnywac do siebie wsparcie tych dwoch instytucji.

Nawet rodzic — zdaniem dyrektoréw — ,inaczej funkcjonuje w kontakcie ze szkotg, inaczej
w epizodycznym kontakcie z poradnig, do ktorej zgtasza sie sam”.

Uzyteczng praktyka, ktora pojawita sie w pracy SCWEW-6w, wartg upowszechnienia
w innych placéwkach, jest wypracowanie karty wstepnej oceny funkcjonalnej. Moze to
odgrywac duze znaczenie w ,0swojeniu sie” z podejsciem funkcjonalnym na co dzien.
Nauczyciele potrzebuja rozwoju swoich kompetencji w tym zakresie — wstepna karta oceny
funkcjonalnej moze by¢ przyktadem wtasnego narzedzia zbudowanego na bazie ICF, co
oznacza takze praktyczne zastosowanie modelu biopsychospotecznego bedacego podstawa
tej klasyfikacji w mysleniu o problemie dziecka. Warto rozwija¢ wiec te mysl. Koniecznym
jest jednak zapewni¢ dostep nauczycielom do narzedzi diagnostycznych, w tym dostepu
do platformy z ocenami funkcjonalnymi. W badaniach fokusowych tédzkiego SCWEW
dodatkowo wybrzmiato jeszcze zdobywanie pewnosci siebie przez nauczycieli (zwtaszcza
przedszkola), gdy opierajg swojg rozmowe o trudnosciach dziecka o przeprowadzong ocene
funkcjonalna.

Bardzo interesujacy obraz zastosowania oceny funkcjonalnej lub jej elementéw w pracy
nauczycieli uczestniczacych w projekcie daty réwniez opracowane przez nich Karty Dobrych
Praktyk (w ramach sieci wspotpracy i samoksztatcenia ukierunkowanej na tematyke
oceny funkcjonalnej). W tabelach 3—6 przedstawiam jedynie kilka z nich, ale wida¢,
ze sposéb wykorzystania oceny funkcjonalnej (np. w potgczeniu z innymi narzedziami
diagnostycznymi) pozostawia wiele elastycznosci — i uczestniczki sieci znakomicie je
wykorzystaty. Taki jest cel ,oswojenia” tej strategii diagnostycznej: poznac — zrozumiec
— zaadaptowac do wtasnych potrzeb. Zachecam do zapoznania sie z przedstawionymi
przyktadami — i do wtasnych dalszych poszukiwan.



Tabela 3. Karta Dobrej Praktyki diagnostycznej: ,SzOF jako dobra praktyka diagnostyczna dla celéw edukacji

wtgczajgcej” (zrédto: na podstawie materiatow opracowanych przez Magdalene Szymczak i zespét todzkiego

SCWEW).

Cel praktyki

Opis praktyki

Korzysci

Dla kogo/kiedy
zalecana?
Informacje dodat-
kowe

Wprowadzenie do oceny funkcjonalnej dziecka/ucznia narzedzia pozwalajacego na
zaprojektowanie skutecznego, adekwatnego do potrzeb wsparcia, nawet gdy dziecko
nie ma diagnozy nozologicznej

(Pomijamy opis struktury i przebiegu SzOF, opisany w innej czesci publikacji, pozosta-
wiajgc jedynie fragmenty z refleksjami praktycznymi autorki)

Zasadniczo zaktada sie, ze osoby zebrane na konsultacjach wypracowujg wspélne
rozumienie problemu ucznia, jego mocnych i stabych strony. Jesli jednak pojawiaja sie
rozbieznos$ci miedzy cztonkami zespotu, nalezy je takze wpisa¢ w protokot.

Arkusz Obserwacji Ucznia jest narzedziem rekomendowanym do wykorzystania wte-
dy, kiedy potrzebna jest szczegdtowa, spersonalizowana obserwacja funkcjonowania
ucznia w jednym lub kilku obszarach jego aktywnosci uczestniczenia (zgodnie z mo-
delem ICF). AOU ma zatem 4 wersje, ktére sg przeznaczone odpowiednio dla réznych
klas... (Pomijamy dalszy opis)

Przeprowadzajac ocene funkcjonalng w oparciu o SzOF (z wykorzystaniem FKZ i ew.
AOU), zyskujemy doskonaty materiat do projektowania, realizacji i ewaluacji wsparcia.
Narzedzia umozliwiajg tez dialog miedzy specjalistami i nauczycielami. Dostarczajg
wskazdowek do pracy z rodzicami.

Dla wszystkich nauczycieli/ Przy pracy z kazdym dzieckiem wymagajgcym wsparcia.

6-6992e7bdgagqg/content, [dostep: 12.09.2023]


https://repozytorium.kul.pl/server/api/core/bitstreams/d0b29e34-69b7-4431-93d6-6992e7bd9a49/content
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Tabela 4. Karta Dobrej Praktyki diagnostycznej: ,.Graficzna analiza funkcjonowania ucznia z trudnosciami

adaptacyjnym” (zrédto: na podstawie materiatéw opracowanych przez Katarzyne Skorupska, Justyne Rypinska,

Ewe Karolczyk, SCWEW Olsztyn).

Cel praktyki

Opis praktyki

Korzysci

Dla kogo /kiedy
zalecana?
Informacje dodat-
kowe

Zebranie wszystkich istotnych informacji dotyczacych funkcjonowania dziecka. Prze-
tamanie stereotypéw myslenia o dziecku, uwrazliwienie nauczycieli na jej potrzeby

i trudnosci. Zwigkszenie $wiadomosci probleméw w funkcjonowaniu. Planowanie
zintegrowanych dziatan wspierajacych.

Wykonanie przez zesp6t przedstawionych ponizej krokéw (zatgcznik 1) umozliwia
pogtebiong analize sytuacji dziecka i jego funkcjonowania. Daje to dobrg podstawe do
budowania planu dziatan korygujacych.

Wypracowanie zintegrowanych dziatan, zmierzajgcych w jednym kierunku przy
wspotpracy z rodzicami.

Analiza graficzna funkcjonowania ucznia. Zalecana przy obserwowanych trudnosciach
w funkcjonowaniu w $rodowisku szkolnym/domowym.

Karasowska A. (2009), Profilaktyka na co dzieri. Metoda budowania strategii w pracy
z dzieckiem i klasq. Warszawa: PARPAMEDIA.



Zatacznik do Karty Dobrej Praktyki SCWEW Olsztyn



Tabela 5. Karta Dobrej Praktyki diagnostycznej: ,Powigzanie Arkusza Obserwacji ucznia z autyzmem z ADOS-
2" (zro6dto: na podstawie materiatéw opracowanych przez Jolante Wierzbinskg i Anne Bonistawska, SCWEW

Bydgoszcz).

Problem ADOS-2 to obecnie ,ztoty standard diagnostyczny” w przypadku autyzmu. Jego wyko-
nywanie wymaga jednak certyfikacji, a zastrzezenie testu jedynie dla oséb posiadajg-
cych takie uprawnienia ogranicza jego wykorzystanie w szkole jako diagnozy funkcjo-
nalnej, na ktérej bezposrednio mozna opierac programy terapeutyczne. Pojawienie sie
SzOF i AOU zmienito nieco te sytuacje.

Cel praktyki Analiza praktycznej mozliwosci powigzania ADOS-2 i AOU, w celu pozyskania najlep-
szych wskazowek diagnostycznych do projektowania programu edukacyjnego dla ucznia
z ASD.

Opis praktyki Jesli AOU bedzie ,sumiennie” wykonany, diagnosta dostajac taki dokument, zobaczy
w nim np. objawy spektrum i skieruje na dalsze badania. Jest tez Swietnym uzupet-
nieniem do ADOS, gdyz jest potwierdzeniem wynikéw uzyskanych w tescie i odwrot-
nie. Czyli dwa zrodta potwierdzajg nam diagnoze. Dodatkowo diagnosta ,widzi” funk
cjonowanie ucznia w szkole oraz to jak jest postrzegany. AOU rozszerza nam wiedze
o obszar I, V niektére rzeczy z I, IV, VIII. Co specyficznego jest w ADOS? — jest to

bardzo czuty test. Aktywnosci i tematy do rozmowy s3 tak dobrane, ze zastepujg po
czesci dawna obserwacje dziecka w domu, szkole, wsrdd rowiesnikéw oraz pozwalaja
na analize i ocene nieprawidtowosci charakterystycznych dla spektrum autyzmu. Do-
datkowo osoby ze spektrum autyzmu ,bardzo go nie lubig”, poprzez dobor zadan i te-
matéw rozméw. Uwazamy, ze szkolna ocena funkcjonalna znacznie utatwi planowanie
wsparcia edukacyjnego. U naszych sgsiadow od dawna nauczyciele maja do dyspozycji
takie arkusze (kilkanascie wzoréw). Na potwierdzenie tego dziatania polecamy wszyst-
kim ksigzke T. Grandin, D. Moore Autyzm przewodnik — g postaw wspierajgcych dzieci
w spektrum, w ktorej rozdziat drugi opisuje doktadnie wparcie edukacyjne.

Korzysci Powigzanie funkcjonalne dwdch narzedzi wpisujacych sie jako najbardziej odpowiednie.

Dla kogo /kiedy Polecana wspotpracujagcym w szkole specjalistom i nauczycielom pracujacym z dzie¢mi

zalecana? z autyzmem, gdy przynajmniej jedna z nich ma uprawnienia do prowadzenia ADOS-2.



Tabela 6. Karta Dobrej Praktyki diagnostycznej: ,Konspekt zajec¢ warsztatowych rozwijajgcych samodzielnosc
uczniéw w zakresie czynnosci zycia codziennego” (zrédto: na podstawie materiatow opracowanych przez

Wiolette Biedrzyckg i Natalie Krawczuk, Szkoty Podstawowe nr 5 i nr 6 w Brzegu Dolnym).

Cel praktyki Cel ogélny:
- Poprawa funkcjonowania spotecznego.

Cele szczegbtowe:

- Rozwijanie samodzielnosci dziatania.

- Rozwijanie samodzielnosci myslenia.

- Wzmacnianie poczucia wtasnej wartosci.

Cele operacyjne:

Uczen:

- zna zasady robienia zakupow;

- wykonuje polecenia nauczyciela;

- potrafi odczytac zadania na karcie pracy;

- zna zasady bezpiecznego poruszania sie po drodze;

- potrafi samodzielnie dokona¢ zakupéw wg przygotowane;j listy;

- potrafi odczytac nazwe artykutéw i poréwnac ich cene;

- umie kulturalnie zachowac sie w sklepie;

- umie zgromadzic¢ potrzebne produkty;

- umie zastosowac sie do zasad higieny;

- umie wspétpracowac w grupie;

- umie powoli i doktadnie wykonywaé czynnosci wedtug informacji zawartych w prze-
pisie;

- umie zadbac o czystos¢ na stanowisku pracy;

- rozumie konieczno$¢ wspétpracy z rowiesnikami;

- rozumie koniecznos¢ zachowania ostroznosci podczas pracy w kuchni.

Opis praktyki Zajecia grupowe polegajace na kreowaniu sytuacji z zycia codziennego. Uczniowie
w trakcie zaje¢ wraz z nauczycielem prowadzacym (w zaleznosci od ilosci uczniéw
uczestniczacych w zajeciach w celu zachowania bezpieczennstwa maksymalnie
5 ucznidéw na jedng osobe prowadzacg) wychodza na zakupy do lokalnego sklepu
z przygotowanymi wczesniej listami zakupéw. Uczniowie po sporzadzeniu zakupow
wracajg do szkoty, gdzie przygotowujg wczesniej zaplanowane potrawy. Po skonczo-
nej czesci kulinarnej uczniowie zasiadajg do wspdlnego positku (scenariusz — w za-
taczniku nr 1).

Korzysci Mozliwos¢ obserwacji uczniow w réznych rolach dnia codziennego, ktérych zazwyczaj
nie mamy mozliwosci obserwowac w Srodowisku szkolnym.

Dla kogo /kiedy Uczniowie z dysfunkcjami, uczniowie posiadajgcych trudnosci komunikacyjne, prze-

zalecana? siewowo w klasach 0-3.



Zatacznik do Karty Dobrej Praktyki SP nr 5 i nr 6 w Brzegu Dolnym

Scenariusz zajec:

e Przygotowanie listy zakupow

e Wystuchanie instruktazu nauczyciela:

»

»

»

»

»

»

Nalezy pamietac o tym, zeby wczesniej przemyslec potrzebe zakupdéw — najlepiej
zrobic liste zakupow, kupujemy tylko potrzebne nam artykuty.

Przypomnienie zasad obowigzujgcych przy robieniu zakupéw — nalezy odczytac
nazwe artykutu i jego cene.

Pamietajmy, wazne jest kulturalne zachowanie klientow w sklepie.

Jezeli nie mozemy sobie sami poradzi¢ — prosimy o pomoc obstuge sklepu.
Nalezy zachowa¢ paragon zakupdw.

Przypomnienie zasad bezpiecznego poruszania sie po drodze.

Zajecia wtasciwe:

A. Wspolne wyjscie do sklepu.

B. Robienie zakupow:

»

»

»

»

»

»

»

»

Powitanie os6b pracujacych w sklepie.

Pobranie koszykéw na zakupy.

Indywidualne zakupy zgodne z przygotowang listg — sprawdzanie nazw artykutow
i cen (poréwnanie cen towaréw — wybieranie towardw z najnizsza ceng).

Liczenie ilosci wybranych artykutéw i poréwnywanie ich z listg zakupow.
Dokonanie zaptaty za zakupione towary — obliczanie reszty, jaka pozostata

z zakupdw (z pomocg nauczyciela).

Pakowanie zakupow do torby.

Oczekiwanie na pozostatych kolegow.

Pozegnanie z pracownikami.

C. Powrot do szkoty:

»

»

»

Wyjecie zakupow z torby.
Sprawdzenie listy zakupow i poréwnanie z artykutami zakupionymi w sklepie.
Sprawdzenie cen zakupionych towaréw i pordwnanie ich z paragonem.

D. Przygotowanie potrawy zgodnie z przepisem:

»

»

»

»

»

Zwraécenie uwagi na produkty spozywcze, potrzebne do przygotowania dania.
Przypomnienie o potrzebie zachowania kolejnosci wykonywanych czynnosci.
Przygotowanie stanowiska pracy.

Podazanie za przepisem.

Nadzorowanie przez nauczyciela pracy uczniéw.



E. Wspolny positek.

»  Przygotowanie stotu.

»  Konsumpcja zgodnie z zasadami obowigzujacymi przy stole.

»  Wspolne sprzatanie.

Tabela 7. Karta Dobrej Praktyki diagnostycznej: , Wsparcie nauczyciela podczas rozmowy z rodzicami dziecka

6-letniego z zespotem Aspergera”. Temat spotkania z rodzicem: ,Planowanie dziatan zwigzanych z rozpoczeciem

przez dziecko od nowego roku szkolnego edukacji w szkole” (zrédto: na podstawie materiatéw opracowanych

przez Bozene Papalskg, Katarzyna Patrzykont — ekspertki SCWEW; Miejskie Przedszkole Nr 13 im. Krecika

w Czestochowie).

Problem

Cel prak-
tyki

Od wrzesnia Stas ma podja¢ nauke w szkole podstawowej. Jego mama potrzebuje wsparcia

w tym, by podjac¢ wtasciwg decyzje dotyczaca przysztosci syna oraz ustanowi¢ adekwatne prio-

rytety.

Chodzi przede wszystkim o wsparcie mamy w wyborze formy ksztatcenia specjalnego dla dziec-

ka — szkota z oddziatami integracyjnymi czy szkota ogélnodostepna?

Cele ogdlne:

e Wspieranie dziatan wychowawcy/nauczyciela przez pracownika SCWEW.

e Podkreslenie znaczenia wspétpracy nauczycieli i rodzicow w podejmowaniu waznych dla
dziecka decyzji.

Cele szczegotowe:

e Zebranie najistotniejszych informacji na temat funkcjonowania dziecka w przedszkolu.

e Analiza poziomu funkcjonowania dziecka w kontekscie jego przysztej edukacji z uwzgled-
nieniem poszczegdlnych form ksztatcenia.

e  Wybdr waznych dla podjecia decyzji wyznacznikéw. Doprecyzowanie na podstawie zebra-
nych informacji jaka struktura nauki i jakie srodowisko edukacyjne bedzie dla dziecka najod-
powiedniejsze.




Opis
praktyki

Korzysci

I. Etap planowania dziatan skierowanych do rodzicow

1. Wstepne rozpoznanie problemu

Na kilka dni przed spotkaniem z mamg, specjalista SCWEW rozmawiat z wychowawczynig

dziecka, ustalajac przedmiot konsultacji. Podczas tego spotkania pozyskano réwniez informacje

o funkcjonowaniu dziecka w przedszkolu. Wychowawczyni wymienita nastepujgce mocne strony

chtopca:

e Dobry kontakt z rowiesnikami... (w oryginale wymieniono 12 pozytywéw — zob. zatgcznik ze
scenariuszem rozmowy).

Trudnosci dziecka dotyczyty przede wszystkim motoryki. Nauczycielka podkreslita:

e Trudno$¢ w odtworzeniu ruchu (zabawy ruchowe, tance)... (w oryginale wymieniono 5 trud-
nosci — zob. zatgcznik ze scenariuszem rozmowy).

2. Wspolne dookreslenie wskaznikéw waznych dla podjecia decyzji o wyborze szkoty.

3. Wypracowanie planu rozmowy z rodzicami (Zatacznik 1) .

4. Przypomnienie najwazniejszych zasad prowadzenia rozmowy z rodzicami dziecka, z uwzgled-

nieniem zasad skutecznej komunikacji.

1. Etap realizacji

Konsultacje z rodzicami podczas ktérych pracownik SCWEW towarzyszyt nauczycielowi, wspie-

rat go, ale nie prowadzit spotkania z rodzicem/rodzicami. Nauczyciel przeprowadzit rozmowe

zgodnie z planem:

e Przypomniat cel spotkania i regulacje prawne zwigzane z tematem.

e Przedstawit informacje nt. dziecka, podkreslajgc jego mocne strony w obszarach istotnych
dla jego funkcjonowania i podjecia nauki w szkole.

e Odnidst sie do trudnosci dziecka, wskazujac jednoczesnie na mozliwos¢ ich niwelowania
w warunkach szkolnych.

e Wymieniat informacje z rodzicem, odpowiadat na jego ewentualne pytania i watpliwosci.

Spotkanie zakoniczyto sie podjeciem przez rodzica konkretnych decyzji. Ustalono, ze:

e rodzic zgtosi dziecko do badania w PPP w celu wydania orzeczenia o potrzebie ksztatcenia
specjalnego,

e dziecko podejmie nauke w szkole ogdlnodostepnej, gdzie uzyska wsparcie nauczyciela
wspétorganizujgcego ksztatcenie specjalne.

11l. Oméwienie dziatania z nauczycielem

IV. Ocena efektywnosci pracy z rodzicami

Nauczyciel przedszkola uzyskat niezbedne wsparcie podczas rozmowy z rodzicem (miat wsparcie

na kazdym etapie dziatania). To wsparcie dotyczyto nie tyle rozwigzania konkretnego problemu,

ile prowadzenia rozmowy z rodzicem, odniesienia sie do przydatnych rodzicowi w podjeciu de-

cyzji tresci, podkreslenia wagi doboru stow i dostosowania uzywanego jezyka do indywidualnych

preferencji rodzica.

Rodzic uzyskat rozeznanie w sytuacji, mogt podja¢ optymalng decyzje (uwzgledniajac przedsta-

wione przestanki).

Pracownik SCWEW mégt odczuc, ze jego dziatania sg przydatne dla obydwu stron. Spojrzenie na

sytuacje ,.z boku” gwarantowato rzetelnosc i sprzyjato podjeciu przez mame trafnej decyzji.

Wszyscy uczestnicy dziatania uzmystowili sobie, ze relacja rodzic—nauczyciel to relacja praw-

dziwie dwustronna i wartosciowa, umozliwiajaca wymiane informacji i zmierzajaca do realizacji

wspalnego celu.



Dla kogo Tego typu dziatanie (spotkanie nauczyciel — rodzic — specjalista SCWEW) powinno by¢ reko-
[kiedy mendowane szczegélnie w sytuacjach wymagajacych konkretnych analiz, wskazan i dziatan
zaleca-  dotyczacych konkretnego dziecka/ ucznia. Kazdy z nas potrzebuje wsparcia i gdy tylko jest to

na? mozliwe — warto z tego wsparcia korzystac.

Informa- Zatacznik 1, Planowanie dziatan zwigzanych z rozpoczeciem przez dziecko od nowego roku szkol-
cje do- nego edukacji w szkole” — plan rozmowy z rodzicami dziecka przedszkolnego.

datkowe

Zatacznik do Karty Dobrych Praktyk — PM Nr 13 im. Krecika w Czestochowie

.Planowanie dziatan zwigzanych z rozpoczeciem przez dziecko od nowego roku szkolnego
edukacji w szkole” — plan rozmowy z rodzicami dziecka przedszkolnego

1. Przypomnienie regulacji prawnych

W polskim systemie oswiatowym ksztatcenie specjalne moze odbywac sie w placéwkach
specjalnych, integracyjnych oraz ogélnodostepnych. Podstawq organizacji ksztatcenia
specjalnego w kazdym przypadku jest orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego
wydane przez publiczng poradnie psychologiczno-pedagogiczng. W orzeczeniu o potrzebie
ksztatcenia specjalnego zespét orzekajgcy wskazuje m.in. wszystkie mozliwe formy
ksztatcenia specjalnego, poczynajqc od najkorzystniejszej dla dziecka lub ucznia
(Rozporzgdzenie MEN z dnia 7 wrzesnia 2017 r. w sprawie orzeczen i opinii wydawanych
przez zespoty orzekajgce dziatajgce w publicznych poradniach psychologiczno-
-pedagogicznych, Dz.U. 2017, poz. 1743). O tym czy dziecko z niepetnosprawnoscia uczy
sie w szkole ogolnodostepnej, integracyjnej czy specjalnej zawsze decydujg jego rodzice
badz opiekunowie prawni.

2. Jaka forma ksztatcenia jest najlepsza dla dziecka?

Podkreslenie, ze najlepszg forma ksztatcenia jest ta, ktéra zapewnia odpowiednig jako$¢
ksztatcenia konkretnemu dziecku, a to mozna okresli¢ tylko w kazdym, indywidualnym
przypadku.

3. Okreslenie celu spotkania
Celem jest wsparcie rodzicow w podjeciu wtasciwej decyzji dotyczacej przysztosci
dziecka.




4. Rozmowa o mocnych stronach dziecka, doprecyzowanie uzyskanych od nauczycielki
informacji z uwzglednieniem istotnych obszaréw.

A. Relacje z rowiesnikami
e Dobry kontakt Stasia z rowiesnikami. Chtopiec nasladuje ich zachowania, zwraca sie do
nich bezposrednio, chcac zaspokoi¢ swoje potrzeby, co pozwala stwierdzi¢, ze dziecko
w $rodowisku szkoty ogdlnodostepnej nie bedzie odizolowane.
e Brak zachowan, ktére znaczaco mogg zaszkodzi¢ statusowi spotecznemu dziecka wsrod
rowiesnikow.

B. Umiejetnosci grupowe, przestrzeganie norm i zasad

Chtopiec wtacza sie w codzienne, grupowe aktywnosci.

Podporzadkowuje sie jasno okreslonym zasadom i regutom.

Nie przejawia zachowan trudnych czy zaktdcajacych.

C. Umiejetnosci komunikacyjne i ogélnospoteczne

Bogaty zasob stow, duza wiedza ogdlna, czesto wykraczajaca poza zakres rokujg
pozytywnie.

Chtopiec uzywa zwrotow grzecznosciowych, kulturalnie zachowuje sie przy stole,
podczas spozywania positkdw, sprzata swoje miejsce pracy, sprzata po zabawie.

D. Samoobstuga

Dziecko potrafi o siebie zadba¢ — oprdcz korzystania z toalety i jedzenia, samodzielnie
myje rece, ubiera sie, myje zeby, wyciera nos. Nie oczekuje tu wsparcia dorostego.

E. Samodzielna praca

Samodzielna praca jest wazna z uwagi na to, ze w szkole czesto uczniowie uzupetniajg
roznego rodzaju karty pracy, a uwaga nauczyciela nie jest wtedy skierowana caty czas na
jednego ucznia.
e Krzysztof w krotkich zadaniach ma dobre tempo pracy i potrafi pracowaé samodzielnie.

F. Tolerowanie zmian
e Jezeli chtopiec przebywa w swojej sali, nie rozprasza sie, jesli zajecia odbywaja
w innegj sali, musi najpierw oswoic sie z otoczeniem — tego typu trudnosci sg tatwe
do ograniczenia (wystarczy np. odpowiednio wczesniej uprzedzi¢ o nich dziecko lub
zastosowac wizualizacje w postaci planu lub harmonogramu i trudnos$¢ zostaje znacznie
ograniczona). Na ogdt dos¢ szybko przystosowuje sie do zmian, czasem widoczne sg
tylko oznaki lekkiego zdenerwowania.



G. Umiejetnosci przydatne w szkole
e Bez trudnosci liczy w pamieci do 12, poprawnie uktada kolejnos¢ zdarzen, ma dobre
spostrzeganie wzrokowe, dobrg percepcje stuchowa, duza ciekawos¢ poznawcza,
przyswaja teksty wierszy i piosenek.

H. Umiejetnosc spedzania czasu wolnego
e Potrafi dtuzsza chwile zajac sie wybrana aktywnoscig — uktada puzzle, sortuje,
dopasowuje ksztatty itp.

5. Analiza trudnosci z podkresleniem dziatan zaradczych, wspierajacych dziecko.

Trudnosci dotyczg rozwoju motorycznego. Przy niewielkim wsparciu i zastosowaniu
racjonalnych dostosowan — nie bedg one miaty wigkszego wptywu na funkcjonowanie
chtopca w szkole ogolnodostepnej. Gwarantowane dostosowanie wymagan edukacyjnych
z wychowania fizycznego, pozwoli dziecku odnosi¢ sukcesy rowniez z tego przedmiotu.




Podsumowanie i wnioski koncowe

Niniejsza publikacja stanowi z jednej strony pewne podsumowanie zrealizowanego
projektu pilotazowego, w ktérym znaczaca role odegrata ocena funkcjonalna. Sama ocena
funkcjonalna nie jest niczym nowym — jest podej$ciem diagnostycznym przeciwstawianym
podejsciu kryterialnemu. Jednak dazenie do standaryzacji i wypracowanie zaréwno modelu
postepowania diagnostycznego w toku prowadzenia oceny funkcjonalnej w przedszkolach
i szkotach ogoélnodostepnych, jak i nowych narzedzi opartych na klasyfikacji funkcjonalnej
ICF, stanowi nowos$¢ w funkcjonowaniu szkét. Ich wprowadzenie jest zwigzane

z poszukiwaniem skutecznych metod poznawania zréznicowanych, indywidualnych

potrzeb uczniéw w warunkach edukacji wtgczajacej. Program pilotazowy wprowadzenia

w Polsce pierwszych SCWEW-o6w byt okazjg do wyprdbowania nowego podejscia

i zebrania doswiadczen zaréwno pedagogéw specjalnych, stanowigcych kadre SCWEW,

jak i nauczycieli wspieranych szkot i przedszkoli ogélnodostepnych. DoSwiadczen tych

byto znacznie wiecej, gdyz profil wsparcia udzielanego przez SCWEW-y jest szeroki, a do
tego elastycznie dostosowywany do lokalnych potrzeb i zasobéw. Diagnozowanie potrzeb

— ucznidw, nauczycieli, kadry SCWEW, a nawet catego systemu oswiaty — w kontekscie

wprowadzania do szkot i przedszkoli nowego modelu oceny funkcjonalnej jest podstawa

planowania pracy SCWEW, stad przeglad literatury, refleksje i dobre praktyki zebrane w tej
publikacji. Proces wdrazania oceny funkcjonalnej trwa nadal. Planowany jest kolejny etap
tworzenia nowych SCWEW-6w. Jest potrzeba, ale i okazja, by doswiadczenia te rozwija¢
dalej. Dobra diagnoza pedagogiczna, ktérej formga jest ocena funkcjonalna, to wstepny
warunek efektywnych dziatan. To takze warunek wysokiej jakosci edukacji specjalnej.

Z przeprowadzonych analiz mozna wysnu¢ kilka wnioskow dla praktyki oswiatowe;
wdrazajacej model ,Edukacji dla wszystkich” z udziatem SCWEW:

e Obecnos¢ w polskim prawie oswiatowym pojecia wielospecjalistycznej oceny
poziomu funkcjonowania ucznia i obligatoryjnos¢ diagnozy w formie WOPFU
dla uczniéw z orzeczeniem o potrzebie ksztatcenia specjalnego nie znaczy, ze
nauczyciele w szkotach ogdlnodostepnych potrafig pracowac¢ w oparciu o model oceny
funkcjonalne;.

e Nauczyciele SCWEW-6w wykazujg zainteresowanie oceng funkcjonalng i Szkolng Oceng
Funkcjonalng postrzegang jako nowa forma diagnozy edukacyjnej, i majg sprecyzowane
oczekiwania dotyczace poznania ich praktycznych zastosowan.

e Konieczne jest dalsze rozwijanie i doskonalenie umiejetnosci diagnostycznych
nauczycieli szkét w zakresie oceny funkcjonalnej, Szkolnej Oceny Funkcjonalnej
i wykorzystywania w niej nowych narzedzi — zaréwno w szkotach specjalnych, jak
i ogélnodostepnych.



e Kadra szkét specjalnych petnigcych role SCWEW, odgrywa wazng role w procesie
implementacji oceny funkcjonalnej. Przekazywanie wiedzy diagnostycznej wyjgtkowo
dobrze sprawdza sie w formule bezposredniego i ciggtego wsparcia przedszkoli i szkot
przez SCWEW-y oraz zatrudnionych w nich pedagogéw specjalnych; pedagodzy
specjalni, ktérych doswiadczenie z oceng funkcjonalng na wczesniejszych narzedziach
(np. Profil Osiggniec¢ Ucznia, Kielina, 2022) w zakresie takiej oceny jest wieksze,
mogg by¢ znakomitymi mentorami, szybko i skutecznie rozwijajgcymi kompetencje
diagnostyczne nauczycieli wspieranych szkat.

e Podnoszenie kompetencji i diagnostycznych w zakresie oceny funkcjonalnej warto
potaczy¢ z rozwijaniem umiejetnosci wspotpracy z rodzicami — wykorzystanie oceny
funkcjonalnej jako podstawy przekazywania informacji o dziecku jego rodzicom moze
podnie$¢ pewnosc¢ siebie nauczycieli w kontaktach z rodzicami, co przyczyni sie do
wyzszej jakosci wspoétpracy z nimi. Udziatu rodzica w konsultacjach zespotowych
dodatkowo podnosi jego poczucie wptywu na losy dziecka.

e Nauczycielom szkoét i przedszkoli ogélnodostepnych trzeba stworzy¢ — m.in. za
posrednictwem zespotu SCWEW — mozliwo$¢ przetamania obaw przed oceng
funkcjonalng oraz budowac oparte na podstawie naukowej przekonanie, ze
przeprowadzona przez nich samych ocena funkcjonalna to najlepsza metoda poznania
ucznia, jego potrzeb, mozliwosci, mocnych i stabych stron, najlepszy punkt wyjscia do
efektywnego oddziatywania na jego sytuacje.

e Wspierajaca rola SCWEW nie powinna ograniczac sie do interwencji, a tym bardziej
do wyreczania pracownikow wspieranych przedszkoli i szk6t w ich zadaniach —

w przypadku tego opracowania méwimy o zadaniach diagnostycznych. Dobrym
kierunkiem zarzgdzania udzielanym wsparciem jest metodyka wspomagania
procesowego. Do tego opiera sie ona na diagnozie, co uspdjnia przyjety model dziatania.

Niewatpliwie warto zapoznac sie z przyktadami dobrej praktyki w stosowaniu oceny
funkcjonalnej w zrealizowanym projekcie. Wida¢ w nich inwencje, ale i zrozumienie dla
tego, czym jest i jakg role petni ocena funkcjonalna. Za podsumowanie tej publikacji
stuzy¢ moze wypowiedz jednej z uczestniczek sieci wspotpracy i samoksztatcenia to ocena
funkcjonalna jest dobrg praktykg. Mozna to jedynie nieco uogélni¢: Ocena funkcjonalna
w szkotach i przedszkolach ogélnodostepnych jest dobrq praktykq ,Edukacji dla wszystkich”.
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