MATERIALY ®RE ==

POKONFERENCYJNE

Wartosci w programie wychowawczym
szkoty stuzgce integralnemu rozwojowi
I wychowaniu ucznia

Krystyna Chatas



Redakcja merytoryczna
Elzbieta Stawecka

Redakcja jezykowa i korekta
Karolina Struginska

Projekt oktadki
Barbara Jechalska

Redakcja techniczna i sktad
Wojciech Romerowicz

© Copyright by Osrodek Rozwoju Edukacji
Warszawa 2017

Osrodek Rozwoju Edukacji
Aleje Ujazdowskie 28
00-478 Warszawa
www.ore.edu.pl

MINISTERSTWO A R A
EDUKACJI >
NARODOWEJ \ ¢ e

Artykut powstat w zwigzku z regionalnymi konferencjami pt. ,Program wychowawczy i dziatania pro-
filaktyczne realizowane w szkotach i placdwkach systemu oswiaty. Rekomendowane kierunki dziatan”,
ktore odbyty sie w okresie 18.10.—7.12.2016 . i zostaty zorganizowane przez Osrodek Rozwoju Edukacji
na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej w ramach programu , Bezpieczna i Przyjazna Szkota”.
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Celem przedstawionego opracowania jest ukazanie koncepcji budowania programu
wychowawczego szkoty w aspekcie integralnego rozwoju i wychowania ucznia oraz
stworzenie kazdemu nauczycielowi szansy stosowania autorskich rozwigzan ztozonych
probleméw wychowania.

Wyniki badan sondazowych prowadzonych przeze mnie (opartych na rozmowach, swo-
bodnych wypowiedziach pisemnych i ustnych nauczycieli uczestniczacych od dziesieciu
lat w studiach podyplomowych, konferencjach, seminariach organizowanych przez Ka-
tedre Dydaktyki i Edukacji Szkolnej w Instytucie Pedagogiki Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego) wskazujg, ze procedura tworzenia programu wychowawczego szkoty cze-
sto sprowadza sie do:

e powotania komisji przygotowujgcej oferte programu;

¢ konsultacji z Radg Pedagogiczng, Radg Szkoty i Samorzgdem Uczniowskim;

* przyjecia programu przez Rade Pedagogiczng.

Nawet jesli podczas trwania procedury odbywa sie dyskusja nad programem oraz jego
ewentualne ubogacenie lub redukcja, to jednak dotyczy ona oferty programowej opra-
cowanej jedynie przez waskie grono nauczycieli (dotyczg one cztonkdw komisji). W ten
oto sposob wielu nauczycieli zostaje wykluczonych z pracy koncepcyjnej. Zatwierdzony
dokument trafia na strone internetowg szkoty i pozostaje w dokumentacji przechowy-
wanej przez dyrektora szkoty. Najczesciej jest powtdrnie analizowany przy okazji wizy-
tacji i na posiedzeniach Rad Pedagogicznych podsumowujgcych pierwszy semestr czy
caty rok szkolny.

W kontaktach z szerokim gremium nauczycielskim podjetam prébe zdobycia wiedzy
na temat realizacji programu wychowawczego. Wyniki sg zaskakujgco negatywne.
Po pierwsze, nauczyciele majg wrazenie wykluczenia ich z procesu tworzenia programu,
totez nie czujg sie w petni odpowiedzialni za jego opracowanie. Ich aktywnos¢ sprowa-
dza sie co najwyzej do konsultacji i glosowania. Po drugie, w odpowiedzi na pytanie,
jakie wartosci stanowig podstawe aksjologiczng programu wychowawczego, zapada ci-
sza — odpowiedzi podawane sg po dtugim namysle. Niewielu nauczycieli potrafi przed-
stawi¢ szczegdtowq egzemplifikacje realizacji programu w obrebie zaje¢ dydaktycznych
z nauczanego przedmiotu lub w procesie wychowawczym swojej klasy. Trudno zaprze-
czy¢, ze budowany w ten sposéb program jest nosnikiem dziatan pozornych, ktére spra-
wiajg wrazenie efektywnych i pozytecznych, ale w rezultacie nie wnoszg znaczacego
wktadu w rozwdj ucznidw, nauczycieli i szkoty?.

Powstaje wiec koniecznos¢ poszukiwania takich procedur, ktére pozwolg sproblema-
tyzowac intencje i dziatania towarzyszgce opracowywaniu programu wychowawczego
szkoty i w ten sposéb przyczynig sie do demistyfikacji pozoru. Jest to trudne zadanie,

1 Zob. Dudzikowa M., (2013), Uzytecznos¢ pojecia dziatari pozornych jako kategorii analitycznej. Egzemplifikacje
z obszaru edukacji (i nie tylko), [w:] Dudzikowa M., Knasiecka-Falbierska K., (red.), Sprawcy i/lub ofiary dziatan
pozornych w edukacji szkolnej, Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls, s. 27-30.



uwarunkowane wieloma czynnikami natury osobowosciowe], spoteczno-kulturowej
i organizacyjnej.

Stoimy na stanowisku, ze rozwigzanie zarysowanego powyzej problemu powinno
polegaé na:

e tworzeniu dynamicznej struktury programu wychowawczego, otwartego w trakcie
jego realizacji na ubogacajgcg zmiane, ktdra stanie sie przestrzenig spotkania pod-
miotdw wychowania i dialogu (nauczycieli, uczniéw, rodzicow);

e budowaniu tozsamosci szkoty — jako organizacji twdrczej, zorientowanej na identy-
fikowanie szans integralnego rozwoju osoby wychowanka, poprzez kreowanie i re-
alizacje programu wychowawczego szkoty;

e stworzeniu dla kazdego nauczyciela przedmiotu nauczania, wychowawcy klasowe-
go i opiekuna organizacji szkolnych szansy wdrazania autorskich rozwigzan w zakre-
sie wychowania poprzez opracowanie wtasnego mikrosystemu wychowawczego,
sprzyjajacego integralnemu rozwojowi osoby ucznia. Taki mikrosystem nauczania
wychowujgcego i wychowania w klasie szkolnej oraz organizacjach mtodziezowych
powinien stanowié istotne ogniwo programu wychowawczego szkoty.

Przedstawiona tu koncepcja, bedgca efektem wieloletnich poszukiwan sposobdw inte-
gralnego wychowania ucznia, wdrazana jest w wielu szkotach wspoétpracujgcych z Ka-
tedrg Dydaktyki i Edukacji Szkolnej w Instytucie Pedagogiki Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego.



Punktem wyjscia do ksztattowania procesu wychowania i stosowania réznorodnych od-
dziatywan wychowawczych jest pytanie o koncepcje cztowieka i jego miejsce w Swie-
cie. Odpowiedz na to pytanie warunkuje cel, istote i przebieg procesu wychowawcze-
go. Pierwsze z przyjetych zatozen dotyczy wiec koncepcji cztowieka oraz teoretycznych
przestanek filozofii wychowania.

W przedstawionym opracowaniu przyjeto, ze teoretyczng podstawe wychowania re-
alizowanego na bazie programu wychowawczego stanowi personalizm chrzescijanski,
majacy swe odzwierciedlenie w naukach o wychowaniu — na gruncie pedagogiki per-
sonalistycznej. Nazwa personalizm (tac. persona — osoba, personalis — osobowy) do-
tyczy tych praddw i nurtéw teorii edukacyjnych, ktére eksponujg wartos¢ osoby — jej
godnos¢, samoswiadomosé, rozumnosé, wolnosé, zdolnosc do urzeczywistniania dobra
i dgzenia do doskonatosci, zdolno$¢ do mitosci, zdolno$¢ do transcendencji®. Jak pod-
kresla Marian Nowak, ,widzi sie w tym nurcie myslenia potrzebe takiej pedagogiki (tak-
ze tej naukowej), ktdra wychodzitaby od praktyki, pozostawataby wierna cztowiekowi
i ciggle nam towarzyszyta”s.

Zdaniem Emmanuela Mouniera wspdlng cechg wszystkich filozoféw personalizmu
(przedstawicieli personalizmu chrzescijaiskiego, jak i mysli agnostycznej) jest dgznos¢
do ujmowania $wiata osoby ludzkiej nie jako izolowanego «ja» (cogito), ani tez troska
o to «ja» egocentryczne, ale jako komunikowanie sie egzystencji, egzystencja z innymi
lub raczej wspotegzystencja (...). Osoba ludzka nie przeciwstawia sie pojeciu «my» —to
«my» jg utwierdza i wzbogaca (...); jest jedyng rzeczywistoscig zdolng do bezposrednie-
go komunikowania siebie, jest skierowana ku drugiej osobie, a nawet w nigj istnieje,
jest kierowana ku swiatu i w nim istnieje (...)*.

Osoba ludzka bywa w literaturze przedmiotu réznie okreslana, jednak we wszystkich
definicjach podkresla sie jej rozumnosé i wolnos¢. Wincenty Granat traktuje osobe jako
»jednostke cielesno-duchowg mogaca dziata¢ w sposdb rozumny, wolny, spoteczny”>.
Stanistaw Kowalczyk natomiast, analizujgc réznorodne definicje, zwraca uwage na ze-
spot wiasciwosci osoby. Zalicza do nich: ,,duchowos¢ uzewnetrzniajgca sie w atrybutach
samoswiadomosci, w poznaniu intelektualnym i wolnosci; autonomie istnienia zwang
samoistnoscig (oczywiscie tylko relatywng); podmiotowos¢ — zdolnos¢ samokierowa-
nia swoim zyciem; indywidualnos$¢ z wtasng jej niepowtarzalng specyfika; nieprzeka-
zywalnos$¢ wtasnej godnosci i posiadanych przymiotéw; dynamike i zdolnos¢ rozwoju;
autorealizacje przez czyn wewnetrzny i zewnetrzny, wrazliwo$é na wyzsze wartosci — na

2 Zob., Sliwerski B., (2001), Wspdtczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls, s. 64—65.
3 Nowak, M., (1997), Znaczenie normy personalistycznej w dziatalnosci wychowawczej, [w:] Kostkiewicz J. (red.),
Wprowadzenie do pedagogiki ogdinej, Stalowa Wola: Oficyna Wydawnicza Fundacji Uniwersyteckiej w Stalowe;j
Woli, s. 187.

4 Mounier E., (1960), Co to jest personalizm, Krakdw: Spoteczny Instytut Wydawniczy Znak, s. 200-201.

5 Granat W., (1960), Osoba ludzka. Préba definicji, Sandomierz: Wydawnictwo Diecezjalne, s. 244.



czele z prawda, dobrem i pieknem; religijnos¢ — intuicyjne odkrywanie absolutu i nakie-
rowanie na zycie spoteczne”®.

Franciszek Adamski podkresla, ze osoba ,w sensie ontologicznym jest bytem substan-
cjalnym, realnym i autonomicznym”’. Ukazuje ona swojg specyfike psychologiczng i mo-
ralng. Osoba ,jest bytem dynamicznym-potencjalnym, to znaczy znamionujgcym sie
sktonnoscig do doskonatosci, czyli swej petni. Doskonatos¢ osoby oznacza bowiem jej
zwrocenie sie ku dobru i osigganie coraz wyzszego stopnia uczestnictwa w nim, ozna-
czajgcego tu przekraczanie samego siebie. Zaktada tez skierowanie sie na poznawanie
prawdy odnoszacej sie do bytu ludzkiego, sensu jego istnienia, odczytywanie catoscio-
wego obrazu $wiata materialnego i spotecznego oraz miejsca cztowieka w tym sSwiecie”®.
To ukierunkowanie ,,nalezy odczytywac jako szczegdlne wyzwanie dla osoby: wyzwanie
do ciggtego samodoskonalenia sie, upodabniania sie do Petni Dobra. Owo dazenie do
doskonalenia jawi sie jako obowigzek moralny wynikajacy z istoty osoby — z jej wnetrza.
Jest ono wynikiem $wiadomej potrzeby dazenia do ustawicznej zmiany siebie — zarow-
no w sferze charakteru, umystu, jak i woli porzadkujacej dziatanie: podporzadkowujacej
jej moralnemu prawu zapisanemu i odzywajgcemu sie poprzez gtos sumienia”®.

Na pytanie, kim jest cztowiek, personalizm odpowiada zatem koncepcja cztowieka jako
osoby — , kazdy cztowiek jest osobg — takze zanim jest w stanie uzyskac petnie swojej
autonomii (te wartos¢ posiada od momentu poczecia); posiada swa godnosc i wartosé
przystugujgce mu z natury; jest wartoscig najwyzszg, bezwzgledng — w sSwiecie bytéw
stworzonych jest jedyng rzeczywistoscig posiadajgcg wartosci per se; bedac wartoscig
per se, osoba ma wtasny cel, jakim jest doskonalenie sie w swym istnieniu — nie moze
by¢ traktowana jako srodek do celu innego cztowieka lub spoteczenstwa”*. Podsumo-
wujac przedstawione powyzej koncepcje, mozna stwierdzi¢, ze w centrum mysli perso-
nalistycznej znajduje sie osoba, bedaca w dialogu ze sobg, z innymi, z Bogiem, funkcjo-
nujgca we wspolnocie, zaangazowana na rzecz dobra, rozwijajaca i doskonalgca w tym
kierunku siebie oraz rzeczywistosc.

Adamski eksponuje edukacyjny wymiar personalizmu. Autor pisze, ze ,w wymiarze
edukacyjnym personalizm akcentuje fakt niepowtarzalnosci osoby oraz jej prawo do
wyboru wtasnej drogi rozwoju i doskonalenia osobowego — wtgczajgc w to wszelkie
formy i poziomy ksztatcenia i wychowania. Godnos¢ i wolno$¢é osoby przeciwstawia sie
jakiemukolwiek sterowaniu tym wychowaniem, manipulowaniu tre$ciami ksztatcenia
i wychowania, jego zinstrumentalizowaniu czy zmonopolizowaniu — co nie oznacza, ze
wychowanie nie powinno by¢ kierowane. Wrecz przeciwnie, powinno by¢ skierowane
na wartosci i chronione przed tresciami i sytuacjami stanowigcymi antywartosci”**.

6 Zob. Kowalczyk S., (2006), Struktura narodu, [w:] Chatas K., Kowalczyk S., Wychowanie ku wartosciom narodo-
wo-patriotycznym, Lublin — Kielce: Wydawnictwo Jednos¢, s. 19-20.

7 Adamski F., (2005), Personalizm — filozoficzny nurt myslenia o cztowieku i wychowaniu, [w:] Adamski F., (red.),
Wychowanie personalistyczne, Krakdw: Wydawnictwo WAM, s. 11.

8  Tamze.

° Tamze.

10 Adamski F., (2005), Personalizm — filozoficzny nurt myslenia o cztowieku i wychowaniu, [w:] Adamski F., (red.),
Wychowanie personalistyczne, Krakdw: Wydawnictwo WAM, s. 14,

1 Tamze, s. 13.



Powstaje zasadnicze pytanie: w czym wyraza sie wychowanie personalistyczne? Adam-
ski definiuje je jako ,wychowanie do wolnosci: dobra”*?, podkreslajgc, ze ,wolnos¢ jest
tu rozumiana nie jako swoboda, niezdolno$¢ do przyjmowania jakichkolwiek zobowig-
zan, lecz jako zdolnos$¢ wyboru dobra i jego realizacji, ustawicznego poszukiwania tego,
co zostato poznane i uznane jako godne naszego dazenia — bowiem stanowi $rodek
naszego doskonalenia osobowego”*3.

Na uwage zastuguje koncepcja wychowania personalistycznego w nauczaniu $w. Jana
Pawta Il, w mysl ktérej celem wychowania jest dojrzato$é ludzka i chrzescijariska. Wy-
chowanie zmierza¢ ma do osobowego i spotecznego rozwoju cztowieka oraz formowa-
nia w wierze dobrego chrzescijanina®*. Wychowanek jest rozumiany jako osoba, a wiec
podmiot wychowania. Zgodnie z normg personalistyczng nie powinien by¢ traktowany
jako srodek do celéw, ktdre rodzg sie na zewnatrz, poza nim, a ktdrych zrédtem moze
by¢ wychowawca, szkota, system oswiaty. Wychowanek jest celem. W powyzszym kon-
tekscie priorytetowym zadaniem wychowawczym wydaje sie zatem uznanie indywidu-
alnosci i optymalizacja rozwoju wychowanka: w sferze intelektualnej, emocjonalnej,
fizycznej, duchowej — zgodnie z jego mozliwosciami, przy jednoczesnym uwzglednieniu
wieloaspektowej i ztozonej osobowosci wychowywanego. Wychowanka nalezy trakto-
wac jako integralng catos¢. Stad wynika praktyczny wniosek: oddziatywania wycho-
wawcze powinny mie¢ charakter integralny, dociera¢ do wszystkich stron osobowych,
by rozwija¢ w wychowankach zdolno$¢ do integracji mysli, czynéw, stéw, dawac petna
wizje $wiata i osoby ludzkie;j.

W kontekscie powyzszych zatozen zasadne staje sie okreslenie — cho¢ w zarysie — poza-

danych efektéw wychowania. Sw. Jan Pawet Il wskazuje nastepujace:

® poszanowanie godnosci cztowieka i jego praw;

e poczucie wiezi i przynaleznosci do wtasnego narodu, identyfikacja narodowa;

e mitos¢ ojczyzny, postawa patriotyczna;

e postawa otwartosci wobec innych;

® czynne uczestnictwo w politycznym, spotecznym, gospodarczym i kulturalnym
zyciu kraju;

e poczucie wolnosci;

e dazenie do prawdy, sprawiedliwosci, dobroci, prawosci;

* przejawianie radosci;

e budowanie pokoju;

e zdolno$¢ do dialogu i wspotpracy;

e zdolnos¢ do przeciwdziatania przemocy®.

Drugie zatozenie przyjete w opracowaniu odnosi sie do aksjologicznego wymiaru wy-
chowania i brzmi: nie ma wychowania bez wartosci. Wychowanie bez wartosci jest jak

2 Tamze.

3 Tamze, s. 14.

14 Zob. Jan Pawet I, Parati semper. List apostolski do mtodych z catego swiata z okazji Miedzynarodowego Roku
Mtodziezy, nr 9/1985.

15 Zob. Tamze, nr 11.



pusty dzwon — bez serca — ktéry mimo rozkotysania nie wyda pozadanych dzwiekdw.
W wychowaniu ku wartosciom waznym punktem odniesienia jest koncepcja warto-
$ci. Nawigzuje ona do zatozen obiektywizmu aksjologicznego, wedtug ktérego warto-
$ci istniejg niezaleznie od swiadomosci, dazen, uczué, oceny podmiotu jednostkowego
i spotecznego. Tak rozumiana wartos¢ jest niezalezna od podmiotu, nie zmienia sie pod
wptywem subiektywnych przezyé — jest autonomiczna w aspekcie czasowym i trescio-
wym?¢. Jednak domaga sie ona odpowiedzi cztowieka, adekwatnego wartosciowania,
przyjecia pozytywnej postawy wyrazajgcej sie w urzeczywistnianiu wartosci, a wiec na-
bywaniu takich ustosunkowan, ktére stawad sie bedg cechg jego osobowosci. W ten
sposéb wartosci nabierajg podmiotowego wymiaru?’.

Niniejsze opracowanie wymaga zdefiniowania stosowanych poje¢. Nalezg do nich:
wartos$é, program wychowawczy szkoty, integralny rozwdj oraz integralne wychowa-
nie. Przez wartos¢ w ujeciu pedagogicznym rozumie¢ bedziemy wszystko to, co cen-
ne i wazne dla jednostki oraz spoteczenstwa, a takze godne cztowieka, co prowadzi
do integralnego rozwoju, do petni cztowieczenstwa, a takze stanowi podstawe lub
istotny punkt odniesienia w uznaniu czego$ za dobre lub zte'®. Nalezy podkresli¢, ze
tak rozumiana wartos¢ siega do korzeni antropologicznych cztowieka. Autentyczna
wartos$¢ implikuje godnosc¢ cztowieka, jego integralny rozwdj oraz petnie cztowieczen-
stwa — jako nadrzedny cel wychowania. Warto$¢ w ujeciu pedagogicznym posiada
zatem charakter prorozwojowy.

Integralny rozwdj jest to ,,catosciowy zewnetrzny i wewnetrzny rozwéj cztowieka
i przystosowanie do zycia wedtug przyjetego wzoru’’*®, ktérym jest petnia cztowie-
czenstwa — w chrzescijanskiej koncepcji osiggana ostatecznie w Jezusie Chrystusie
i przez Jezusa Chrystusa. Integralny rozwdj sprowadza sie do koordynacji i harmonii
sfery fizycznej, psychicznej, spotecznej, kulturowej, swiatopogladowej w projekcie zy-
cia, zdgzajagcym do petnego rozwoju osobowego. Wskaznikiem tak rozumianego roz-
woju jest spojnos¢ mysli, stowa i czynu zakorzeniona w dobru osobistym, integralnie
zwigzanym z dobrem wspdélnym.

Warunkiem tak rozumianego rozwoju jest integralne wychowanie, okreslane jako wspo-
maganie osoby wychowanka w drodze do osiggania petni cztowieczeristwa — w harmo-
nijnym rozwoju potencjalnosci tkwigcych w jego warstwie fizycznej, psychicznej, spo-
tecznej, kulturowej i Swiatopoglgdowej oraz ich integrowaniu ze sobg?. Jak podkresla

16 Zob. Borowski H., (1992), Wartos¢ jako przezycie, Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodow-
skiej, s. 8; zob. takze: Gajda J., (1997), Wartosci w Zyciu cztowieka. Prawda, mitosé, samotnosc, Lublin: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej; Buczynska-Garewicz H., Znak, znaczenie, wartosc¢, Warszawa: Wy-
dawnictwo Ksigzka i Wiedza, s. 11-12.

17 Zob. Chatas K., Maj A., (2016), Teorie wartosci obiektywistyczne i subiektywistyczne, [w:] Chatas K., Maj A.,
(red.), Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, Radom: Polskie Wydawnictwo Encyklopedyczne, s. 1167-1172;
zob. takze: Ostrowska K., (1994), W poszukiwaniu wartosci, Gdansk: Wydawnictwo Rubikon, s. 12.

18 Zob. tobocki M., (2002), Wychowanie moralne, Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls, s. 72.

19 Rynio A., (2004), Integralne wychowanie w mysli Jana Pawta Il, Lublin: Wydawnictwo Katolickiego Uniwersy-
tetu Lubelskiego, s. 13.

20 Zob. szerzej: Chatas K., (2006), Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki, t.1., Lublin — Kielce:
Wydawnictwo Jedno$¢; taz, (2007), Wychowanie ku wartosciom wiejskim jako szansa integralnego rozwoju wy-
chowanka, Lublin: Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego.



Alina Rynio: ,,integralny charakter wychowania wyraza sie w tym, ze obejmuje ono ca-
tego cztowieka z jego niepowtarzalnym zyciem fizycznym, psychicznym, duchowym, re-
ligijnym i chroni go przed réznego rodzaju modnymi dzi$, a zarazem zgubnymi, <reduk-
cjonizmami> majgcymi zakorzenienie w btednym rozumieniu osoby ludzkiej”?'. Wedtug
Jana Pawta Il: ,,wychowanie integralne zmierza do petnego rozwoju osobowosci, nadaje
petne znaczenie zyciu, nie ogranicza sie do zwyktego zdobywania chocby obszernych
wiadomosci, ale przenika takze na pole uczuciowosci i wolnosci. Zmierza do ksztatto-
wania przekonan, sktonnosci i zachowan, utatwiajgc w ten sposdb decyzje etyczne, spo-
teczne, kulturalne”?2.

Program wychowawczy szkoty stanowi catosciowy opis celdw, zadan, sposobdéw dzia-

tan oraz osiggnie¢ wychowawczych, ktére zamierza zrealizowa¢ szkota*. W momencie

jego kreowania powstajg dwa zasadnicze pytania:

— Jakie wartosci powinny stanowi¢ podstawe aksjologiczng programu wychowaw-

czego szkoty?

— W jaki sposéb zbudowac program wychowawczy, by:

e proces wychowania szkolnego miat holistyczny charakter;

e obejmowat on wszystkie warstwy zycia i funkcjonowania cztowieka oraz wszystkie
ptaszczyzny zycia szkoty, w ktérych ,rozgrywa sie” tresé i jakos¢ wychowania;

e stwarzat szanse twoérczego wigczania sie nauczycieli, ucznidow i rodzicow w jego
opracowywanie i realizacje?

2L Rynio A., Integralne wychowanie..., dz. cyt., s. 17.

Jan Pawet Il, Zasada wolnosci nauczania opiera sie na godnosci osoby. Do uczestnikow zjazdu zwigzku wto-
skich pracownikow katolickich, 7 grudnia 1981 r., [w:] Jan Pawet Il, (1989), Nauczanie papieskie, t. 4. Poznan:
Pallotinum, s. 390.

3 Zob. Korab K., (1999), O wychowaniu w szkole, [w:] Korab K., (red.), Ministerstwo Edukacji Narodowej o wy-
chowaniu w szkole, ,Biblioteczka Reformy MEN” nr 13, Warszawa: MEN.

22



Jedno z postawionych pytan natury aksjologicznej brzmi: ku jakim wartosciom wycho-
wywacé mtodziez? W kontekscie przyjetej koncepcji osoby oraz istoty integralnego roz-
woju mozna wyrdzni¢ trzy podstawowe struktury aksjologiczne.

Pierwszg strukture tworzy zespot wartosci opisujacy osobe. S3 nimi: godnos¢, ro-
zumno$¢ — madros¢, wolnosé, odpowiedzialnosé¢, zdolnos¢ do mitosci i zdolnos$é do
transcendencji. Istotnym zadaniem edukacyjnym jest wspomaganie mtodych ludzi
W poznaniu tych wartosci oraz w ich urzeczywistnianiu.

Druga strukture aksjologiczng tworzg wartosci zwigzane z poszczegdlnymi ,warstwami
rozwojowymi” cztowieka?*. Analizujgc znaczenie warstw rozwojowych, nalezy podkre-
$li¢, ze z kazda warstwg w naturalny sposéb t3czg sie charakterystyczne dla niej war-
tosci. Jednym z istotnych czynnikéw dynamizowania rozwoju poszczegdlnych warstw
i ich wzajemnej integracji jest urzeczywistnianie tych wartosci. Zwigzek warstw rozwo-
jowych ze strukturami wartosci przedstawia ponizszy schemat.

Schemat nr 1

WARSTW,
WARSTW
Kmﬁ'o:n |=> WARTOSCI KULTVROWE
WARSTWA WARTOSCI SPOLECZNE ’
SOCJOLOGICINA I:> ETYCZINO-MORALNE,
OSOBOWE -2YCIA COD2IENNEGO

WARSTW

P “‘::,cz: A |=> WARTOSCI POZNAWC2E
WARSTWA |:> WARTOSC) WITALNE, MATERIALNE,

8IOLOGICINA HEDONISTYCZNE

Z warstwa biologiczng zwigzane sg wartosci witalne: zdrowie, pokarm, powietrze, ruch,
wypoczynek, wartosci geograficzno-klimatyczne; wartosci materialne: wszystkie dobra
materialne utatwiajgce zycie, zapewniajgce egzystencje, pienigdze, mieszkanie, Srodki
lokomocji, sprzet techniczny oraz wartosci hedonistyczne: wolnos¢, seks, zabawa.

24 Kunowski S., (1996), Podstawy wspéfczesnej pedagogiki, Warszawa: Wydawnictwo Salezjanskie.
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Z warstwa psychologiczng integralnie zwigzane sg wartosci poznawcze: wiedza, nauka,
madrosé, odkrywczosé, twdrczoscé®. Przyjecie przez mtodego cztowieka wartosci nauki,
jego pozytywny stosunek do procesu ksztatcenia i samoksztatcenia, zaangazowanie w zdo-
bywanie wiedzy i umiejetnosci, ktére stanowig czynniki rozwoju myslenia, wyobrazni,
pamieci, uwagi — sg to elementy tworzgce podstawe rozwoju warstwy psychologicznej.

Warstwa socjologiczna wyraza sie w spontanicznym szukaniu przez mtodego cztowieka
kontaktow z réwiesnikami, zainteresowaniu inng ptcig, budowaniu zwigzkéw przyja-
cielskich i uczuciowych, poszukiwaniu uznania jako cztonek grupy i wspdlnoty, podej-
mowaniu zadan i obowigzkdw spotecznych w rodzinie i klasie szkolnej czy organiza-
cjach mtodziezowych, a w dalszej perspektywie w podejmowaniu dziatan na rzecz coraz
szerszych grup spotecznych: parafii, Kosciota, grupy zawodowej, samorzadu lokalnego,
narodu, panstwa.

Podstawe rozwoju warstwy socjologicznej stanowi urzeczywistnianie wartosci moral-
nych, wartosci osobowych — zycia codziennego i wartosci spotecznych — podstawo-
wych. One warunkujg komunikacje i integracje spoteczng, porozumienie, wspotprace
i wspotdziatanie dla dobra wspdlnego. Grupe wartosci moralnych stanowig: prawosc,
wiernosé, poczucie odpowiedzialnosci, poszanowanie prawdy, dobroc¢?®.

Do wartosci spotecznych jako wartosci podstawowych nalezg: Ojczyzna, nardd, Ko-
$cidf, patriotyzm, niepodlegtosé, praworzadnosé, tradycja narodowa, prawa cztowie-
ka, godnos¢ cztowieka, wolnos$é, pokdj, tolerancja, sprawiedliwosé, rownosc spoteczna,
zabezpieczenie spoteczne, demokracja, solidarnosé. Stanowig one fundament porozu-
mienia i dziatania spotecznego. Ich urzeczywistnianie sprawia, ze grupa spoteczna moze
razem zy¢ i komunikowac sie?’.

Spektrum wartosci osobowych — zycia codziennego stanowig: zdrowie, rodzina, szcze-
Scie rodzinne, dom, wspdlnota, sumiennos¢, uczciwos$é, honor, odpowiedzialno$é, po-
stuszenstwo, opanowanie, cierpliwo$é, odwaga, kolezestwo, czystos$é, samodzielnosé,
umiejetnos$¢ bycia sobg, lojalnos¢, wytrwatos¢, prawdomdwnosé, praca, pracowitosc,
tagodnos¢, ufnosé¢, uprzejmosé, udzielanie pomocy innym ludziom, punktualnosé, sys-
tematycznos¢, dyskrecja, szczeros¢, statos¢ przekonan, szacunek, poszanowanie zycia,
pokora, przebaczenie, wyrzeczenie, jatmuzna, dobre obyczaje, stawa. Sg to wartosci
zorientowane na funkcjonowanie jednostki w zyciu codziennym?. Urzeczywistnianie
wartosci zwigzanych z warstwa socjologiczng stanowi jedno z waznych zrédet solidar-
nosci miedzy narodami. Ta z kolei staje sie zasadg moralna.

% Zob. Denek K., (2000), Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek,
s. 37-39.

% Zob. Hildebrand D. von, Ktoczowski J.A, Pasciak, J., Tischner J., (1984), Wobec wartosci, Poznan: Wydawnictwo
,W drodze”, s. 14-52.

27 Zob. Piwowarski W., (red.), (1993), Stownik Katolickiej Nauki Spotecznej, Warszawa: Instytut Wydawniczy Pax —
Wydawnictwo Misjonarzy Klaretynow Palabra, s. 188.

28 Zob. Tamze.
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Warstwa kulturologiczna (kulturotworcza) wyraza sie w urzeczywistnianiu wartosci za-
wartych w wytworach kultury wyzszej — sztuce, poezji, muzyce, plastyce, a takze warto-
$ci okreslajacych kulture narodu, zawierajacych sie w tradycjach narodowych, pamieci
historycznej oraz kulturze ludowej. Wartosci kulturowe dynamizujg myslenie i wyobraz-
nie twodrczay, stymulujg rozwdj talentdw oraz wptywajg na podjecie procesu tworcze-
g0 na rzecz rozwoju kultury. Urzeczywistnianie wartosci kulturowych sytuuje mtodego
cztowieka na okreslonej pozycji spotecznej, wyznacza miejsce w grupie réwiesniczej,
spotecznosci szkolnej, lokalnej, a nawet szerszej — makrospotecznej. Jak podkresla Ste-
fan Kunowski: ,dojrzatos¢ kulturalna jednostki wtgcza jg do okreslonej tradycji histo-
rycznej i kulturalnej wtasnego narodu, do jakiegos typu myslenia i cywilizacji oraz do
kultury ogdlnoludzkiej tak przysztej, jak i wspotczesnej”?.

Wartosci kulturowe stwarzajg niezbedne srodowisko zycia i rozwoju oraz ukierunkowu-
ja rozwdj jednostek, spoteczenstw i narodéw. Tworzg rowniez centrum kultury danego
narodu. Stanowig o jego zyciu, ksztattujg jego tozsamo$é, wyrazajg to, co pozostaje
indywidualne, ale jednoczesnie zwrdcone ku drugiemu cztowiekowi, prowadzace do
wspolnego rozwoju.

Warstwa kulturowa staje sie podstawg budowania warstwy swiatopogladowej, ktora
ksztattuje sie jako ostatnia. Czynnikiem jej rozwoju sg wartosci osobowe — ostateczne.
Decydujg one o orientacji zyciowej jednostki i wyznaczajg, w jakim duchu i w jakim kie-
runku beda rozwigzywane poszczegdlne problemy zyciowe. Majg one moc regulacyjna.
Kierujg myslami, wyobraznig, decyzjami, projektami i dziataniami osoby. Do wartosci
ostatecznych naleza: szczescie, wiara, zbawienie, nadanie zyciu sensu, zycie rodzinne,
szczescie osobiste, szczesliwa mitos¢, mitosc blizniego, likwidacja nedzy i gtodu na swie-
cie, braterstwo miedzy narodami, praca dla spoteczenistwa, dobrobyt.

Wsrod wyzej wymienionych naczelng wartoscig staje sie szczescie cztowieka. Dla osdb
niereligijnych bywa ono synonimem szczescia doczesnego osigganego na Ziemi. Dla
cztowieka wierzagcego w Boga wartos¢ szczescia nabiera innego wymiaru — jest to szcze-
Scie wieczne, osiggane poprzez urzeczywistnianie wartosci religijnych obejmujgcych:
wiare w Boga, religie, nadzieje, mitos¢, modlitwe, swietos¢. Dla chrzescijanina ich zré-
dtem jest Ewangelia. Kunowski podkredla, ze ,,do gtosu dochodzi tu petnia rozwinietej
duchowosci ludzkiej, dzieki czemu rozumnos¢ staje sie madroscig w szukaniu dobra
i prawdy, zdolnos¢ do warto$ciowania stwarza mito$¢ najwyzszego ideatu Prawdy, Do-
bra i Piekna, réwnoczesnie wolno$¢ wybierania dobrej drogi ksztattuje plan zyciowy
z petng odpowiedzialnoscia za swe postepowanie i za innych ludzi, porywy zas i intuicje
twodrcze wytaniajg synteze swiatopoglagdowg, a nastawienie otwarte na gtebie metafi-
zyczng doprowadza wreszcie do ujecia zrodet bytu, czyli Absolutu, do dania osobistej
odpowiedzi na te stwierdzenia w postaci przekonan religijno-moralnych rozwigzanych
teistycznie lub przez negacje — ateistycznie”3°. W warstwie swiatopoglagdowej naste-
puje integracja kultury i wiary. To swoiste ,,spotkanie” wartosci kulturowych i wartosci

2 Zob. Kunowski S., Podstawy wspdfczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 200.
% Tamze.
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ostatecznych, zakorzenionych w Ewangelii, jest dla chrzescijanina warunkiem poszuki-
wania prawdy o Swiecie i cztowieku.

Mozna tez wyrdznié trzecig strukture, bardziej szczegétowg, majgca charakter tozsa-
mosciowy. Zespot tych wartosci tkwi w kulturze spotecznosci lokalnej i narodowej. Na
przyktad — dla srodowiska wiejskiego tymi wartosciami sg: godnos¢ rolnika, rodzina
wiejska, praca na roli, ziemia, gospodarstwo rolne i domowe, kultura ludowa, przyroda.

Gdy przyjmie sie powyzej przedstawiong koncepcje podstawy aksjologicznej, pytanie
dotyczace rodzaju wartosci, ktére nalezy wybra¢ do programu wychowawczego danej
szkoty, traci na znaczeniu, gdyz wytaniajg sie one z istoty osoby ucznia, jego integralne-
go rozwoju, specyfiki kultury, w ktérej funkcjonuje szkota. Natomiast kluczowe pytanie
brzmi: w jaki sposéb wspomagaé¢ mtodych ludzi w budowaniu wtasnej, lecz wtasci-
wej, hierarchii wartosci — budowanej na obiektywnej hierarchii, w ktdorej najwyzej
znajduje sie Byt Absolutny, a nastepnie wartosci religijne, uniwersalne, moralne, in-
strumentalne3! — przez ktdrej urzeczywistnianie wychowanek bedzie zdazat ku petni
cztowieczenstwa. Podstawe aksjologiczng mozna ujgc¢ w ponizszym schemacie.

Schemat nr 2

WARTOSCI KVLTVURY LOKALNE)

WARTOSCI WARUNKUJACE RO2ZWOJ WARSTW:

= BIOLOGICINE) = KULTUROWE)
- PSYCHOLOGICINE) - $wIATOPOGLADOWE)
- SPOLECINEJ

WARTOSCI OPISUIACE
ISTOTE OSOBY:

MADROSC GODNOSC

ODPOWIED2IALNOSC

200LNOSC DO MILOSCI
| TRANSCENDENC )

PRZYRODA

31 Zob. Matulka Z., (1997), Wychowanie do wolnosci jako podstawowy problem pedagogiczny, [w:] Kukotowicz T.,

Nowak M., Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL, s. 246.
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W kontekscie odpowiedzi na pytania: , ku jakim warto$ciom wychowywaé mtodziez?”
oraz: ,w jaki sposdéb wspomaga¢ mtodych ludzi w budowaniu wtasnej — lecz wtasci-
wej — hierarchii wartosci?”, powstaje kwestia: w jaki sposéb ksztattowac program wy-
chowawczy, by w jego tworzeniu brat udziat kazdy nauczyciel; by realizacja programu
stawata sie dla nauczycieli okazjg do podejmowania twodrczej pracy wychowawczej,
ptaszczyzng wychowania ku wartosciom, rozumianego jako wspomaganie wychowan-
kow w urzeczywistnianiu witasnej, lecz wtasciwej, hierarchii wartosci gwarantujacej
wartosciowe zycie, osigganie petni cztowieczenistwa.

Te kluczowe pytania implikujg nastepne — bardziej szczegétowe:

e Najakich ptaszczyznach zycia szkoty ,,rozgrywa” sie tres¢ i jakos¢ wychowania? Okre-
$lajac te ptaszczyzny, ustalamy filary wychowania szkolnego, a przez to wigczamy
wszystkich nauczycieli w budowanie programu wychowania.

e W jaki sposéb wspomagac ucznidow w urzeczywistnianiu wartosci, by dynamicznie
wzrastato ich cztowieczenstwo i owocowato odpowiedzialnymi wyborami, postawa-
mi, twérczymi dziataniami?

e W jaki sposéb wychowywac ku wartosciom, by wtgcza¢ w budowe programu i pro-
cesu wychowania wszystkie podmioty szkoty (uczniéw, nauczycieli, rodzicow)?

Odpowiadajgc na pierwsze pytanie dotyczace filaréw programu wychowawczego szko-

ty, nalezy sie zgodzi¢, ze sg one tworzone przez:

e wazne wydarzenia w zyciu szkoty — implikujgce modut programu wychowawczego
szkoty: program wychowawczy znaczacych wydarzen szkolnych;

e przedmioty nauczania — programy wychowawcze poszczegdlnych przedmiotow;

e klasy szkolne — programy mikrosysteméw wychowawczych klas;

e organizacje szkolne — programy wychowawcze organizacji szkolnych;

e program o waskim spektrum aksjologicznym — okreslajgcy priorytety sktadajgce
sie na odrebnosc¢ szkoty (tozsamosé), np.: prawda, stuzba spoteczna, zdrowie,
solidarnosc etc.

Podstawowymi elementami, ktére powinny znalez¢ sie w poszczegdlnych podsyste-
mach, s3: wartosci, sytuacje wychowawcze, zadania wychowawcze, strategie, meto-
dy i srodki wychowania, podmioty realizujgce i odpowiedzialne za organizacje kon-
kretnych dziatan, przewidywane i uzyskane efekty, metody ewaluacji.

W ponizszej tabeli przedstawiono przyktady wybranych zapiséw modutu programu wy-
chowawczego: wazne wydarzenia w zyciu szkoty.
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Tabela nr 1

Lp. | Rodzaj Wartosci Realizacja: Podmioty Oczekiwane Metody
wydarzenia sytuacje, odpowiedzialne | efekty ewaluacji

zadania

1. Dzien Edukacji | wiedza, akademia Rada Rodzi- Uczen: obserwacja
Narodowej autorytet, szkolna, cow, Samorzad | —wyraza uczestnicza-

prawda, stuzba, | spotkanie Szkolny, samo- | wdziecznos¢; ca, analiza
praca, godnos¢ | z zastuzonymi rzady klasowe | — przejawia swobodnych
nauczyciela, nauczycielami, empatie; wypowiedzi
wdziecznosé, zadanie — wy- — prezentuje na temat ,Mdj
uprzejmos¢ razi¢ szacunek godne zacho- nauczyciel”
dla nauczy- wanie w czasie
cieliiinnych uroczystosci;
pracownikow —wyraza
szkoty szacunek dla
nauczycieli;
— zaktada
odswietny stroj
w adekwatnych
sytuacjach.

2. Rocznica Ojczyzna, na- akademia, dyrektor Uczen: obserwacja,
Odzyskania réd, wolnosgé, wieczornica, szkoty, nauczy- | — godnie sondaz
Niepodlegtosci | pokdj, prawa konkurs wiedzy | ciel historii, zachowuje sie

cztowieka wychowawcy podczas uro-
klas, Samorzad | czystosci;
Szkolny, Rada — pamieta
Rodzicow o odlegtej prze-
sztosci;
— wyraza szacu-
nek dla tradycji
narodowej;
— docenia war-
tos¢ pokoju.

Kolejnym filarem programu wychowawczego sg programy wychowawcze poszczegol-
nych przedmiotéw. Nauczanie i wychowanie sg nieodtgczne. Tresci nauczania poszcze-
gblnych przedmiotdw i sposoby ich realizacji, poziom wymagan, sposéb kontrolowania
i oceniania, majg duzy potencjat wychowawczy. Powstajg zatem pytania:

— Do urzeczywistniania jakich wartosci wdrazajg mfodziez nauczyciele jezyka polskiego,
historii, matematyki, fizyki, biologii, itd.?

— W jaki sposéb to czynig (mogg czynic)?

Na uwage zastuguje w tym kontekscie program wychowawczy matematyki realizowany
w jednej z bawarskich szkét. Jako gtdwne wartosci przyjeto: doktadnosé, estetyke, dys-
cypline myslenia matematycznego. Srodek wychowawczy stanowity: zeszyt i ocena opi-
sowa ucznia. Kazdy zeszyt uczniowski podzielono na dwie czesci: czystopis i brudnopis.
Doktadnos¢ wykreslonych margineséw (o szerokosci 19 mm) w czystopisie doktadnie
sprawdzat nauczyciel. Zadaniami ucznia byty: rozmieszczanie obliczen matematycznych
w sposob estetyczny, podkreslanie na kolorowo istotnych wynikéw, ukazywanie w spo-
sob opisowy etapow rozwigzywania zadan. Co dwa tygodnie nauczyciel w ustalonym
dniu wpisywat w zeszycie ocene opisowgq, ustosunkowujgc sie do urzeczywistniania
przyjetych wartosci.

15



Ponizsza tabela prezentuje zaprojektowany przeze mnie fragment programu wycho-
wawczego realizowanego na lekcjach biologii. Jako podstawe aksjologiczng przyjeto na-
stepujace wartosci: wiedza biologiczna, zycie, przyroda, Srodowisko, ekologia, zdrowie,
odpowiedzialno$¢, zaangazowanie, doktadnos¢, mitos¢ do piekna natury, do przyrody,
do cztowieka jako bytu biologicznego, warto$¢ zycia zwierzat, ztozonos¢ i bogactwo
Swiata zywego.

Tabela nr 2

Lp.

Tematyka
(Zagadnienia)

Wartosci

Sposoby realizacji

Przewidywane
efekty

Sposoby ewaluacji

1. Bogactwo przyrod- | wiedza przyrodni- | — Konkurs pla- Uczen: analiza wytwo-
nicze srodowiska cza, piekno przy- styczny nt. ,Piekno | - jest wrazliwy na réw, obserwacja,
lokalnego rody, Srodowisko, | przyrody w naszym | piekno przyrody; rozmowa

ekologia, ztozonos¢ | srodowisku”; - Z zaangazowa-

i bogactwo Swiata | — Projekt poznaw- | niem podejmuje

Zywego czy pt.: ,,Skarby poszukiwanie
przyrodnicze na- ,Skarbow natury”.
szego Srodowiska”;
— Konkurs wiedzy:
,Bogactwo
przyrodnicze”

2. Cztowiek wobec wiedza przyrodni- | — Projekt ekolo- Uczen: analiza wytwordw,

przyrody cza, zycie, przyro- | giczny —Z zaangazowa- obserwacja uczest-
i Srodowiska da, srodowisko, o charakterze indy- | niem podejmuje niczaca, rozmowa
ekologia, odpowie- | widualnym dziatania na rzecz
dzialnos$¢, zaanga- | i grupowym; ochrony przyrody;

Zowanie, wartosc
zycia zwierzat,
mitos¢ do piekna
przyrody, mitosc¢
do cztowieka

— Sesja popular-
nonaukowa pt.:
,Cztowiek — Przy-
roda — Ekologia”;
— Konkurs pla-
styczny: ,,Ochrona
przyrody zadaniem
globalnym”

— podejmuje dzia-
tania samoksztat-
ceniowe;

— przejawia
postawe odpowie-
dzialnosci za stan
przyrody i Srodo-
wiska;

—Z zaangazo-
waniem tworzy
prace plastyczne
ukazujace piekno
przyrody.

Ponizej zaprezentowano w tabeli fragment opracowanego przeze mnie programu wy-
chowawczego realizowanego na zajeciach chemii. Podstawe aksjologiczng stanowig na-
stepujace wartosci: wiedza z zakresu chemii, tad, doktadnos$¢, odpowiedzialnos¢, precy-
zja, staranno$é, ostroznosé, bezpieczenstwo.
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Tabela nr 3

Lp. | Tematyka
(Zagadnienia)

Wartosci

Sposoby realizacji

Przewidywane
efekty

Sposoby ewaluacji

1. Projektowanie
doswiadczen
chemicznych

wiedza z zakresu
chemii, odpowie-
dzialnosé,
ostroznosé,
bezpieczenstwo

— konkurs na regu-
lamin dziatalnosci
eksperymentalno-
-badawczej;

— projekt stanowi-
ska badawczego
wraz z instrukcja

Uczen:

— przejawia posta-
we odpowiedzial-
nosci za dziatal-
nos$¢ badawczg;
—Z zaangazowa-
niem zdobywa
wiedze z zakresu
laboratorium che-

analiza wytwordw,
rozmowa

odpowiedzialnos¢,
precyzja, staran-

nosci:
— utrzymuje tad na

micznego;
— przestrzega
zasad BHP.
2. Doswiadczenia wiedza z zakre- realizacja doswiad- | Uczen: obserwacja uczest-
i eksperymenty su chemii, tad, czen i eksperymen- | — przejawia posta- | niczaca:
chemiczne doktadnos¢, tow chemicznych | we odpowiedzial- | —karta samooceny,

—karta oceny przez
nauczyciela

nos¢, ostroznosé,
bezpieczenstwo

stanowisku pracy;
— doktfadnie,
precyzyjnie i sta-
rannie wykonuje
doswiadczenia;

— przestrzega
zasad BHP.

Doswiadczenia wielu szkét, ktére wdrazajg programy wychowawcze poszczegdlnych
przedmiotdw nauczania, wskazujg na istotne znaczenie tych programoéw dla przebiegu
procesu wychowawczo-dydaktycznego w szkole. Nauczyciel przedmiotu staje sie bo-
wiem wychowawcg w kazdym momencie procesu dydaktycznego. Miedzy nauczyciela-
mi nastepuje wymiana spostrzezen w zakresie wdrazania aksjologicznych podstaw na-
uczania przedmiotu. Tak pomyslany program wychowawczy przedmiotu jest ogniwem
integrujgcym nauczanie, wychowanie i ksztattowanie umiejetnosci, dzieki czemu te trzy
podstawowe zadania szkoty wzajemnie sie przenikajg i rGwnowazg.

Podstawowg ,,komédrka” zycia szkolnego jest klasa szkolna. Pojawia sie zadanie zorgani-
zowania jej w taki sposéb, by trud wychowawczy przyniést wymierne efekty w postaci:
umystowego rozwoju ucznia, nabywania przez niego praktycznych umiejetnosci i warto-
$ci, ktore stang sie fundamentem jego cztowieczeristwa oraz postaw godnych nasladowa-
nia. Klasa szkolna powinna stac sie przestrzenig osobowos$ciowego i spotecznego wzrasta-
nia wychowankow — nie tylko ze wzgledu na zdobywanie przez nich wiedzy w klasowym
Srodowisku, lecz takze poprzez ich zywe relacje i wzajemne ubogacanie sie wartosciami.

Program wychowawczy klasy szkolnej tworzy¢ powinny nastepujace podsystemy:

e wazne wydarzenia w zyciu klasy;
e tematyka godzin do dyspozycji wychowawcy;
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e programy wychowawcze poszczegdlnych przedmiotdw;
e program o waskim spektrum aksjologicznym — decydujacy o tozsamosci klasy, np.
wychowanie do prawdy, odpowiedzialnosci, poszanowania godnosci, etc.

O ,,zyciu wewnetrznym” klasy decydujg wydarzenia wazne pod wzgledem wychowaw-
czym — Swieta, uroczystosci, znaczace dziatania podjete na rzecz innych oséb iich spraw,
wycieczki oraz pozostate formy wypoczynku. Rzecz w tym, by u podstaw tych inicjatyw
znajdowat sie szeroki zakres wartosci, a nadrzednym celem byto ich urzeczywistnianie
i promocja. Czesto wazne wydarzenia klasowe stanowig konkretyzacje wydarzen szkol-
nych, ich pogtebienie w wymiarze aksjologicznym. Niektdre dziatania mogga jednakze
nie mie¢ odzwierciedlenia w programie szkolnym — stanowig wdéwczas o tozsamosci
konkretnej klasy. Mogg tez by¢ zrédtem wydarzen szkolnych, czynnikiem integrujgcym
spotecznosc szkolng do réznorodnych dziatan urzeczywistniajgcych i promujgcych okre-
$lone wartosci.

Godziny do dyspozycji wychowawcy klasowego (zajecia z wychowawcg) tworzg szanse
podjecia edukacji aksjologicznej i wychowania ku wartosciom, szczegdélnie tym, ktdre
stanowig przedmiot zainteresowan ucznidw, ale takze tych, ktére warunkujg rozwig-
zywanie ztozonych problemoéw w wymiarze lokalnym, krajowym, miedzynarodowym,
globalnym. Na zajeciach z wychowawcg istnieje tez mozliwos¢ podjecia dziatan afir-
mujgcych wartosci ogdlnoludzkie, animujgcych spotecznosci szkolne i pozaszkolne do
zgtebiania fenomenu tych wartosci i ich urzeczywistniania.

Oto propozycje tematéw zaje¢ z wychowawcg obejmujacych zagadnienia dotyczace
fenomenu osoby:

e Istota godnosci cztowieka — jej podstawy, rodzaje, zagrozenia godnosci;

e Poszanowanie godnosci wtasnej i drugiego cztowieka jako priorytetowe zadanie;
e Maqdros¢ dana i zadana cztowiekowi;

e Maqdre wybory, decyzje drogg do wolnosci;

e Wszystko wolno, ale nie wszystko przynosi korzysc;

e Odpowiedzialnos¢ — stuzba prawdzie i zdolnos¢ do ponoszenia konsekwencji;

e Odpowiedzialnos¢ i wartosci z niq zintegrowane;

e Mitos¢ powotaniem kazdego cztowieka;

e Mitosc¢ i odpowiedzialnos¢ — postawy mtodego cztowieka;

e Mitosc ptaszczyzng transcendencji, przekraczanie siebie — sztuka codziennosci.

W programie wychowawczym klasy szkolnej istotne funkcje spetniajg programy wy-
chowawcze poszczegdlnych przedmiotdw. Wzmacniajg one podstawe aksjologicz-
ng wychowania, petnig role ogniwa sprzegajgcego dziatania wychowawcy klasowego
z dziataniami nauczycieli przedmiotdéw, sg ptaszczyzng dialogu i spotkania, co stanowi
istotny czynnik wychowania personalistycznego. W budowaniu programu wychowaw-
czego szkoty na uwage zastugujg programy promujgce wybrane wartosci i wspoma-
gajgce ucznidw w ich urzeczywistnianiu — programy o waskim spektrum aksjologicz-
nym. Decydujg one o tozsamosci wychowawczej danej szkoty (szczegdlnie dotyczy to
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szkét srednich), a takze o jej renomie, a ich realizacja moze skutkowa¢ wyborem przez
ucznidéw tej wtasnie placéwki jako dalszej drogi edukacji.

Na uwage zastugujg programy propagujace poszanowanie ludzkiej godnosci, wychowa-
nie do odpowiedzialnosci, prawdy, wtasciwie rozumianej wolnosci, tolerancji itp. Moga
one zawierac jedng lub kilka wartosci, w urzeczywistnianiu ktérych nauczyciele w szcze-
gblny sposdéb wspomagaja dzieci i mfodziez. Strukture programu wychowawczego szko-
ty przedstawia ponizszy schemat.

Schemat nr 3

SZKOLA

WYCHOWAWC?2Y
WYCHOWAWC2Y WAZNYCH
PROGRAM PROGRAM it WYDARZEN W 2YCIV S2KOLY
WYCHOWAWCZE
PROGRAMY i e el el PRZEDMIOTOW NAUCZANIA
PROCES WYCHOWANIA
WYCHOWAWCZE KLAS
PROGRAMY === === 7 sKOINYCH
WYCHOWAWCZE
PROGRAMY B = - ORGANIZAC I SZKOLNYCH
o —— WYCHOWAWCZY O WASKIM

- WARTOSCI ,OPISUIACE" OSOBE,

SPEKTRUM AKSJOLOGICINYM

SZKoLY

- WARTOSC| WARUNKUJACE RO2WOJ POS2C2EGOLNYCH WARSTW 2YCIA | FUNKCJONOWANIA C2LOWIEKA,

- WARTOSC) KVLTVRY LOKALNE)

PODSTAWA AKSJOLOGICZNA
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Wychowanie ku warto$ciom nie moze mie¢ charakteru doraznych, incydentalnych dzia-
tan, lecz charakter procesu, permanentnie wzbogacanego i doskonalonego. Kazdy pro-
ces sktada sie z okreslonych ogniw, etapdw, ktdre zintegrowane ze sobg stanowig jego
podstawe, decydujg o jego treSciowym zakresie.

Proces wychowania ku warto$ciom obejmuje po stronie nauczyciela nastepujgce etapy:

a.

g.

h.

poznanie przez wychowawce spektrum wartosci preferowanych i urzeczywistnia-
nych przez wychowankow;

wspomaganie wychowankdédw w poznawaniu wartosci i ksztattowaniu umiejetnosci
whnikania w istote wartosci, ich znaczenia w zyciu cztowieka oraz w wartosciowaniu
rzeczy i zjawisk w aspekcie aksjologicznym;

wspomaganie wychowankdéw w akceptacji Swiata wartosci;

motywowanie wychowankdéw do wolnego wyboru witasciwych wartosci;
wspomaganie wychowankdw w urzeczywistnianiu wartosci i budowaniu wifasci-
wych struktur hierarchicznych;

wspomaganie wychowankéw w dokonywaniu samooceny w aspekcie urzeczywist-
nianych wartosci;

inspirowanie wychowankéw do dziatan animacyjnych w srodowisku spotecznym
w celu budowania Swiata wartosci w coraz szerszych kregach spotecznych;
wspomaganie wychowankdéw w dziataniach animacyjnych i ich wartosciowaniu.

Powyzej wskazane etapy wychowania ku warto$ciom majg swojg egzemplifikacje
w osiggnieciach wychowawczych.

Po stronie ucznia etapy procesu wychowania przedstawiajg sie nastepujgco:

a.

uswiadomienie sobie spektrum wartosci preferowanych i urzeczywistnianych
W swoim zyciu;

poznanie istoty wartosci, ich kategorii oraz znaczenia w zyciu cztowieka — wzrost
wiedzy o fenomenie wartos$ci — oraz nabywanie umiejetnosci wartosciowania rzeczy
i zjawisk w aspekcie aksjologicznym;

akceptacja swiata wartosci;

rozwijanie w sobie potrzeby wyboru wartosci i umiejetnosci ksztattowania wtasciwej
hierarchii;

urzeczywistnianie we wtasnym postepowaniu i podejmowanych decyzjach wtasci-
wych struktur hierarchicznych;

trafne wartosciowanie siebie w aspekcie urzeczywistniania wartosci;

potrzeba dziatarh animacyjnych w $rodowisku spotecznym na rzecz urzeczywistnia-
nia wartosci; przekonanie o stusznosci tych dziatan, gotowos$¢ do ich podjecia;
zaangazowanie w podejmowanie dziatan animacyjnych oraz wartosciowanie ich
efektow?.

32
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Aby kazdy proces oddziatywania na wychowanka — zardwno w sferze dydaktycznej, jak
i wychowawczej — przynosit zamierzone efekty, musi mie¢ swdj poczatek w poznawaniu
ucznia. Stanowi to podstawowy warunek i kryterium doboru tresci, metod, srodkdw,
budowania pfaszczyzny spotkania i kontaktow interpersonalnych. Stad tez poznanie
przez wychowawce preferowanego i urzeczywistnianego systemu wartosci staje sie
pierwszym ogniwem procesu wychowania ku wartosciom.

U podstaw praktycznej dziatalnosci wychowawczej powinna znajdowac sie wiedza
o wartosciach. ,Wartosci — jak podkresla Wtadystaw Cichon — sg zaréwno tym, w imie
czego wychowawca powinien podejmowac swojg dziatalno$é, jak i tym, co z jednej
strony powoduje ludzkie usterki i konflikty, z drugiej zas — umozliwia ich przezwycieza-
nie i stanowi podstawe umiejetnosci, w ktérych zdobyciu powinien pomdc nauczyciel
i wychowawca”?3. Te wiedze o wartosciach powinien zdobywaé wychowawca i wspo-
magac¢ wychowanka w jej zdobywaniu. Podstawowym warunkiem dochodzenia do
wartosci, ,zanurzania” sie w ich $wiecie, jest umiejetno$é wartosciowania. Wyposaze-
nie wychowanka w kompetencje wartosciowania rzeczy i zjawisk, jak rowniez siebie,
stanowi wazne zadanie.

Nic nie moze by¢ wybrane i z zaangazowaniem realizowane, jesli przedtem nie zosta-
nie poznane, zrozumiane, przetworzone, zorganizowane w obrebie nowej struktury
poznawczej. Stad tez i wartosci muszg by¢ poznane przez wychowankdw, zrozumiana
ich istota i rola w zyciu jednostkowym i spotecznym. Poznanie stanowi podstawowy
warunek akceptacji wartosci, interioryzacji i wolnego wyboru, do ktérego uczniéw ma
zmotywowac wychowawca. Jest to zadanie trudne, wymagajace wielkiego kunsztu wy-
chowawczego — by nie zmusza¢, nie indoktrynowaé, lecz wyzwoli¢ w wychowanku we-
wnetrzng potrzebe akceptacji i wyboru wartosci.

Kazdy cztowiek staje permanentnie w obliczu dokonywania wybordéw, tym bardziej czto-
wiek mtody. Wybory, jakich dokonuje w mtodzienczym zyciu, rzutujg na jego przysztosc.
Istotne jest zatem, by byty one przemyslane, samodzielne, odpowiedzialne — by u ich
podstaw znajdowaty sie wartosci najwyzsze.

W procesie wychowania ku wartosciom istotnego znaczenia nabiera klaryfikacja warto-
$ci. ,,System klaryfikacji wartosci (...) stanowi swoistg propozycje zaplanowane;j refleks;ji
nad wyborami codziennego zycia, okazje do gtebszego uswiadomienia sobie i wyja-
$nienia wiasnych wartosci”** — podkresla Piotr Oles. Wedtug autora ,,celem klaryfikacji
wartosci jest udzielenie jednostce pomocy w samodzielnym odnalezieniu tego, co jest
W jej zyciu wazne, stworzenie sprzyjajgcych warunkoéw dla rozwoju zdolnosci swiado-
mego wybierania i decydowania (bez presji i naciskdw z zewnatrz) oraz danie okazji do
zweryfikowania wtasnych zachowan (jakie wartosci one wyrazajg)”*.

3 Cichon W.,, (1996), Wartosci, cztowiek, wychowanie, Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, s. 7.
3 Ole$ P, (1983), System klaryfikacji wartosci: zatozenia, zastosowanie, przeglqd niektérych technik, ,,Roczniki
Filozoficzne” T. XXXI, Z. 4, 1983, s. 81.

35 Tamze, s. 90.
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U podstaw klaryfikacji wartosci znajdujg sie cztery zasady:

1. skoncentrowanie sie na wtasnym zyciu — zwrdcenie uwagi na rézne aspekty swego
zycia, refleksja nad wtasnymi zachowaniami, postawami, celami, zainteresowania-
mi, uczuciami, aspiracjami, wierzeniami, zmartwieniami; odpowiedz na pytania: co
chce realizowac? co uwazam za wazne? co planuje? jakie jest moje postepowanie?;
dokonanie oceny wtasnego systemu wartosci;

2. akceptacja wtasnych i cudzych wartosci;

3. dalsza refleksja — poszukiwanie i wykorzystywanie nowych informacji dotyczacych
wyborow; gtebsze wnikniecie w to, co wigze sie dla osoby z przezyciami pozytyw-
nymi, co sama okresla jako nadzieje, rado$¢, zadowolenie; zastanowienie sie, jakim
zachowaniom towarzyszg te stany i emocje;

4. pozytywne wzmocnienie osobowych wzorcéw postepowania — towarzyszace zinte-
growanym wyborom i dziataniom pozytywne odczucia stanowig czynnik motywu-
jacy do kontynuowania okreslonego stylu zycia w perspektywie jego doskonalenia
i rozwoju3.

Oles wyrdznia nastepujgce cele stosowania klaryfikacji wartosci w odniesieniu do dzieci

szkolnych:

e ,Zachecanie dzieci do podejmowania wiekszej liczby wyboréw samodzielnie i danie
mozliwosci dokonywania wyboréw wolnych.

e Pomoc w odkrywaniu i zauwazaniu alternatyw w sytuacji wyboru.

e Pomoc w rozwazaniu alternatyw, ze szczegdlnym uwzglednieniem mozliwych kon-
sekwencji kazdego z rozwigzan.

e Zachecanie dzieci do zastanowienia sie nad tym, co cenig, co szanujg, jakie wybory
oceniajg pozytywnie, o co sie staraja.

e Danie szansy wyrazania wtasnych wyboréw i akceptowanie cudzych.

e Zachecanie do dziatania, postepowania zgodnie z podejmowanymi przez siebie
decyzjami.

e Zwrdcenie uwagi na powtarzalne zachowania lub wzorce postepowania w ich zyciu”?’.

Cel klaryfikacji tkwi w tym, by wybdr dokonywany przez mtodego cztowieka byt wy-
nikiem wolnej, odwaznej decyzji, dokonanej z petnym przekonaniem, ze wkraczanie
w $wiat wartosci, wybdr wtasnej hierarchii stawiajgcej ,,by¢” nad ,,mie¢” stanowi szanse
zyciowq. Zawiera sie ona w zyciu bogatszym, piekniejszym, o wysokim poziomie jako-
$ci, prowadzgcym do budowania gtebi cztowieczenistwa. Istotng role w tych ogniwach
procesu wychowawczego odgrywa autorytet wychowawcy, jego postawa wobec war-
tosci, a nade wszystko swiadectwo dawane wartosciom — urzeczywistnianie wartosci.
W mysl powiedzenia: ,,sfowa ucza, przyktady pociggaja”, postawa nauczyciela powin-
na odzwierciedla¢ kierowany do ucznia przekaz: ,jesli chcesz, pdjdz za mng — to moze
stanowi¢ droge budowania twojego dobra”. Nie bez znaczenia jest tu takze wskazanie
wzordw do nasladowania w postaci uznanych autorytetéow w skali lokalnej, narodowej,
Swiatowe] — ludzi nauki, kultury, sztuki; postaci literackich i religijnych: wszystkich tych,

36 Zob. Tamze, s. 88-89.
37 Tamze, s. 94-94.
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ktdrzy poprzez urzeczywistnianie wartosci zyli godnie i byli — bgdz aktualnie sg — ludZmi
wielkimi w swym cztowieczenstwie.

Niezwykle waznym zadaniem jest wspomaganie wychowankdéw w urzeczywistnianiu
wartosci, ktére sprowadza sie do ksztattowania osobowosci wychowanka poprzez war-
tosci, by mdéc o nim powiedzieé: sprawiedliwy, kochajgcy, dobry, prawy, tolerancyjny,
szanujgcy siebie i drugiego cztowieka, wierzacy itp.®

Wspomaganie wychowanka w urzeczywistnianiu wartosci jest zadaniem trudnym.
Wymaga przede wszystkim permanentnego bycia z wychowankiem i dla wychowan-
ka, stwarzania sytuacji wychowawczych i stawiania zadan na miare mozliwosci ucznia
w perspektywie rozwojowej, wymaga tez nieustannej analizy biezgcej sytuacji i warto-
Sciowania jej oraz uzyskiwania kompetencji wychowawczej. Urzeczywistnianie wartosci
przez wychowanka stanowi jeden z nadrzednych celéw wychowania. Trzeba to zadanie
podjac¢ z duzym znawstwem i odpowiedzialnoscia.

Istotne znaczenie w uzyskiwaniu efektéw wychowawczych odgrywa wspomaganie wy-
chowankdéw w oceniajgcym wartosciowaniu siebie w aspekcie urzeczywistniania war-
tosci, czyli w odpowiadaniu na pytanie: w jakim stopniu jestem cztowiekiem prawym,
sprawiedliwym, odpowiedzialnym, tolerancyjnym, wierzacym itp. OdpowiedZ na po-
wyzsze pytanie jest niezwykle wazna, bowiem stanowi czynnik kreacji osobowej, mo-
tywuje jakosciowo, buduje poczucie wartosci, wyznacza miejsce w spotecznosciach,
w ktorych wychowanek funkcjonuje — to istotne elementy sit twérczych cztowieka.
Wynik przeprowadzanego w ten sposdb wartosciowania stanowi podstawe budowania
indywidualnych programéw samodoskonalenia — wzmacniania mocnych stron wtasnej
osobowosci oraz eliminowania stabych — jest motywatorem do walki ze stabosciami.

Kazdy cztowiek funkcjonuje w konkretnym $Srodowisku spotecznym poprzez przynalez-
nos$¢ do okreslonych kregéw — rodzinnych, przyjacielskich, sasiedzkich, zawodowych,
politycznych, organizacyjnych, lokalnych itd. Réwniez uczen funkcjonuje w mikrosro-
dowiskach spotecznych, ktére stanowia: rodzina, grupa przyjaciot, klasa szkolna, spo-
tecznosc¢ szkolna, lokalne srodowisko spoteczne. Kazda grupa preferuje i urzeczywistnia
okreslone wartosci. Jednym z celéw wychowawczych jest rozwdj spoteczny ucznia — po-
przez wiaczanie go w dziatania na rzecz spotecznosci czyli zadania prospoteczne. Takie
zadanie stanowi Srodowiskowa animacja aksjologiczna, ktéra sprowadza sie do inspi-
rowania, pobudzania, dynamizowania Srodowiska spotecznego, aby urzeczywistniato
wartosci. Dzieki niej wychowanek poszerza $wiat urzeczywistnianych wartosci w aspek-
cie spotecznym, zajmujgc okreslone miejsce w spotecznosci. Ustalona pozycja spotecz-
na to wazny element tozsamosci cztowieka. Zadania animacyjne ,,wynoszg” spotecznie
wychowanka, pobudzajg do ,wiekszej obecnosci”, sytuujg na okreslonych pozycjach
spotecznych, pozwalajg ksztattowad spotecznosé, ktérg orientujg ku wartosciom — az
do ich wyboru i urzeczywistnienia.

38 Zob. Ostrowska K., W poszukiwaniu..., dz. cyt., s. 14.
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W ten sposéb budowany jest swiat wartosci w wymiarze indywidualnym i spotecznym.
Dzieki podejmowaniu zadan animacyjnych nastepuje integracja indywidualnego i spo-
tecznego wymiaru aksjologicznego. Ewaluacja efektow realizowania tych zadan poma-
ga wychowankowi w odpowiedzi na pytania:

— Co potrafie zmieni¢ w srodowisku spotecznym?

— Jakie posiadam kompetencje do budowania nowych jakosciowo spotecznosci?

Realizacja zadan animacyjnych w konsekwencji sprowadza sie do wzmacniania tozsa-
mosci spotecznej, dla ktérej urzeczywistnianie wartosci staje sie zadaniem i wyzwaniem.

Jednym z podstawowych warunkéw realizacji programu jest uwzglednienie kilku zasad,

takich jak:

e zasada integracji podmiotéw szkoty (ucznidow, nauczycieli, rodzicéw, przedstawi-
cieli samorzadu lokalnego, organizacji pozarzagdowych, innych waznych instytucji
funkcjonujacych w Srodowisku). Zasada ta sprowadza sie do zharmonizowania po-
staw wszystkich cztonkdw szkolnej spotecznosci wobec celéw wychowania, efektéw
wychowania, zadan i sytuacji wychowawczych. Ogniwem spajajgcym sg tu wartosci
uwzgledniane jako podstawa aksjologiczna programu wychowawczego;

e zasada aktywizacji podmiotow — dotyczy gtéwnie:

o $wiadomego i zaangazowanego wyboru wartosci,

O zaangazowania w realizacje zadan prowadzacych do urzeczywistniania wybra-
nych wartosci,

O zaangazowania w okreslenie zadan wychowawczych i organizowanie sytuacji wy-
chowawczych,

o $wiadomego i aktywnego udziatu w wartosciowaniu efektéw wychowania (pre-
zentowanych przez ucznidw postaw, przejawianych zachowan);

e zasada integracji wartosci — tgczenie wartosci w grupy, ukazywanie wychowankom
komplementarnego wystepowania w celu ich wzmacniania i hierarchizacji;

e zasada integracji ptaszczyzn funkcjonowania szkoty — harmonizowanie dziatan wy-
chowawczych o charakterze ogdélnoszkolnym z dziataniami wychowawcéw klaso-
wych, nauczycieli przedmiotdw, opiekundw organizacji szkolnych. Synchronizacja do-
tyczy: tresci, metod, form dziatania wychowawczego oraz wartosciowania efektow;

e zasada integracji celow i tresci wychowania z wartosciami rodziny, srodowiska lo-
kalnego i kraju;

e zasada wzbogacania procesu wychowawczego o aktualne problemy kraju i Swiata
w aspekcie szans rozwoju i zagrozen dla cztowieka. Dotyczy réznych form zagrozenia
godnosci cztowieka (np. problemu gtodu, bezrobocia, zachowan patologicznych),
jak réwniez wspierania w ksztattowaniu wtasnych postaw na miare postulatu: ,,by¢
wielkim cztowiekiem”.

W procesie wychowania ku wartosciom istotny jest sposdb jego realizacji: nigdy
przez indoktrynacje, narzucanie, automatyczne wdrazanie, lecz przez podmiotowe
kreowanie poznawania, przezywania, urzeczywistniania wartos$ci*>. Wazng funkcje

39 Chatas K., Wychowanie ku wartosSciom. Elementy..., dz. cyt., s. 78-80.
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w podmiotowym sposobie wychowania petnig strategie wychowawcze. Marian Nowak
wyrdznia tu: strategie dysonansu, strategie swiadectwa i strategie stymulacji.

Strategia dysonansu polega na stworzeniu sytuacji stuzgcej temu, by uczen uswiadomit
sobie istnienie w jego wiasnym systemie wartosci wewnetrznej niezgodnosci, z ktérej
dotad nie zdawat sobie sprawy. Nalezy umozliwi¢ wychowankowi konfrontacje ze spo-
sobem myslenia i wartosciowania (jednostki lub grupy oséb) pozostajgcym w sprzecz-
nosci z jego wtasnym. Nastepstwem tego procesu moze byé zmiana postawy wycho-
wanka spowodowana dgzeniem do redukcji rozdzwieku w systemie wartosci®.

U podstaw strategii $wiadectwa znajduje sie identyfikacja z wartosciami osoby zna-
czacej, ktdra jest ich nosnikiem. Dzieki tej strategii wychowawca jako osoba znaczaca
pomaga wychowankowi w rozwoju aksjologicznym przez ukazywanie zycia zgodnego
z deklarowanymi wartosciami.

Strategia stymulacji sprowadza sie do zindywidualizowania i ukonkretnienia wartosci,
na ktore wychowanek jest juz wrazliwy. Zadaniem wychowawcy jest wspomaganie wy-
chowanka w urzeczywistnianiu witasnej, lecz wtasciwej, hierarchii wartosci przez uka-
zywanie kierunkéw postepowania, towarzyszeniu mu w tym ,aksjologicznym trudzie”,
animowanie do podejmowania wzmozonego wysitku*'.

Istotng funkcje w wychowaniu ku wartosciom petniag metody, formy i sytuacje wycho-
wawcze. Do podstawowych metod naleza: dyskusja, praca z tekstem, ktérego trescig sg
wartosci i Swiadectwo ich realizowania przez mtodych ludzi, analiza biografii oséb god-
nych nasladowania; nadto — kontemplacja, konkursy poetyckie, literackie, plastyczne,
sesje popularnonaukowe o tematyce aksjologicznej, projekty aksjologiczne; a takze ga-
zety szkolne i publikacje ksigzkowe opracowane przez ucznidow przy udziale nauczycieli,
rodzicéw oraz innych przedstawicieli Srodowiska.

Doswiadczenia szkét zrzeszonych w Towarzystwie Gimnazjow Poszukujgcych z Matych
Miast i Wsi wskazujg, ze duzym zainteresowaniem cieszg sie aksjologiczne sesje po-
pularnonaukowe o charakterze wewnatrzszkolnym i srodowiskowym. Ich celem jest
gtebsze poznanie istoty wartosci, budzenie wrazliwosci aksjologicznej, integracja spo-
teczna wokot wartosci srodowiska szkolnego i pozaszkolnego, budzenie u spotecznych
podmiotdw szkoty zaangazowania na rzecz rozumienia aksjologicznej podstawy pro-
cesu wychowawczo-dydaktycznego szkoty, animacja spoteczna na rzecz urzeczywist-
niania wartosci. Oto przykfady tematéw tych sesji: Godnosc¢ osoby — wartosc¢ wartosci;
Tyle wolnosci, ile mqgdrosci; Przyjazn jako wartosc¢ cztowieka; Mitos¢ i odpowiedzial-
nos¢ podstawq piekna mtodosci; Mgdrosc i drogi wiodgce do niej; Godnos¢ — wol-
nos¢ — prawa cztowieka.

40 Zob. Nowak M., (1999), Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL, s. 423—-425.
4 Tamze.
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Duzym zainteresowaniem wsrdd mtodziezy cieszg sie projekty aksjologiczne. Oto wy-
brane tematy: Wolnos¢ w kontekscie praw ucznia; Odpowiedzialnos¢ w kontekscie
praw dziecka; Odpowiedzialnos¢ za historie — krzyze i kapliczki przydrozne — skarby
naszego regionu.

Warto tez, odwotujgc sie do propagowanych wartosci, inspirowac tworczos¢ mtodziezy.
Oto przyktady wierszy autorstwa uczniow:

Odpowiedzialnos¢

Odpowiadam za Ciebie, wiesz?

| bede chronita Cie nawet

przed kroplg deszczu spadajaca
prosto na twojg gtowe

tak bezlitosnie...

Od dzis nikt ztym stowem nie zrani Cie...
| nigdy nie bedzie Ci brak niczego,
nie bedziesz musiat pozwalaé

na ponizanie Twojego istnienia.

Bo jestem za Ciebie odpowiedzialna.
Czyny, ktorych bedziesz zatowac,

od dzi$ sg tez moimi btedami!

Od dzis mozesz ufa¢ mi

catym swoim sercem.

Aneta Czech, klasa Ill gimnazjum

Odpowiedzialnos¢

Odpowiedzialno$¢ to nieprzespana noc strdza.

Odpowiedzialnos¢ to dziecko na rekach ojca.

Odpowiedzialnos¢ to czujny i troskliwy wzrok matki.

Odpowiedzialno$¢ to wyciggnieta dton przyjaciela.
Odpowiedzialnosc¢ to dotrzymanie stowa.
Odpowiedzialno$é to spojrzenie prosto w oczy drugiemu cztowiekowi.
Odpowiedzialno$¢ to uczucie przyjrzenia sie w lustrze samemu sobie.

Matgorzata Buktaho, klasa Il gimnazjum

26



W budowaniu programu wychowawczego szkoty, a nastepnie w jego realizacji, musi
by¢ obecny nadrzedny cel wychowania: integralny rozwdj i osiggniecie przez wycho-
wanka petni cztowieczenstwa. Zadaniem tworcow i realizatoréw nie powinno by¢ po-
szukiwanie wartosci, ktére znajdg swe miejsce w programie wychowawczym, gdyz
sg one uwarunkowane fenomenem osoby wychowanka, warstwicowg teorig rozwoju
i specyfika kultury kraju i sSrodowiska, w ktorym funkcjonuje wychowanek. Podstawo-
wym zadaniem jest natomiast poszukiwanie sposobéw wspomagania dzieci i mtodzie-
zy w poszanowaniu tych wartosci, w akceptowaniu, przezywaniu, urzeczywistnianiu
oraz w ocenie realizowania przez mtodych ludzi wartosci i animowaniu innych oséb do
ich urzeczywistniania. Nade wszystko zadanie wychowawcéw polega na wspieraniu
w konstrukcji wtasnych, lecz wtasciwych, struktur hierarchicznych - to jest budo-
wanych na obiektywnej hierarchii wartosci, ktére nie beda tylko preferowane, ale
przede wszystkim urzeczywistniane®.

42 Wykorzystano fragmenty publikacji: Chatas K., (2006), Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki,

t. 1, Lublin — Kielce: Wydawnictwo Jednos¢; taz, (2012), Optymalizacja szans edukacyjnych mtodziezy gimnazjal-
nej— perspektywa aksjologiczna. Badania w dziataniu, Warszawa: Fundacja Programdw Pomocy dla Rolnictwa FAPA.
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